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RESUMO

Esta investigag@o orienta-se no sentido de analisar como ocorreu o processo de implementagdo
do Atendimento Educacional Especializado através das Salas de Recursos Multifuncionais nas
escolas rurais ribeirinhas da Cidade de Manaus, Amazonas, Brasil: melhorias e perspectivas
docentes e familiares de 2021 a 2024. Seu objetivo principal foi analisar como ocorreu o
processo de implementacdo do Atendimento Educacional Especializado através das salas de
recursos multifuncionais nas escolas rurais ribeirinhas da Cidade de Manaus, Amazonas, Brasil.
Para essa finalidade, foram apoiados objetivos especificos na busca em compreender com a
Politica Nacional de Educagao Especial foi implementada nas escolas rurais da Cidade de
Manaus, analisando as possiveis melhorias ao acesso curricular que as salas de recursos possam
tem proporcionados aos estudantes, e suas melhorias para o desenvolvimento da aprendizagem
e inclusdo de alunos através das perspectivas docentes e familiares para a inclusdo. A motivagdo
€ o estabelecimento de uma rede de suporte social formal que possibilita uma mediacao
pedagdgica pautada no atendimento especifico aos estudantes que apresentam alguma
necessidade educativa através das unidades de ensino com salas de recursos multifuncionais
com professores qualificados na rede de ensino regular, buscando garantir o direito de todos a
educacdo. A analise quantitativa foi realizada através de um questionario, com escala de
significancias aplicado com os docentes e a andlise qualitativa baseou-se na vivéncia e
observacdo dos pais ou responsaveis utilizando entrevistas individuais e analise documental
para coletar dados. Os resultados da pesquisa demonstram que, embora a implementacdo do
AEE tenha ocorrido e as SRM estejam em pleno funcionamento apresentam problemas no
envolvimento familiar e docente. Contudo, melhorias no processo educacional dos educandos
sdo observados tanto pelos docentes como pelas familias. Porém, demonstra a necessidade de
investimentos informacional, formal e estrutural, pois a agenda 2030, das Nacdes Unidas afirma
que para o desenvolvimento sustentavel, deve haver educagdo de qualidade e garantia de acesso
a Educacdo inclusiva com qualidade e equidade e as desigualdades nos interiores dos paises
devem ser reduzidas, por meio de politicas e acdes planejadas dos governos.

Palavras-chaves: Atendimento educacional especializado. Educacdo do Campo. Educacio
Especial.



ABSTRACT

This research is aimed at analysing how the process of implementing Specialised Educational
Assistance through Multifunctional Resource Rooms in rural riverside schools in the city of
Manaus, Amazonas, Brazil, has taken place: improvements and perspectives for teachers and
families from 2021 to 2024. Its main objective was to analyse how the process of implementing
Specialised Educational Assistance through multifunctional resource rooms took place in rural
riverside schools in the city of Manaus, Amazonas, Brazil. To this end, specific objectives were
supported in the search to understand how the National Special Education Policy was
implemented in rural schools in the city of Manaus, analysing the possible improvements to
curricular access that resource rooms may have provided to students, and their improvements
for the development of learning and inclusion of students through the perspectives of teachers
and families for inclusion. The motivation is the establishment of a formal social support
network that enables pedagogical mediation based on specific care for students who have some
educational need through teaching units with multifunctional resource rooms with qualified
teachers in the regular education network, seeking to guarantee everyone's right to education.
The quantitative analysis was carried out using a questionnaire with a significance scale applied
to the teachers and the qualitative analysis was based on the experience and observation of
parents or guardians using individual interviews and document analysis to collect data. The
results of the research show that although the ESA has been implemented and the SRMs are
fully operational, there are problems with family and teacher involvement. However,
improvements in the students' educational process have been noted by both teachers and
families. However, it demonstrates the need for informational, formal and structural
investments, as the United Nations' 2030 agenda states that for sustainable development, there
must be quality education and guaranteed access to inclusive education with quality and equity,
and inequalities within countries must be reduced through planned government policies and
actions.

Keywords: Specialised educational assistance. Rural education. Specialised education.
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Introducao

A implementacdo da politica publico de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), da Educacao Especial, por intermédio das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
nas escolas localizadas na zona rural ribeirinha de Manaus- Amazonas —Brasil, perpassa por
desafios geograficos, de infraestrutura predial e locomocdo nas comunidades. Ainda, enfrenta
a dificuldade com a falta de profissionais qualificados para desempenhar os atendimentos nas

unidades de ensino.

Sendo assim, a Educagdo Especial € apresenta uma metodologia de ensino que permeia
todos os niveis educacionais, onde as instituicdes educativas devem promover o acesso €
garantir a qualidade da formacdo educacional do educando com ou sem necessidades
educativas, complementacdo ou suplementacdo a formacdo do aluno, trabalhando as
habilidades para a autonomia e vida. Com isso, foi estabelecido o Decreto n° 6.571 de 2008,
que determina as diretrizes operacionais para a implementagdo do Atendimento Educacional

Especializado (AEE), no ensino regular.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a sala de recurso
multifuncional- SRM, integra o plano de desenvolvimento da Educagdao- PDE, que destina
apoio técnico, financeiro e pedagdgico as secretarias de Educac¢do dos entes federados no Brasil,
com o objetivo de prestar apoio organizacional na educacdo especial na perspectiva inclusiva,
assegurando o acesso do aluno da educacdo especial a equidade na aprendizagem,
disponibilidade de recursos pedagdgicos, desenvolvimento profissional e participacdo

comunitaria nas acoes desenvolvidas.

E importante lembrar que, a Constituicdo Federal de 1988, garante a Educacio Basica
como gratuita dos 4 aos 17 anos, mencionado também pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n° 8.069 de 1990. Assim, como outras normativas estabelecidas para
contribuicao do desenvolvimento integral na Educacdo Basica, a Lei de Diretrizes e bases da
Educagdo (LDB, 1996), prever os servigos de apoio especializado, na escola regular e no

atendimento diferenciado com o aluno, caso necessite.

A diferenciacdo educacional rural da urbana estd pautada na distingdo do ensino
primério, com divergentes situacdes administrativas e politico, no fim do século XIX, em
sequéncia, no século XX, sdo formalizados e institucionalizadas leis federais e movimentos

sociais com a prerrogativa do fomento e desenvolvimento do trabalho rural com a educacao



12

rural, com as devidas problematiza¢des do tema, assim, ocorrendo a modificacio da concep¢ao

de educacio rural para educagdo do campo (Chaloba & Moraes, 2022).

A Educacao do campo teve o seu trabalho massificado nos anos 90, no Brasil, abarcando
como protagonista os movimentos sociais populares que, trabalharam tematicas como o campo,
politica publica e a educacdo, reivindicando direitos e responsabilidades nas tomadas das
decisdes pautadas em planejamento, implementacdo e avaliagdo das melhorias do Sistema
Nacional de Educacdo, onde, o objetivo principal era verificar os processos dindmicos onde os

agentes estdo inseridos.

Assim, 1997, foi criado o Programa Nacional de Educac¢do na reforma Agraria
(PRONERA), a seguir, as diretrizes curriculares para a educacdo do publica nas escolas do
campo e posteriormente, outras politicas foram surgindo para embasar e determinar caminhos
para as diferentes tematicas que norteiam a Educacdo do Campo. (Costa, Maria Clara de Souza
& Medeiros, Lucineide Barros, 2024). O estudo do processo evolutivo da educacdo no meio
rural no Brasil requer o conhecimento da presenca e auséncia do poder publico com estruturas
institucionais, politicas publicas, metodologias pedagdgicas, qualificac@o pessoal e auséncia de
materiais para desenvolver do trabalho, varidveis inseridas dentro de contextos Historicos e

geograficos do pais.

Na cidade de Manaus, Amazonas, a educagdo é desenvolvida pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED), integra a Administracao direta do Poder Executivo Municipal e t€ém as
finalidades de: formular supervisionar, coordenar e avaliar as politicas para a educacdo no
Municipio para os niveis de ensino para a Educac¢do Infantil e ensino fundamental I e II. Dentro
da estrutura organizacional da SEMED, ha a Geréncia de Educacdo Especial que realiza
trabalhos direcionados a Educa¢do Especial, ofertando atendimentos e orientag@o para gestores,
pedagogos, professores, alunos e pais. Objetivando uma proposta pedagogica que assegure

recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente

Esta investigacdo orienta-se no sentido de analisar como ocorreu o processo de
implementa¢do do Atendimento Educacional Especializado através das Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas rurais ribeirinhas da Cidade de Manaus, Amazonas, Brasil:

melhorias e perspectivas docentes e familiares .
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CAPITULO I- FUNDAMENTACAO TEORICA.

Neste capitulo, fundamentaremos as politicas no ambito da educagdo especial no Brasil,
direcionando para o contexto na educagao rural das escolas ribeirinhas e rodovidrias da cidade
de Manaus, no estado do Amazonas. Abordaremos expressivamente os temas: Politicas publicas
da educagdo especial no Brasil, politica nacional da educacdo inclusiva, atendimento
educacional especializado, implementagdo das salas de recurso multifuncional, educagao do

campo, educacdo especial na cidade de Manaus.

A tematica central em analise sdo as possiveis melhorias no desenvolvimento escolar
dos estudantes atendidos nas salas de recursos multifuncionais, nas unidades de ensino
abarcadas com a implementacdo da politica publica de atendimento educacional especializados
e as perspectivas docentes e familiares observados nesses alunos. Observada a importancia da
oferta de um ambiente acolhedor e inclusivo, adaptado as necessidades de cada atendimento,

objetivando a equidade para a melhoria no suporte na aprendizagem escolar.

Compreender como a politica Nacional da educagdo especial ¢ desenvolvida no ambito
escolar ¢ de fundamental importancia para possiveis agdes de melhorias e ajustes no suporte
educacional, tanto do aluno, como do profissional que desempenha o atendimento. Pois,
dependendo da localizag@o das unidades de ensino, peculiaridades e obstaculos podem surgir
ao logo do desenvolvimento do processo educacional. Assim, planejamentos e estratégias
precisam ser direcionados e alinhados para minimizar dificuldades, oportunizando o acesso

pleno a educagdo com equidade.

Portanto, aprofundar o conhecimento acerca da educagdo especial nas areas rurais pode
contribuir para o aprimoramento das politicas publicas e no processo de implementagdo mais
eficientes. Desta forma, o acesso de mais estudantes pode ser ofertado, com suporte educacional
para o pleno desenvolvimento das potencialidades e habilidades individuais e coletivas, pois ao
compartilhar o conhecimento e experiéncias oportunizamos educagdo de qualidade com

equidade para todos.
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1. Politicas Publicas da Educacio Especial no Brasil

Ao examinar a legislagdo brasileira no que tange a educacgdo inclusiva, pode-se
evidenciar que hd uma vasta implementagdo de Politicas publicas em atuag@o no pais voltadas
para a escolarizagdo, com normaliza¢do legal em atuagdo com o intuito de assegurar e
resguardar os direitos da pessoa com deficiéncia. Dentre as prerrogativas legais para atender
aos anseios da inclusio na educacdo, leis, decretos e resolu¢des foram oficializadas
efetivamente apos a constitui¢do de 1988, com a finalidade de promover um pais mais inclusivo,
o governo fomentou programas e agdes para a educagdao que visam o pleno desenvolvimento

do educando.

A Constituicdo do Brasil de 1988, conhecida pela consolidagdo dos direitos
fundamentais na sociedade brasileira, consolida as prerrogativas da educa¢do basica como
direito de todos, onde o Estado e a familia sdo os pilares fundamentais para a promogao e o
pleno desenvolvimento da crianga e preparo para o futuro exercicio da cidadania e trabalho.
Sendo assim, o ensino deve seguir os principios de igualdade nas condigdes de acesso e
permanéncia, liberdade de ensino, aprendizagem e pesquisa, pluralismo das ideias e concepgdes
pedagdgicas com uma gestdo democratica que reconheca o trabalho do profissional inserido na

escola.
Quando falamos em politicas publicas, para Andrade (2024, p.23) devemos:

Garantia do direito a Educagdo, agora em uma perspectiva inclusiva, da qual todos os
alunos devem frequentar salas de aula regulares; a qualidade da e na educagdo e que esta seja
para todas/todos e ndo alguns; e, por fim, os saberes biomédicos, no qual os profissionais da
educacdo possam ter acesso por meio do compartilhamento de informagdes em relagdo ao

publico-alvo da Educagdo Especial, facilitando o atendimento escolar.

Por isso, segundo as determinagdes constitucionais, o Estado ¢ o responsavel pela
educagdo basica, devendo ser gratuita nas institui¢des oficiais, atendendo obrigatoriamente os
alunos dos 4 aos 17 anos de idade. Sendo assim, governo deve ofertar ¢ fomentar com as
institui¢des o Atendimento Educacional Especializado (AEE), aos educandos que necessitem
de suplementa¢do educacional, preferencialmente na rede regular de ensino, disponibilizando
auxilio com material-didatico, transporte, alimentacdo e assisténcia a satde. Valadares (2015),
menciona a complementacao curricular como oferta de atividades diversificadas, na promogao

da autonomia, autoconfianga e iniciativa pessoal do aluno.
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No cendrio global, no que trata a Educagdo Especial (EE), instituida a conferéncia
mundial de Educacdo Especial com Politicas Publicas Educacionais voltadas a Educacgao
Inclusiva efetivas, conclamada, a partir da Declaragao de Salamanca, assinada por 88 governos
e 25 organizagdes internacionais, em 1994, na Espanha definiu as diretrizes para a
desenvolvimento da Educagdo Inclusiva, resguardando a insercdo das pessoas com

necessidades educativas nos espacos escolares e na sociedade em geral.

Assim, afirmou-se com a declaracdo que o desenvolvimento de uma pedagogia
normalizada na crianga, com as contribui¢des potiticas e financeiras dos governos participantes
e cooperagdo técnica entre as instituicdes e fomentadores dos servigos para o atendimento
adequado, com treinamento e qualificacdo profissional dos professores entre outros. Pois, a
integracdo da educa¢do inclusiva deve perpassar e encorajar a participacdo dos pais com as
unidade de ensino na integragdo das criangas com necessidade educativas especiais.

Alinhado com a declaragdo, o congresso Nacional Brasileiro, em 1996, estebeleu a base
para educacao nacional, através da Lei n® 9.394, com processos formativos nas instituigdes
com pesquisa e no ensino. Embasada em pricipios para a liberdade e solidariedade humana para
o pleno desenvolvimento do educando e preparo para o exercicio da cidadania e educagdo
escolar, afirma-se o dever da familia e do Estado na pratica do processo social. Devendo o
ensino ser ministrado sobre os pricipios: da igualdade de condicdes, liberdade na compreensao
da pesquisa, com pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas e tolerancia, respeito e gestao
democratica do ensino sobre a forma da lei.

Sendo, o ensino gratuito e de qualidade nos estabelecimentos oficiais, valorizando e
respeitando as vivéncias de cada individuo, o direito a educacdo deve ser garantido pelo Estado,
com escolas publicas, creche, pré-escola, fundamental I e II, ensino médio, ensino regular de
jovens e adultos e AEE. A Educacdo Especial tera o seu desenvolvimento em classes, escolas
ou servigos especializados, organizados em fun¢do do aluno. Para isso, a cooperacdo continua
devera ocorrer entre os Estados, Municipios ¢ Unido, com formagdo docente para a educagdo
basica, adequirida em curso de licenciatura, com graduacao plena, por meio de Universidades
ou institui¢cdes de formacao de nivel superior.

Em 1994, o Minsisterio de Estado e Desporto do Brasil, promunga a Portaria n° 1.793,
implementando no curriculo académico da formagdo docente, saude e servigo social, a
disciplina de “ Aspectos Etico-Politico Educacionais da Normatizagio da Pessoa Portadora de
Necessidades Especiais”, atribuindo a disciplina a complementagdo dos estudos, que

posteriomente foi ofertado a outras areas de graduagdes e especializacoes.
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A seguir, em 1999, publicado o Decreto n° 3.298, com orientagdes € normas para a
seguridade dos direitos da pessoa com deficiécia, define quem pode ser considerado pessoa
deficiente, com o determnacao de integracao no contexto socioecondmico ¢ cultural. A Politica
Nacional para a Integracdo da Pesssoa com Deficiéncia ¢ implementada com os objetivos
embasados no acesso, integracdo, desenvolvimento ¢ formacdo de recursos humanos com
programas de atendimento para a pessoa com deficiéncia, determinados por 6rgdos e
entidadades com prerrogativas administrativas, sendo eles: Ministério da Justiga, Conselho
Nacional da Pessoa com Deficiéncia-(CONADE) e Coordenadoria Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia- (CORDE).

Assim, esse orgaos e entidades ddo o direcionamento para a equiparagdo do atendimento
a saude, determinando o tratamento para o acesso a educacdo, a matricula, a inclusao e a
retiradas das barreiras arquitetonicas de acesso a escola. Segunda a Portaria supracitada, sdo
resguardados os direitos a cultura, ao turismo e ao lazer, com promog¢ao do acesso aos meios de
comunicagdo social, atividades fisicas e artisticas com instalagdes estruturais desportivas
compativeis para a promocdo da inclusdo, sempre guiados pela adminsitracdo publica de
competéncia.

As instalagdes ou retiradas das barreiras arquitetonicas sdo regidas pela Lei n° 10.098
de 2000, que orienta os critérios para a constru¢do urbana e circulagdo, devendo obedecer a um
planejamento, concebidos e executados para tonar os espagos acessiveis ou adaptado, com
ordenacgao de prioridade do acesso. Os pardmetros e normas técnicas de execucao sao definidos
pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que também, orienta as areas para
0s estacionamentos, com as vagas destinadas a pessoa com alguma deficiéncia ou mobilidade
reduzida, onde, devem estar sinalizada e proxima a via de maior movimentagao de pessoas.

As edificacdes, ampliacdes e reformas de prédios publicos ou privados devem atender
a acessibilidade geral e pelo menos uma entrada no interior do edificio ndo deve conter
barreiras arquitetonicas nos banheiros, com equipados para pessoa com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, os espagos para cadeirantes, deficientes visuais ou auditivos com
acompanhantes devem ser reservados nos lugares destinados as grandes apresentagdes ou
acoes.

Os meios de transporte publicos devem asegurar a acessibilidade em conformidade com
a normas técnicas determinadas e o Poder Publico devera garantir o acesso a comunicagao, ao
trabalho, a educacdo, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer. A competéncia da
fomentagdo de programas e ac¢des destinadas as pesquisas cientiticas para o desenvolvimento

tecnologico e especializagdo dos recursos humanas ¢ do Governo, destinando verba anual,
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através do plano orcamentario governamental, sendo este investimento voltado a atender as
demandas das pessoas com necessidades especiais.

Com a necessidade da efetivacao das leis, decretos e resolugdes em acdes concretas,
emergiram-se desafios, pois a inclusao da pessoa com deficiéncia fez-se necessario para a
inser¢do social e cidada, com autonomia para a vida, igualdade de oportunidades. Assim, a Lei
n° 13.146, de 2015, conhecida como ““ Lei Brasileira de Inclusao”, ( LBI) ou “Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia”, ¢ publicada, com revisdes e ampliacdes nas normativas, aprimorando
questdes punitivas aos casos de desrespeitos aos direitos da pessoa com deficiéncia.

Esta instituicao foi destinada a assegurar a igualdade palpavel para todas as pessoas e
comunidades, com direcionamentos novos nas avaliacdes da pessoa com necessidades
especiais, definido a pessoa com deficiéncia aquela que tenha impedimentos de logo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que exponha alguma dificuldade na realiza¢ao
de tarefa em igualdade com as demais pessoas. A avaliagdo, quando necessaria, sera
biopsicossocial, com equipe multiprofissional e interdisciplinar, direcionadas a avaliacdo das
estruturas corporais e impedimentos, fatores socioambientais, psicicologicos e pessoais,
limitagdo do desempenho de atividades e participagao.

Assim, ¢ determinado ao Poder Executivo,  designar instrumentos para a
desnvolvimento da avaliagdo assegurando um sistema educacional incluso em todos os niveis
do aprendizado, orientando com normas para a maxima projecdo dos talentos, habilidades
fisicas, sensorial, intelectual e social, onde, o Estado, a comunidade escolar, a sociedade ¢ a
familia sdo responsaveis por um sistema educacional qualitativo.O sistema educacioanl
elaborard o projeto pedagogico que institua o AEE nas escolas, assim como, 0s Servigos €
adaptagdes para as demandas, atendendo as prerrogativas estabelecidas para o curriculo escolar
com equidade para o acesso e a permanéncia do aluno na unidade de ensino.

A formacgao profissional dos docentes que desenvolvem suas atividades com o AEE,
serd continua, com incentivos as pesquisas, voltados as descobertas de novos métodos, técnicas
pedagdgicas, material didatico, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, garantindo a
oferta de profissional de apoio escolar nas unidades de ensino e segundo, Santos (2017), os
profissionais de apoio escolar devem auxiliar no processo de ensino aprendizagem dos alunos
nas turmas regulares.

. O direcionamento nacional para o atendimento escolar da Educacdo Especial, na
educacao basica, foi instituido pela Resolu¢ao n° 2 de 2001, onde, o aluno que apresenta alguma
necessidade educativa especial, cabe a escola organizar o atendimento e a matricula com as

devidas condigdes para o atendimento da demanda. Para Tomé & Sandano (2022), “ a educagao
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especial perpassa todos os niveis, etapas ¢ demais modalidades de ensino, sem substitui-los,
mas complementando o aprendizado, através do oferecimento de servigos, recursos e estratégias
de acessibilidade ao ambiente e ao conhecimento escolar”. ( p.4).

Para isso, 6rgdos governamentais, o censo escolar e o censo demografico serdo os
responsaveis pelo levantamento da necessidade local das escolas. Assim, a educacdo especial
passou a ser mediada por propostas pedagodgicas que garanta o atendimento do estudante,
demandando institucionalmente o desenvolvimento das habilidades dos educandos,
considerando o perfil biopsicossociais, a faixa etaria, os principios éticos, os politicos, as
potencialidades, os estéticos e as necessidades educacionais.

A resolugdo orienta o perfil estudantil para o atendimento especializado, sendo estes
alguns: dificuldades acentuadas de aprendizado ou limitagdes, apresentar causas organicas,
dificuldades relacionadas a condicoes, difusoes, limitacdes ou deficiéncias, dificuldade na
comunicagdo e altas habilidades ou superdotagdes. Ao identicar algum aluno, com a permissao
dos pais, a escola deve realizar o atendimento na unidade de ensino por meio de um
assessoramento técnico, avaliagdo e orientacdo docente. Pois, o estimulo por parte dos
familiares e educadores podem determinar o desenvolvimento do estudante ( Silva & Silva,
2016).

A unidade de ensino serad organizada em classes comuns com professores capacitados e
especialistas, os alunos serdo organizados nas salas, com aulas planejadas e ministradas para
proporcionar as mais variadas experiéncias, através de um curriculo escolar flexivel e em
concordancia com plano pedagégico escolar, com apoio pedagdgico quando necessario. O
planejamento docente rotineiro serd necessario para mapear as possiveis dificuldades
educacionais e o calendario escolar sera estendido para aproveitamento integral.

As escolas poderdo criar as classes especiais, em carater provisorio, obedecendo a
legislagdo corrente e parametros curriculares nacionais, onde o professor desenvolvera o
curriculo mediante as necessidades e desenvolvimento do estudante. A familia e a unidade
escolar decidirdo o retorno ou nao para a classe comum com base no desempenho do aluno, os
limitagdes maiores poderdo ser atendidos em escola ou classe especiais, com o atendimento
multiprofissional.

Seguindo a resolugdo, o projeto para o atendimento na unidade de ensino terd a sua
elaboragdo por professores capacitados, professores especialistas e professores atuantes no
magistério, sendo garantido a este ultimo, a formagdo continuada. O processo da educacao

especial abrangera todos os niveis da educacao bésica de ensino, cabendo, a Unido, os Estados,
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Municipios e o Distrito Federal o estabelecimento das normas e referéncias complementares
para a politica nacional de Educagdo Especial.

O Plano Nacional da Educacao ( PNE), lei n° 13.005 de 2014, articula o sistema
educacional em regime de colaboragdo, com normativas, metas, objetivos e estratégias para a
seguridade da manutengdo do desenvolvimento do ensino em suas diferentes etapas e
modalidades com agdes integrativas com os entes federais, sendo as orinetacdes do PNE
destinados de 2014 até 2024 ¢ um planejamento de ordem socioeducativo, direcionando as
acoes dos estados racionalmente, com a orientando os meios fins previamente definidos, com
prioridades para a intervencao da realidade, pois, o planejamento deve ser um processo continuo
e politico, com operagdes interdependentes sujeito a revides e modificacdes que refletirdo
diretamente na execucao.

Ha a garantia do atendimento das necessidades espscificas da EE com um sistema
educacioanl incluso em os niveis, modalidades e etapas no PNE (2014), onde a meta 4
determina que: “ universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacgdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos

multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados”. ( p.10).

2. O Atendimento Educacional Especializado.

O Ministerio da Educagao e Cultura (MEC), em parceria com a Secretaria de Educagao
Especial (SEESP, 2010), em consonancia com as bases legais estabelecidas, determinou as
diretirzes operacionais da Educacdo Especial com o AEE na educacdo Basica, com o Decreto
Legislativo n°186 de 2008, propondo uma politica para a pespectiva mais Inclusiva na
Educagdao Bésica. Devendo a inser¢do da EE esta todos os niveis do ensino, etapas e
modalidades com recursos e servi¢os orientados quanto a utilizagdo no processo de ensino e
apredizagem para as turmas regulares de ensino.

Direcionando os esforcos trabalhistas os educandos com deficiéncias, transtornos
globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo, cabendo as escolas comuns a
efetivacdo da matricula do ensino regular e oferta do AEE aos estudantes que necessitem de
uma didatica elaborada na organizagdo dos recursos matériais € pedagdgico para a

suplementagao curricular do ensino voltado a acessiblidade e desenvolvimento total do aluno.
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(13

Tomé & Sandano (2022), discorrem que: o servico do Atendimento Educacional
Especializado ¢ oferta obrigatdria, porém, ndo é obrigatorio as familias dos alunos com
deficiéncia utilizar deste servigo™.(p.5).

O Conselho Nacional da Educagdo (CNE) na Resolugdo n° 4 de 2009, p, estabelece
que:

“Art. 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superlotacao nas classes comuns do
ensino regular e no atendimento educacional especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo ofertado em sala de recursos multifuncionais ou em centros de
AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos”. (p.1).

No AEE sao considerados servicos e recursos da EE aqueles que garantam as condigdes
de acesso curricular como: espagos, equipamentos, sistemas de comunicagdes, atividades
escolares e materiais didaticos. E a determinagdo para o atendimento dos alunos com altas
habilidades e superdotagdo serdo realizados dentro de uma proposta de enriquecimento dos
conteudos de ensinos escolares. E o aluno condicionado em classe hospitalar ou domiciliar a
demanda devera ser atendida de forma complementar ou suplementar, sendo, a realizacdo do
atendimento, prioritariamente, na Sala de Recurso Multifuncional ( SRM) na escola , institui¢ao
e centro de ensino especilaizado, no turno oposto a escolarizagao.

O Art. 5° do CNE (2009) discorre que: “O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas
de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso
da escolarizagdo, nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, em centro
de atendimento educacional especializado de instituicdo especializada da rede publica ou de
institui¢do especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a secretaria de educagdo ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito Federal
ou dos municipios”. (p.2).

Segundo o Decreto n° 6.571 de 2008, o recurso financeiro serd destinado duplamente
ao aluno matriculado no ensino regular ¢ EE por meio do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), vinculado ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), conforme censo registrado no ano anterior. A
institucionalizagdo da demanda deve esta inserido no projeto pedagdgico da unidade de ensino
ou no centro de AEE, tendo a sua efetivagdo com a Sala de Recurso Multifuncional (SRM),
com plano AEE, docente para o AEE, articulagdo com os professores do ensino regular ou

profissionais dos centros de atendimento e uma rede de apoia familiar e comunitaria.
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Assim, o cumprimento das normas estabelecidas pelos conselhos educacionais e
sistemas de educionais deverdo ser seguidos na integra para o pleno desenvolvimento
atendimento da necessidade estudantil, e o professor que almeje atuar na SRM deve possuir a
qualificagdo com habilitagdo e passar por formagao anual para a EE. Pois, segundo Pacheco
(2012), o AEE ¢ uma nova visao da EE que leva em consideracdo a significancia da inclusio
como presenga, participagdo e aquisicao do conhecimento por parte do aluno com necessidades

educacionais, sendo algo contrario a isso, secregagao.

3. Processo para a implementacio do AEE

As orientacOes para a implementacdo das SRM, sdo direcionados através de um
manual formatado pelo SEESP integrado ao MEC, pela Portaria Ministerial n°® 13 de 2007,
incorporado ao Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), que destina apoio técnico e
financeiro aos sistemas educacionais com objetivos de: apoiar a organizagdo da EE, assegurar
o pleno acesso dos alunos, disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade e promover
o desenvolvimento profissional e a integragdo da comunidade.

O processo de implementagdo das SRM devem ser ralaizadas com as seguintes acdes:
orientacdo ao sisitema de ensino na organizacdo ¢ oferta do AEE, cadastro da escola,
encaminhamento ao setor responsavel pela processo, assinatura e publicagdo dos contratos de
doacdo (instituigdes ndo governamentais), aquisi¢do dos recursos financeiros e pedagdgicos,
utilizagdo dos recursos destinados a implementagdo, espaco (sala), acompanhamento das
instalacdes para a efetivagdo do espaco, formagdo continuada do professor que atuara na
demanda e apoio a acessibilidade.

A Secretaria do sistema de ensino ¢ a responsavel em acompanhar todo o processo para
a implementa¢do das SRM , cabendo a defini¢do e o planejamento para a oferta do AEE, a
indicacdo as escolas para contemplacao, a adesdo, o cadastro, a formalizacdo do Programa no
Sistema de Gestao Tecnologica do Ministério da Educagdo (SIGETEC). Apos a confirmacao
das escolas contempladas, as Secretarias locais assumem todo o processo para aefetivacdo do
atendimento com todo apoio técnico e treinemento necessarios.

As SRM deve ser equipada e organizada com mobilia adequada, equipamentos,
materiais didaticos e pedagogicos, sendo os espacos definidos como tipo I e II, diferenciado o
tipo I com a adi¢do de recursos de acessebilidade para deficiéntes visuais. A entrega de todos
os itens sdo direcionados para a unidade de ensino contemplada, com conféncia dos materiais

pelo profissional cadastrado no sistema e na nota fiscal, atestando com assinatura todo o
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material recebido, cabendo a substitui¢ao caso haja dano ou defeito pela contratada para o
contratante.

O funcionamento das SRM deve ocorrer com o AEE dos alunos matriculados nas classes
comuns ¢ registrados no censo escolar, com atualizacdo das informacdes e itens novos
implantados no espago, deficiéncia nova atendida, apoio complementar com formagao
cotinuada para os docentes, visita técnica pelos orgdos competente e informativos das
respectivas mudancas que possam ocorrer, cabendo ao secretdrio de Educacdo local a
responsabilidade de encaminhar ao MEC/SEESP (2010), por meio de oficio as mudancgas que
ocorram local.

Sendo assim, para Tomé & Sandano (2022), expressa que:

Buscamos compreender as especificidades das suas Salas de Recursos Multifuncionais,
bem como seu funcionamento e os principais desafios encontrados na realizacao efetiva deste
servigo prestado aos alunos, visto ser a Sala de Recursos Multifuncionais, considerada como o

local das praticas inclusivas no interior das escolas. ( p.3).

4. Contexto historico da Educacio do Campo no Brasil.

Ao longo do contexto historico da educagdo do campo no Brasil, dentro da perspectiva
do ensino elementar realizando uma breve sintese da trajetéria da escolarizagdo presente e
ausente nas diferentes regides Brasileiras. As Politicas publicas e metodologias pedagogicas
foram adotadas por governos brasileiros na inten¢ao de promover avangos educacioanais e de
inclusdo, dentro de contextos geograficos e sociais observados a caréncia de materiais e
dificuldades de acesso as regides isoladas, onde, pricipios e classifica¢cdes foram direcionados
a estes povos em meio a politicas publicas voltadas com agdes para os espaco rurais do pais.
( Chaloba & Moraes, 2022).

Durante o século XIX, as praticas educativas nas provincias eram formadas por escolas
publicas, privadas e domésticas, também denominadas de cadeira ou escola de primeiras letras,
onde o movimento com debates, agentes, institui¢cdes e iniciativas variadas foram evidentes
historicamente.  Os debates nas assembleias provinciais € no parlamento davam-se
continamente sobre a precisdo da educacdo escolar para o povo com a promog¢ao do poder
publico constituido no pais.

No periodo, instituitido o Ato Adiciona de 1834, cada provincia seguida a sua prorpia

trajetoria educacioanal, descentralizada, regulamentando as institui¢des publicas e escolas para
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o atendimento das criangas de ambos os sexos, distintos grupos (afrodescendentes e indigenas)
das camadas populares (Cruz, 2008). Ao longo do periodo imperial , acdes dos poderes indicam
a existéncia de escolas primarias em maior nimero em funcionamento nas aréas urbanas das
provicias, pois os critérios para a racionalizacdo dos servigos de instru¢dao publica para a
extingdo de escolas de primeiras letras envolviam o numero minimo de matriculas e
frequéncias, favorecendo as sedes das vilas e cidades (Silva, 2021).

A administracdo era feita por principios de classificagdo das escolas elementares,
priorizando a graduagdo em niveis de 1° e 2° graus ¢ a habilitacao de professor. Porém, foram
as reformas educacionais de modernizagdo de instrucdo publica, no inicio da republica que,
proporcionaram novos principios na classificagdo das escolas com a sua localizag@o espacial,
configurando uma identidade para as unidades escolares localizadas em areas rurais . Com a
Lei n° 41 de 1892, em Minas Gerais foi utilizado pela primeira vez o nome “ escola rural”,
estabelecendo uma distingao entre escolas rurais, distritais e urbanas, esta distingdo pernaceceu
ao longo da primeira Republica ( Barros, 2013).

O Estado de Sao Paulo, no ano de 1917, adotou na legislacdo estadual o termo “ escola
rural”, designado para as escolas localizadas em aréas agricolas, nicleos coloniais, centros
fabris distantes de municipios, a institui¢do depois foram utilizadas por outros estados no
Brasil. Esta nomeagao ajudou a formalizar uma identidade para a escola primaria Rural, com
visibilidade diferenciada com relagdo a escola urbana, com distingdo pedagogica, com o curso
primario reduzido e programa de ensino ampliado, onde, debates voltados as precarias
condi¢des de funcionamentos e desigualdades nas escolas rurais forma postas em evidéncias
(Chaloba & Moraes, 2022).

Na decada de 1930, no Brasil, as problematicas pertinentes a educacao rural ganharam
forgas, motivado pelo movimento de ruralizagdo do ensino consolidadas com politicas
governamentais que atuavam com intensidade em diferentes setores sociais, com pessoas de
todas as esferas sociais que, almejavam a objetivagdo dos ideais da educacdo organizada
pedagogicamente para o contexto local, onde os profissionais do ensino, também,
desenvolvenssem o trabalho na agricultura e sanitario, econdmico e ideologico. Assim, as
expressoes do movimento do ruralismo foram implementadas com eventos, publicagcdes
impressos, atuacao em instituigdes de educativas, conferéncias, congressos , clubes agricolas e
semanas ruralistas ( Moraes, 2021).

Na dimensao pedagogica defendia uma escola com ideias agraria, na dimensao sanitaria
difundia os habitos de profilaxia fisica, de higiene e alimentares, na dimensao economica

objetivava a preparagdo para as atividades da agricultura moderna, ciéncia, almejando o
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aumento da producdo. A questdo era a colonizagdo interna ns fixagdo desses populagdes nos
ambientes aonde eram inseridos, com relagdo direta a questdes de trabalho, demograficas e de
seguranca publica, imcorporados na legislagao de 1934, sendo a primeira a determinar uma
politica de atendimento educacional rural com fixacao de recursos do or¢gamento (Chaloba &
Moraes, 2022).

A constituicdo de 1937 determinou o trabalho como um dever social, colocando o
Estado como responsavel dos trabalhadores, dando auxilio, protecao, com periodos de trabalhos
no campo com instru¢do. Promovendo a disciplina moral e fisica, com a prerrogativa de
preparagdo ao cumprimento dos seus deveres para defesa da na¢ao e economia, Brasil (1937).
Lima ( 2016) descreve que, o Decreto Lei n° 311 de 193, determina a diferenciagdo legal dos
espagos urbanos e ruais brasileiros, que permaneceu por todo o século XX, e a sede do
municipios passou a chamar de “cidade, podendo ser dividido em distritos, onde a sede chama
vila, considerados urbanos.

O governo federal no periodo de 1940 a 1950, implementou variados programas e
projetos de educagdo rural, como: O primeiro congresso nacional de Educagdo, debatendo
politicas publicas para o ensino primario na zona rural, estebeleceu diretrizes gerais para os
niveis de ensino no pais, instituiu a campanha nacional de educagdo rural, formacao
especilaizada do magistério rural entre outros. As intervengdes para o desenvolvimento da
educagdo basica rural diminuiu na década de 1960, pois, as acdes governamentais estavam
direcionadas para a resolu¢do de conflitos sociais no campo, impeto voltado para o ensino
técnico-agricola.

Em 1961, a lei de diretrizes e bases e estabelecida com poucos avancos para o contexto
ruralista. A reforma do ensino de primeiro e segundo grau ¢ formalizada dentro de um contexto
da ditadura militar, mudando a organizacdo educacional com ensino primario e secundario
como ginasial, segundo ciclo em curso colegial e profissionalizante, por meio da Lei n° 5.692
de 1971. No ensino rural houve flexibilidade na organiza¢ao pedagogica em periodo de plantio
e colheita com prévia aprovagdo superior. Pois, para Andrade (2024): “ O processo de
formacao de uma politica publica ¢ complexo e envolve vérias etapas, desde a defini¢cdo de
prioridades e a formulacdo de objetivos e solucdes, até a implementacdo e avaliagdo dos
resultados”. (p.18).

Com o ensino de primeiro grau em ascensao, problemas rotineiros permanceram como:
baixa qualidade do ensino, baixa formacdo docente e infraestrutura precaria, a partir dos
movimentos sociais no campo, 0 movimento nacional por uma educagdo do campo obteve

novas concepgoes educacionais, remetendo questdes de trabalho, cultura, conhecimento e lutas
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sociais, estado organizados os povos do campo, na luta para a garantia dos direitos da classe. A
constitui¢do de 1988, reconheceu diretos especificos, determinando a educacido do campo como
uma modalidade da educacao escolar, instituida pela LDB (1996) que, verificou no primeiro
censo escolar, pos a lei, que as escolas publica rurais deixavam de existir de forma crescente
todos os anos, indicando rectrocesso de investimentos na educagao .

O aparecimento da expressao “ educagdo do campo”, ocorreu primeiro como ““ educacao
basica do campo”, na conferéncia nacional por uma educagao basica do campo, em Luziania,
Goias, em 1998 (Fernandes, 2008). A exten¢ao rural para Peixoto (2008) pode ser analisado
como um processo institucional e politico, com uma dindmica educacional de comunicacdo de
conhecimento variadas naturezas. Na instituicdo € parte integrante do Estado que impulsiona o
desenvolvimento dos produtos e na politica determina o lago ecomdmicos dentro de um padrao.

As Politicas de financiamento da educagdo do campo sdao marcada por déficits de
investimentos, assim, as leis foram sendo aperfeicoadas com a prerrogativa de ampliar do
direito a educagdo basica, com a oferta de condigdes para a efetivagao dos direitos. No Brasil,
o financiamento para a educacgdo basica sdo constituidos principalmente pelas receitas dos
impostos e royalties oriundos do petrdleo e do gés natural. Além destas fontes maiores, ha
outras menores, como loterias federais, convénios, transferéncias volutarias e doacdes ¢ entre
outras.

Sendo assim, as principais politicas de destinagdo de recursos especificos para a
educacdo do campo era o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e da Valorizagdomdo Magistério (FUNDEF) de 1997, substituido pelo Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Educacao Basica (FUNDEB), regulamentado pela Lei n° 11.494, desde
2007. O fundo financia toda e educacdo basica, até os dias atuais, com avangos em
investimentos na educacdo do campo, quilombolas e indigena ( Cavalcanti & Dantas, 2022).

No ano de 1998 foi criado o Programa Nacional de Educagdo para areas de Reforma
Agréaria ( PRONERA), também, conforme as andlise e denuncias das lutas pelos movimentos
sociais dos povos do campo, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), aprova a Resolucao n°
01/2002, que determinou as normas operacionais para a educagao basica nas escolas do campo,
normas inseridas no plano plurianual de 2004 a 2007.

Direcionado o ensino para os jovens e adultos situados nos assentamentos rurais das
areas da reforma agraria, tinha como base de ensino a diversidade cultural e socioterritorial
com processos de gestdo com democracia, informacao de processos e transformagdo do campo.

As politicas publica desempenham um papel fundamnetal na promocao da educac¢do do campo,
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pois permitem que o ensino seja desenvolvido na localidade onde o estudande mora ( Souza,
2008).

A gestdo do PRONERA dava-se por meio de institui¢des publicas e privadas com a
formagdo objetivada para: alfabetizacdo e escolarizagdo, capacitagao, formagdo inicial e
continuada, formacdo de nivel médio, integra e profissional, cursos técnicaos ¢ formagdo
superior. Com a reorganizacdo estrutural do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (INCRA), em 2017, pelo governo da época, o programa foi extinto.

Foram determinadas as diretrizes complementares, com normas € principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento educacdo basica do campo com a
Resolucao do CNE n° 02/ 2008. O Decreto de n® 7.352/ 2010, discorre sobre “ Politica Nacioanl
de Educacdo na Reforma Agraria”, sendo o Parecer do CNE n° 22/ 2020, aprovou as diretrizes
curriculares da “Pedagogia da Alternancia da Educacdo Bésica e na Educacdo Superior”,
inseridas nos ambitos dos gorvernos estaduais e municicapais.

Instituido pelo Decreto n°® 7.352 de 2010, ressaltado pela Portaria n® 86 de 2013 e
alterado pela Portaria n° 238 de 2021, o Programa Nacional da Educagdao do Campo
(PRONACAMPO), ligado ao MEC, dar suporte financeiro, apoio técnico na implementagdo da
politica de educacdo do campo, garantindo o acesso e a oferta da educacdo basica e superior
nas escolas do campo, melhorando a infraestrutura, a formac¢do docente e os materiais
pedagdgicos. Com a valorizagdo das populacdes do campo, por meio da aprendizagem, a
permanencia e o acesso do discente em consonacia cultural local.

Diante das observacdes, a educagdo do campo pode expressar equivocos devidos as
peculiaridades geografica e socioecondmicas, Contudo, a defesa dos direitos conquistados para
a educagao do campo devem ser assegurados, pois as agdes e praticas sdo diferenciadas. Pois,
o ensino ndo ¢ dependente do conteudo a ser comunidado, porque o desenvolvimento do
individuo podeser estabelecido por processos para a aprendizagem ( Almeida & Araujo, 2021).

Diante do contexto historica das Politicas Publicas direcionadas para a educagdo do
campo, Andrade ( 2024, p. 20) escreve que:

A democratizacdo do direito a educacdo ¢ fundamental para promover a equidade no
ensino e assegurar que todas as criangas e jovens tenham acesso a um ensino de qualidade. No
entanto, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para democratizar o acesso a educagao,
especialmente nas areas rurais.

O acesso a educacdo ¢ um fundamnetal direito para assegurar o progresso e a dignidade,
devendo a sua alternancia decorrer com oportunidades para a permanéncia na escola, reduzindo

as desiguadades em variadas esferas sociais projetando o crescimento socioecondmico €
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educativo. Para isso, os servicos oferecidos necessitam de planejamento, execugdo e
acompanhemantos das acdes e diretrizes efetivas, com extratégias que promovam a equidade,

inclusdo e a educacao formal ( Aratjo 2011).

5. Educac¢do na Amazonia.

Nas ultimas décadas, pesquisas direcionadas para a historia da educagdo na Amazonia
a respeito dos percursos tomados para o seu desenvolvimento educacional na regido estiveram
em maior evidéncia nos meios académico, que puderam evidénciar um crescimento gradativos
ao longo do tempo. A Amazodnia sempre esteve inserida em pautas governamentais para o
fomento de possibilidades para a preservacao da natureza local, extracdo dos recursos naturais
e desenvolvimento sociocultural, com a implementacdo de projetos de sustentabilidade, por
meio de politicas publicas sociais ¢ educacionais para a melhoria de vida dos povos desta
regido.

Segundos dados estatititcos nacionais, a regido da Amazonio brasileira durante muitos
anos foi desnevolvendo o seu Indice de Desenvolvimento Humano (IDH, 2021) baixo para alto
e na utilma avaliagio do Inidce de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) de 2023,
aprensentou relativos avangos educacionais no ensinos ensinos fundamentais, onde a populagao
do campo existe com pluralismo de identidades como, educagdo indigena, educacao
quilombola, ribeirinhos e caboclos ( Pereira & Pereira, 2020). Contudo, os povos indigenas
educacao seus filhos com formas proprias em espacos socioculturais nas aldeias, os ribeirinhos
sao identificados pela localizade que vivem educagdo para a interagdo com o espaco social, os
caboclos educam com diverssidade para expressdao da identidade dentro de um processo de
constante transformacao ( Nascimento et al., 2021).

Apesar de toda a diveridade os povos da Amazonia brasileira, eles ainda apresentam
um elevado indice de analfabetismo, pois fatores como o abastecimento de 4gua , saneamento
basico e formas de trabalho desenpenham fortes influéncias sobre a educacao basica da regido,
em vista a precariedade de acesso em determinados lugares. Observados que, no Brasil, as
areas mais desenvolvidas sao as sudeste e sul, os investimentos direcionados para a regido norte,
onde estd situada a Amazonia brasileira, sdo oriundos de impostos dos municipais,
governamentais e ferderal e investimentos internacionais, com obstaculos diversificados tanto

em questdes geograficas quanto na infraestrura das unidades de ensino. Para Aragon ( 2015):
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...a falta de infraestrutura adequada e de sistemas de comunicagdo eficientes na
Amazodnia mantém muitos dos pesquisadores isolados dos maiores fluxos de conhecimento,
privando-os de informagdes vitais ¢ negando-lhes o acesso a conhecimentos e experiéncias
realizadas em outras institui¢des, causando muitas vezes repeti¢des desnecessarias. ( p.9).

Algumas das escolas desta regido, ainda apresentam a estrutura predial inadequada com
precarias instalacdes hidrossanitaria e faltas de abastecimento de energia locais constantes,
dificuldade de locomocgao por parte dos educandos, tendo em vista ha predominancia dos rios
e poucas estrada, onde na maioria vezes a dinamica de ensino se dar por multisseriagao. A
auséncia do Estado ou omissdo por parte de agdes instituicionais nas localidades ¢ justificada
devido a sua extengdo geografica, projetando o favoreciamento para alguns e desfavorecimento
para a maioria residentes nos locais mais distantes ( Damasceno et al., 2023).

Na Histoéria da educagdo da Amazonia precisamos recordar que o territério, onde hoje
¢ chamado Estado do Amazonas, chamada de Provincia do Rio Negro no ano de 1850, perténcia
a provicia do Grao Pard, no periodo colonial, pos divisdo a provincia do Rio Negro passou a
chamar de provincia do Amazonas, formando as duas provincias do império em extensao
territorial. A educacdo, nesta época, era desenvolvida através de uma abordagem factual e
tracado pelos atos dos povos ou grupos dirigentes do périodo, dada a diversidade as areas, com
inflexdo na educacdo estatal para a pedagdgia em uso, com instrugdes elementares para os
povos originarios de ler e escrever com producdo e elaboragdo de textos basicas de orientacao,
Andrade ( 1978).

A escola basica e o ensino fundamental na Amazonia, no périodo do século xx, ocorreu
com a expansao no processo de escolarizacdo, com a permanéncia de problemas vinculados o
redinmento e presenga escolar. No periodo, as escolas, universidade e educadores ndo
desempenhavam a cooperagdo mutua para o aprofundamneto das aulas que seriam ministradas.
O processo de assimilagdo do acervo educacional inicia no ambienta familiar, por meio de
atividades cultutrais € narrativas que despertavam a compreensao do mundo ao redor € os
seus valores ( Serpa el al., 2021). Quando a crianga inicia a sua vida escolar em ambiente
isntitucionalizado, a visdo de mundo passa por ampliacdo ocorrendo a constru¢do da visdo
sociocultural do estudante com o meio escolar ( Lima et al., 2020).

A relagdo social das pessoas ao longo da vida ¢ moldade por intermédio da cultura onde
as pessoas estao inseridas, sendo a identificagdo do espago vinculado aos seus grupos sociais,
por meio do pluralismo e da diversidade cultural, podendo ressaltar as hablidades do povo de
uma determinada regido. Por isso, as vivéncias humanas estdo permeadas por lutas sociais que

buscam a diferenciagdo entre a natureza, os animais e o ser humano. Esta relacao € intrinseca a
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cultura e a educacdo, onde a capacidade humana pode modicicar a natureza, criar simbolos e
inserir processos de interagdo com o meio interno e externo ( Rocha & Tosta, 2013).

O autor Testa (2020) diz que nao apenas a interdisciplinaridade com disciplinas
organizadas deve ser vista como o meio para o trabalho da ciéncias sociais para a conexao para
a conpreensdo intrinseca individuo na sociedade com tarefas educaionais, mas, também as
competéncias indivivuais necessitam de desnevolvimento, sem modelos prontos para
reprodu¢ao ou formagao das pessoas nos valores, pricipios € para a capacidade de
gerenciamnete das emogoes.

Assim, McLaren ( 2000) propde uma pratica educacional na Amazonia a apartir de uma
“ genealogia reflexiva, envolvendo a percepec¢do do raciocinio que possa transformar o censo
comum e conhecimento natural na educacdo, valorizando a cultura com novas formas de
perceber a sociedade. A flexedo diz reipeito a pedagogia critica, que sugere repensar o sujeito
nos espacos sociais e geograficos, repensando a educagdo ¢ a sua frente de luta, ampliando a
esfera politica e ambiental com conceitos coletivos e progressitas.

As tranformagdes socioeconOmicas e culturais foram vividas pelos povos da Amazonia,
em especial em Manaus e arredores, na segunda metade do século xx, onde profundas
mundangas com construgdes e adaptacdes para uma identidade local foram projetados e
implementados pelo Poder ptblico para a proje¢ao da regido. Com o fracasso da ecomomia da
borracha, projetos de desenvolvimento da regido foram instalados entre o périodo de 1960 a
1990, as fronteiras econdmicas foram expandidas, determinando mudangas cultutais locais e
de vida, com politicas de ocupacdo do territério para a integragdo da regido ao restante do
pais, causaram a movimentacdo migratdria no estado ( Santos et al., 2015).

O Municipio de Manaus deste periodo passsou por um modesto crescimento econdmico
ligado ao extrativismo vegetal, pequenas industrias e por investimentos do governo federal.
Com baixa densidade demografica as fontes de empregos giravam em torno do comércio, da
industria e dos servigos publicos, dentro de um projeto de inser¢ao nacional. A educacdo e a
cultura eram exercidoos pelo viés da capacidade de transformacao, simboldgia e relagdo intensa
cultural, com propostas descentalizadas para a captacdo da dimensdo humana em diferentes
povos, a antropologia figurava como matéria, uma ciéncia interdisciplinar, na busca do
conhecimento do homem e sua totalidade. No cendrio global houve resisténcia conta a
homogeneizacgao cultura, as contradi¢des politica e influéncias externas na educagdo ( Rocha &
Tosta, 2013).

A Zona Franca de Manaus (ZFM) ¢ criada nos anos 60, constituida pelo gorveno fedreal,

para desenvolver a ocupagdo da regido Amazonica, com a sua administaragdo pela autarquia da
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Superintendéncia da Zona Franca de Manaus ( SUFRAMA), onde a primicia era o elaborar e
executar programas € projetos internos, com trabalho regular com o um sistema capitalista,
atuando na interagdo das relagdes do trabalho internacional na area. Na época, a populagao da
regido era predominantemente rural e almejando empregos, os fluxos migratorios e de
urbanizagdo cresceu, pasando a populacdo depois de um periodo a ser predominantemente
urbana e de baixa renda ( Santos et al., 2015).

O sistema educacional local recebeu interferéncia relativas as mudancas ecomomicas,
com modelos educacionais tecnicistas planejamentos para qualificacdo da mao de obra para o
trabalho nas fabricas. A globaliza¢do descentralizou formas de trabalho que determinaram e
modificaram os meios onde foram inseridas formando novas identidades socioculturais e
geograficas. Para a Amazonia, este novo modelo de desenvolvimento excluiiu grande parcela
da populacdo local, rompendo com modelos homogéneos das culturas com processos
produtivos industrializados, baixa qualidade de vida, justica social e com processos normativos
para o trabalho ( Loureiro,2012).

No século XXI, uma educagdo para a liberdade esta em ascensdo, objetivadando um
desenvolvimento justo e sustentdvel, com desafios para o promocao do trabalho e da educacao
com solidariedade dentro de uma base comum , com predominancia da justica social e
ecomOmica para uma democracia igualitaria. Na educacdo as praticas pedagogicas eram
pensadas a partir de uma Unica dsiciplina, com curriculo escolar, processo de formagao para os
professores e estudante. Através da construgao de um projeto politico pedagogico que supra aos
anseios das ciéncias e do trabalho. Sendo assim o processo aducacional ¢ multiplo e dindmico,
com uma ambiente de descobertas embasado nas experiénicias do cotidiano (Rocha & Tosta,
2013).

Segundo Pereira et al., ( 2021) no Artigo “ A educacdo como pratica de cultura na
Amazodnia, escreve que:

...surgimento de novas facetas dos sujeitos sociais na sociedade moderna, considerando
que a educagdo ¢ uma instituicao que lida com a diversidade de identidades, ¢ primordial que
educadoras/es de diferentes institui¢gdes e niveis de ensino estejam dispostas a pensar e (re)
pensar as conjunturas sociais que vivem os diversos discentes em tempos de crises, de
paradigmas politicos, ideoldgicos, sexistas. (p.8).

A educagdo na Amazodnia esté relacionado com os tipos de trabalho desempenhados na
regido, estabelecendo -se como uma determinante social do conhecimento que ocasiona a

manutengdo ou a mudanga do meio de subsisténcia do local. A diversidade sociocultural da
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regido recebe influéncia direta nacionais e internacionais, estabelecendo relagdes multiéticas
educacionais (Pereira & Pereira, 2020).

O periodo pos a constitui¢ao de 1988, a educacao regional vivia um cenario de alienagao
sociocultural na formag¢ao académica, com auséncias materiais e de informagdes nas areas das
ciéncias e tecnologias, este cendrio fazia parte do projeto de desenvolvimento econdmico do
pais com o interesse de expansdo capitalista, que negava as singularidades socioculturais da
regido e comércio local. A regido ficou conhecida por variados nomes, desde nomes negativos
e positivos como: “inferno verde”, “ deserto verde” , “ eldorado”, “opio verde”, “pulmao do
mundo”, entre outros, sempre norteado pelo interesse economico ( Carneiro & Weigel, 1989).

No Brasil, no périodo foi marcado pela discussdo referente a educagdo colonizadora,
com cunho ideologico de desvinculagdo das realidades dos ambientes regionais, que foram
idealizadoras com ag¢des politicas e pedagodgicas contapondo a educacdo voltada para o
contexto local, sendo assim, os livros didaticos disceminavam questdes de outras culturas
externas a da Amazonia que era vista pelos educadores como pobre e irrelevante. O material
didatico produzido na época, difundia a visdo de dependéncia com relacdo ao grandes centros
urbanos, levantando grandes debates referidos ao material em uso para a educacao, Vasconcelos
(2017).

Por isso, a producdo de contetido regional comegou a ser produzida com base na teoria
positivista que afirmava a natureza e o seu funcinamento como diretriz formal, porém, as
diferenciagoes contunuaram crescente no ensino escolar no meio rural e urbano, pois houve a
discriminagdo do periodo escolar e da ampliagdo do curriculo estudantil. Observando a
ineficacia dos programas educacionais governamentais, idealizou-se uma proposta de formg¢ao
de uma consciéncia critica, baseada no método do escritor e educador, Paulo Freire, porém,
ndo foi concretizada na regido, pois, valorizava o resgate de identidade cultural sem trabalhar
os problemas contextuais das localidades ( Carneiro & Weigel, 1989).

Ao longo da Historia da educacdo na Amazonia as praticas educacionais foram
utilizadas sobre o viés da subordinacdo e resisténcias diante dos processos que eram
apresentados as sociedades locais por meio de governos que determinavam o direcionamento
das politicas publicas educacionais sem o atendimento dos demandas das regidos da Amazonia
brasileira. Assim, ndo sendo levado em consideracdes questoes peculiares como a sazonalidade
ambientais como as chuvas, cheias dos rios, secas dos rios, periodo de pesca , periodo do
plantio, extrativismo e processos migratdrios, que sdo agentes importantes para a sobrevivéncia

e desenvolvimento da econdmia dos locais.
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Durante todo o percurso educacional nesta localidade, as populagdes que ali habitam
tiveram que se adequar aos anseios e desejos de governos internos e externos, com a
prerrogativa de progresso economico ¢ social, contudo, as culturas e vivéncias locais foram
deixadas de lado pelos governos que planejaram e disceminaram a educagdo na Amazonia.
Sendo assim, para os autores de ‘ A educacdo do como pratica de cultura na Amazonia” ,
Pereira et al., afirmam que :

A compreensao da relacao historica e econdmica do contexto social que cerca a pratica
educacional em diferentes sociedades ¢ o fio condutor da for¢ca motriz da elaboracao de uma
possivel mudanca nas politicas educacionais. Pensar e elaborar uma educagdo para despertar a
esperanca nos grupos periféricos e marginais concentrados nas areas urbanas e rurais dos

distintos espagos amazonicos ¢ um desafio imensuravel, porém necessario e urgente. ( p. 12).

6. Educacio na cidade de Manaus e o Atendimento Educacional Especializado.

A educagdo na cidade de Manaus ¢ desenvolvida pela Secretaria Municipal de Educado
(SEMED), integra a Administracdo direta do Poder Executivo Municipal e t€ém as finalidades
de: formular supervisionar, coordenar e avaliar as politicas para a educagao no Municipio para
os niveis de ensino para a Educacdo Infantil e ensino fundamental I e II. O seu planejamento
estratégico estd baseado em uma gesdo que otimiza os processos, com a visdo de: garantir
Educagao Basica de qualidade, assegurando o acesso, a inclusdao, a permanéncia e a formagao
dos estudantes, desenvolvendo competéncias e habilidades adequadas as transformg¢des sociais,
bem como, a valorizacdo dos profissionais da educacao.

Teve a sua origem nos anos 70, instituida pela Lei n® 1.094/1970, pelo prefeito Paulo
Pinto durante o governo de Danilo de Mattos Areosa, naquela época, o governador do estado
passou para o municipio todos os professores das escolas isoladas. Com isso, a extensdo
territérial da cidade aumentou, pois passou a atender as regides de: Cataldo, Ariau, Caldeirdo,
Cacau- Pireira, Iranduba, Colonia Antdnio Aleixo e as estradas na inicio da BR-174 até o km
32 e inicio AM-010 até o km 180, hoje, algumas regides sdo bairros € outras sao outros
municipios ( SEMED, 2025).

Pertencente a Secretaria de Desenvolvimento Comunitario ( SEDECO), criada através
da lei, promovendo uma reforma administrativa por etapas orientadas e coordenadas pelo
Secretario de coordenagdo e planejamento do Municipio. A Lei n°® 1.175/1974, mudou a

anterior e a estrutura adminstrativa foi altrada, criando a Secretaria da Educacao, da Cultura e
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do Bem social ( SEBEM), que cuidava da educagdo, cultura, assisténcia social, saude, agdes
preventivas e sanitarias. No ano de 1975, a Lei n° 1.240 modifica os artigos 13 e 16 da lei de
1970 e nova redagao a de 1974, instituindo a Secretaria de Educagao e Cultura ( SEMEC), que
cuidava da educacdo, cultura e ensino.

Houve a restituicdo da administragdo minicipal onde, todas as secretarias passam a
chamar Secretaria Municiapal com consultoria juridia dirigidos por um advogado ou procurador
geral., cabendo ao prefeito determinar a competéncia de cada servidor por meio de decreto.
Com um quantitativo grande de professores leigos houve a necessidade capacitacdo e
atualizacdo deste profissionais, sendo assim foi implementada a escola Abilio Nery, para
qualificacdo dos profissionais que atendiam do 5° ao 1° grau, posteriomente, os profissionais
de 5° a 8° série, em 1974.

No ano de 1978, a SEMEC, possuia 128 escolas nas diferentes areas da cidade de
Manaus atendendo o ensino do 1° grau. Nos anos 80, a SEMEC passa a ser chamada de
Secretaria Municipal de Edcacdo ( SEMED), com o atendimento escolar maior, devido ao
crescimento da populagdo local ocasionado pela Zona Franca, a qualificagao dos prodessores
era realizado através de projetos. A prefeitura ¢ reestruturada na parte administrativa por meio
da Lei n° 1. 762/1985, dando énfase a programs com novas metodologias e para criangas em
situacdo de riscos e, neste tempo, com o fim da ditadura militar, acontecem as eleicdo direta
para prefeito.

Em 1989, a administra¢do da prefeitura sobre nova reestruturagdo com a Lei n° 2000,
passando a secretaria a ser chamada de Secretaria municipal de Educagdo ( SEMED), marcado
pelo projeto brigadas da alfabetizacdo direcionado aos jovens e adultos, pautados nos ideais de
Paulo Freire. No ano de 1993, a SEMED passou por uma reestruturacdo interna com a
elaboragdo dos planos de cargos e carreiras e ha extingdo de projetos educacionais. Em 1996
foi incentivado a criacd do Conselho Municiapl de Educagdo (CME), com a Lei Municipal
n°377, tendo como propdsito a definicao das politicas educacionais municipais.

A secretaria no ano de 1997, instituiu a unido dos dirigentes municipais, uma
organizagdo que ndo recebia investimentos do gorverno, com compromisso em desenvolver
estratégias decisivas para a melhoria da escola, destinando suporte técnico aos secretarios
municipais de educacao.

Uma proposta curricular foi formalizada denominanda Redimensionamento da
Educacdo Bésica, com avancgos estruturais nas escolas, depois, mantido com a formaliza¢ao do
Programa de Gestdo Educacional (PGE), em 1999, dando bases administrativas para a

implementa¢do do Plano Estratégico da Secretaria ( PES), no ano de 2001. Neste mesmo ano,
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a secretaria passa por nova estruturacao administrativa com a Lei n°® 590, criando os Distritos
Educacionais, entre eles, o Distrito da Zona Rural e descentralizando as atividades pedagdgicas,
adminsitrativas e financeiras € um novo plano de cargos e carreiras.

A Lei n° 591 determinou a criacao de centros como, o Centro de Form¢ao Permanente
( CFP) direcionados a estudos e a pesquisas para a formacao inicial, o Centro Municipal de
Educacdo Especial (CMEE), formado por equipe de multiprofissinais para a avaliacdo e
diagnosticos dos estudantes, o Centro Municipal de Educagao de Jovens e Adultos ( CEMEJA)
e o Centros Municipais de Educacao Infantil ( CMEIs). No mesmo ano, foi realizado a primeira
Conferéncia Municipal de Educagdo, proporcionando aos servidores e pais dos alunos um
trabalho coletivo na constru¢do da escola participativa.

Em 2013, a estrutura organizacional ¢ estruturada com o Decreto n°® 2.682,
determinando as competéncias no quadro fixo de funcionarios e comissionados, estabelecendo:
o orgdos colegiados, o 6rgdos de assisténcia e assessoramento, os convénios, 0s 6rgaos de
apoio a gestdo, o Departamentos Administrativos e Financeiros, a Subsecretaria de
Infraestrutura e Logistica, o Departamento de Engenharia e Transporte, a Subsecretaria de
Gestao Educacional e todos os setores subordinados.

Dentro da estrutura organizacional da SEMED, ha a Geréncia de Educagdo Especial que
realiza trabalhos direcionados a Educacdo Especial, ofertando atendimentos e orinta¢ao para
gestores, pedagogos, professores, alunos e pais. Objetivando uma proposta pedagogica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente. Os
documentos oficiais que delimitam o AEE nas escolas na rede de ensino municipal sdo a
Resolucao n° 038 de 2015 do Conselho Municipal de Educagdo ( CME) em Manaus, define o
atendimento por meia das SRMs e a formagao docente, com normas e estrutura oranizacional.

Onde, na Resolugdo, determina os pricipios da Educacdo Especial e o publico alvo
para o atendimento, acrescenta que os atendimentos poderdo ser realizados em Salas de
Recursos Multifuncionais auxiliados pelos Centros Municipais de Educacdo Especial
( CMEE), estipula que os espagos para o atendimento devem ser adequados e organizados de
maneira que atenda as demandas educativas dos alunos, promovendo o acesso e a participagao
do ensino na rede de ensino regular. A matricula que o aluno deve ser matriculado na turma
regular e no AEE, orientando que ndo ha a obrigacao na apresnetagdo do laudo médico a para
o atendimento.

Os encaminhamentos devem ser realizados pela escola, através de orientacdo
profissional do setor competénte na Semed para a efetivacdo da avaliacdo do aluno para o

desenvolvimento das suas habilidades. Esta diretrizes sdo diferentes para as escolas
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consideradas inclusivas por possuirem os proprios meios de trabalhos adminstrativos e
pedagdgicos.

Para Queiroz ( 2022), no texto “ Educacdo Especial na Rede de Ensino de Manaus,
escreve que :

Quanto ao fato da rede se ensino manter a Escola Especial, percebe-se que a mesma nao
estabeleceu ainda uma politica de educacdo inclusiva para efetivar a inclusdo destes alunos,
pois estes estudantes permanecem excluidos do ensino regular, desta forma nao pode considerar
a referida escola como inclusiva. Assim, percebe-se a necessidade de agdes que possibilitem a
inclusdo destes alunos nas instituigdes de ensino com apoio necessario para o desenvolvimento
de suas habilidades e potencialidades. (p.8).

As avaliacdes da aprendizagem dos alunos da Educagdo Especial devem ser efetuadas
pelos professores e pela escola onde o aluno esta matriculado, avaliando os processos
formativos, participativos e expressoes individualizadas no processo educacional. O professor
(a), deve apresentar a formagdo com qualificagdo e formagdo continuada para atuar na SRM
com o AEE, assim também, todos que de alguma forma perticipe do processo formativo do
estudante.

No Art n°® 62 da LDB de 1996, determina que:

A formagao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educagao,
admitida, como forma¢do minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

E no Art n° 63 da LDB/1996, afirma:

I - cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries
do ensino fundamental;

IT - programas de formagdo pedagogica para portadores de diplomas de educacao
superior que queiram se dedicar a educagdo basica;

III - programas de educagdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos
niveis.

Em 2016, o CME, aprova a Resolucdo n° 011, direcionando as orientagdes e
procedimentos para a Educagao Especial , conceituando que a modalidade passa por todos os
niveis de ensino, dispondo de recursos e servigos, considerando, na perspecctiva inclusica,
estudantes com deficiéncia intelectual, fisica e sensorial e Multiplas deficiéncias, sendo a

matricula antecipada e mantida pelo Poder Publico Municipal em instituigdes publicas e
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privadas ( vinculadas ao governo), com o laudo médico obrigatdrio para efeito de registro
escolar, como documento complementar, podendo contar nas turmas com profissional de apoio
escolar.

O AEE deve constar no Projeto Politico Pedagogico ( PPP) da escola, tendo o
envolvimento das familias, o sistema municipal de ensino deve ofertar o atendimento nas
unidades de enisno, oportunizar a formagao dos docentes, a SEMED deve oferecer estimulagao
sensorial para os alunos de 0 a 3 anos, organizar parcerias com instituigdes privadas quando
necessario e todo o fomento dos servigos prestados aos estudantes devem estar intregrados no
planejamento or¢camentario da Secrataria de Educagao.

Sendo assim, para Pereira ( 2024):

Nessa perspetiva, para garantir que esses planos de agdo sejam bem sucedidos, ¢
importante que o governo desenvolva estratégias para identificar os alunos com necessidades
especiais e garantir que eles sejam incluidos nas politicas de educagdo. Além disso, a Politica
Nacional de Educag¢do Especial deve estabelecer o controlo para ajudar a garantir que as
necessidades das criangas com deficiéncia sejam atendidas. (p.13).

A Divisao Distrital da Zona Rural (DDZR), dentro de um levantamento estratégico e
planejamento para o desenvolvimento da educagdo basica e da educagdo especial no periodo
de 2021 a 2024, conjuntas com a subsecretaria de infraestrutura e a subsecretaria de gestdo
educacional agdes para a manuten¢ao e reformas das unidades de ensino da zona rural da cidade
de Manaus. O todos os planejamentos e indicagdes para as instalagcdes das SRM, foram iniciadas
no fim do ano de 2022, no ano de 2023, foram indicados pelo FNDE as unidades escolares que
receberiam 0s espagos ou seriam adaptados para o funcionamentos, seis escolas foram
escolhidas em 2023.

No ano de 2024, quinze escolas foram escolhidas e, dentre estas, tivemos a reforma e
implementa¢do da primeira escola ribeirinha a oferecer o AEE, posteriomente, outra escola
ribeirinha adaptou um espago para tambem atender a EE, as demais estdo no processo para a
implemetacdo e efetivacdo do AEE. Até o fim do ano de 2024, cinco escolas estavam
efetivamento com as SRM implementadas e com o AEE e funcionando, sendo que duas escolas
estdo localizadas na area ribeirinha e trés na area rodoviaria da zona rural de Manaus, atendendo

crinacas laudades e sem laudos.
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CAPITULO II- ENQUADRAMENTO DO ESTUDO

Neste capitulo, situamos o contexto basal da pesquisa, descrevendo a motivagao que
incentivou o estudo delimitando os objetivos gerais e especificos norteadores da investigacao.
Analisar como ocorreu o processo de implementacio do Atendimento Educacional
Especializado através das salas de recursos nas escolas rurais da Cidade de Manaus- Amazonas-
Brasil: melhorias e perspectivas do ensino na Educagao Especial. Por isso, este capitulo fornece
uma organizagao para analise e estudo consecutivos, assim, contribuindo para o planejamento
e melhorias das agdes futuras do ensino e da aprendizagem das escolas e dos alunos com

necessidades especiais localizados na area rural.
1. Motivacao

Este estudo incrementou-se na intensa motivagao pela necessidade de compreender as
possiveis melhorias e perspectivas alcangadas através da implementacdo das Salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), nas escolas rurais ribeirinhas da cidade de
Manaus, Amazonas, Brasil. Pois, as particularidades de cada Unidade de ensino devem ser
observadas e respeitadas para assegurar um atendimento personalizado, de qualidade e

equidade.

Assim sendo, Atendimento Educacional Especializado (AEE), instituido pelo Decreto
n° 6.571 de 2008, estabelece uma rede de suporte social formal que possibilita uma mediagao
pedagogica pautada no atendimento especifico aos estudantes que apresentam alguma
necessidade educativa especializada, viabilizado nas Unidades de ensino por meio das salas de
recursos € professores especializados, sendo oferecido na rede de ensino regular, que busca
garantir o direito de todos a educag¢do, onde, criangas e jovens utilizam recursos educativos
para o seu pleno desenvolvimento integral e harmonioso, tendo acesso ao curriculo educacional

por mediagao de facilitadores educacionais.

Uma das maneiras de realizar o AEE ¢ através das Salas de Recursos Multifuncionais
e para a implementacdo das SRM, sdo direcionados através de um manual formatado pelo
SEESP integrado ao MEC, pela Portaria Ministerial n° 13 de 2007, incorporado ao Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), que destina apoio técnico e financeiro aos sistemas
educacionais com objetivos de: apoiar a organizacdo da EE, assegurar o pleno acesso dos
alunos, disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade e promover o desenvolvimento

profissional e a integracdo da comunidade.
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A Secretaria Municipal de Educagao (SEMED), em Manaus, possui uma a Geréncia
de Educacdo Especial que realiza trabalhos direcionados a Educacdo Especial, ofertando
atendimentos e orientagdao para gestores, pedagogos, professores, alunos e pais. Objetivando
uma proposta pedagogica que assegure recursos € servigos educacionais especiais, organizados

institucionalmente

Contudo, a escolha do tema desta dissertagdo foi orientada pela necessidade de
compreender de maneira analitica, os progressos e as melhorias alcancadas, assim como as
perspectivas almejadas pelos gestores, professores e pais dos alunos, com a implementagao dos
atendimentos nas salas especializadas para o aprofundamento do ensino do educando nas
dificuldades identificadas. Assim, o desenvolvimento deste estudo, também pretende averiguar
possiveis desafios para melhoras do atendimento educacional especializado, no

desenvolvimento da inclusdo de alunos com deficiéncia, na zona rural ribeirinha.

2. Objetivos

1. Objetivo Geral

Analisar como ocorreu o processo de implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado através das salas de recursos multifuncionais nas escolas rurais ribeirinhas da

Cidade de Manaus, Amazonas, Brasil.
1.2 Objetivos Especificos

e Compreender com a Politica Nacional de Educacdo Especial foi implementada nas
escolas rurais da Cidade de Manaus;

e Analisar as possiveis melhorias ao acesso curricular com as salas de recursos
proporciona aos estudantes;
e Averiguar possiveis melhorias ocorridas com o Atendimento Educacional

Especializado no desenvolvimento da aprendizagem e da inclusdo de alunos com
deficiéncias na zona rural ribeirinha.
e Verificar qual a perspectiva dos docentes e familia com o Atendimento Educacional na

regido de abrangéncia;



39

CAPITULO III - METODO

1. Meétodo

A realizagdo de uma pesquisa € um processo constante com estratégias sucessivas e
minuciosas agdes que viabilizem o entendimento do fato ou do ambiente objeto da investigagao,
com inquerénicas aproximadas da realidade com o objetivo de resolver ou resposnder
determinados questionamentos (Lehfeld, 1991). No desenvolvimento deste capitulo ¢ definida
toda o método utilizado no estudo, com a delimitagio da abordagem empregada , a
amostragem, os instrumentos operados na coleta das informagdes e a amostragem organizada
para analise dos dados adequiridos.

Para o estudo proposto serdo uitlizados as abordagens quantitativa e qualitativa no
desenvolvimento e imterpretacao das informagdes obtidas. Na pesquisa de natureza quantitativa
tem a sua base formada no positivismo légico, enfatizando o raciocinio dedutivo e mensuraveis
do experimento, as informagdes podem ser quantificadas, colhidas por instrumentos
padronizados, centrada na objetividade da realidade dos dados brutos, utlizando a linguagem
matematica para descrever as causas, relacoes e varidveis, com aspectos tedricos e hipoteses
definidas rigorosamente ( Fonseca, 2002).

Na abordagem qualitativa a sua estrutura ¢ no aprofundamento da compreensdo e
representacdo do grupo obejto do estudo, ndo tendo afinidade com o positivismo ldgico,
estabelecendo relagdo com as informagdes nao-métricas, onde o pesquisador € o sujeito € o
objeto da pesquisa, pois o conhecimento passa a ser parcial e ilimitado ( Golderberg, 1997). Por
1sso, a objetividade da amostra ¢ de fornecer informacgdes ilustrativas e subjetivas da realidade
sem a quantifica¢do das informagdes, voltadas nas rela¢des sociais ( Deslauriers, 1991).

O estudo qualitativo tem o seu desenvolvimento baseado na subjetividade e empirismo
dos individuos da pesquisa, tendo como base a antropologia e sociologia com suas
caractéristicas na objstivacao do fendmeno, descrigdao, compreensao e explicagao das relagdes
global/ local, social/ natural das informagdes colhidas mais fieis possiveis da realidade da
pesquisa (Minayo, 2001). Sendo assim, enfoque na interpretacdo do objeto, importancia do
contexto, proximidade do pesquisador com os fenomenos estudos e intervalo maior do alcance

do estudo no tempo.

1.1 Participantes
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Os participantes desta pesquisa sdo formados por Professores, gestores, representantes
de um grupo heterogénio de educadores e adminstradores, em conjunto com alguns pais de
alunos, atendidos nas salas de recursos da Unidades de ensino. Grupo este formado por (12)
professores, (2) gestor que trabalham no Ensino Fundamental I e II e (7) pais de alunos,
procedentes da escola localizada em 4reas rural ribeirinha, vinculadas a Secretaria Municipal
de Educacdo ( SEMED) da cidade de Manaus, Estado do Amazonas, Brasil. Esta sele¢ao de
participantes foi estabelecida no intuito de garantir uma representacgao significativa do processo

executado e em funcionamento com a realidade de experiéncias e possibilidades.

1.2 Instrumentos

Nesta pesquisa foram utilizados como instrumentos para a coleta de dados: questiondrio,
elaborado pela pesquisadora para assegurar a confiabilidade nas respostas, em conjunto com
uma entrevista semi-estruturada. As metodologias buscas uma compreensdo aprofundada do
tema escolhido, buscando compreender os processos e percepgdes na analise do assunto.

O questionario ¢ um conjunto de ténicas de investigagdo com questdes que serdo submetidas
a pessoas no intuito de adequirir informag¢des sobre conhecimentos, crengas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamentos, entre outros. O
instrumento € submetido ao entrevistado por escritos, sendo designados auto-aplicados, na sua
construgdo os objetivs especificos da pesquisa sdo utilizados para obter as informacgdes
necessarias para descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada ou para testar uma
hipétese que foi formulada no planejamento. Assim a formulagdo do questionario pode ser
descrito como um procedimento técnico, com cuidados na constatagdo da eficicia, com
formulagdo dos contetidos e questdes, quantidade e ordenagdo, construcdo das alternativas,
apresentacao instrumento e pré-teste até a sua efetivagdo (Gil, 2008).

A entrevista ¢ uma técnica empregada, onde o investigador apresenta-se frente ao
investigado, com perguntas formuladas anteriomente com a objetivacdo de obter as respostas
que respondam a investigacdo, sendo uma forma de interacdo social, com didlogos, onde uma
parte busca a coleta dos dados e a outra ¢ a fonte da informagao. Esta, técnica ¢ muito recorrente
no meio dod estudos das ciéncias sociais, utiltizados pelos grupos que trabalham com questdes
humanas, voltados a diagndsticos e orientacdo. A técnica, para muitos ¢ como considerada
excelente ferramenta de investigagdo social, por sua flexibilidade na obtencao da informagao (

Gil, 2008).
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1.3 Procedimentos

A pesquisa esta pautada na investigagdo da implementacao das salas de recursos do
atendimento educacional especializado em uma escola situadas na zona rural da cidade de
Manaus, Amazonas, Brasil: melhorias e perspectivas do ensino na educacao especial periodo
de 2021 a 2024. Alcangados no contexto educacional e social, com uma andlise abrangente com
a implementagao das salas de recursos de atendimento educacional especializado.

A pesquisa desenvolveu- se por etapas, organizadas com uma abordagem sist€émica no
tratamento das informagdes, com uma revisao de literatura ligadas as politicas da educacao do
campo, politica nacional de educacdo inclusiva no Brasil e o atendimento educacional
especializado (AEE). Apds este procedimento, formulou-se o questionario especifico,onde
buscou-se capturar as percepgdes das melhorias e expectativas dos professores, gestores das
escolas participantes e pais dos alunos atendidos da zona rural.

A coleta das informagdes dos questonarios ocorreram presencialmente na unidade
escolar relacionada para a pesquisa e, na andlise, trabalhamos com as metodologias
quantitativas e qualitativas na identificagdo de padrdes e relacdes significativas ligados aos
objetivos especifiocos propostos na pesquisa, enbasados a partir da revido de literatura utilizada.

As informacdes obtidas no estudo foram organizadas, tratadas e estruturadas
obedecendo padrdes cientificos. Assim sendo, foram utilizados graficos para representagao e a
leitura e interpretacdo dos resultados. Esta pesquisa apresenta uma contribuigdo relevante para
a compreensao das melhorias e expectativas alcangados com a implementacao do Atendimento
Educacional Especilaizado nas salas de recursos na area ribeirinha de Manaus.

Com o resultado do estudo, e com as informag¢des, submetemos a uma analise criteriosa
para garantir a confiabilidade dos dados, presupondo que, tendo a educagdo como fundamento
central, e de boas experiéncias, o Atendimento Educacional Especializado pode ser mais um
meio de viabilizar melhorias e expectativas positivas para uma sociedade mais efetivamente

inclusiva e equitativa, promotora de sucesso e de bem-estar coletivo.
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CAPITULO IV- APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO ESTUDO

Neste capitulo, apresentaremos os resultados das informagdes coletadas na pesquisa,
ofertando uma analise dos dados obtidos. No primeiro demonstrativo, o perfil dos entrevistados
na pesquisa com o questionario ¢ delimitado, destacando informacdes dos professores e do
gestor (a) envolvidos na pesquisa, acomodando uma visdo a respeito do sexo, idade, experiéncia

profissional e qualificagdo.

Em seguida, mostraremos os resultados da pesquisa de maneira visual através de
graficos em representagdes percentuais e quantitativos que oferecem uma visdo objetiva e
consistente das informacgdes padronizadas dos dados dos profissionais que atuam na escola rural

ribeirinha escolhida para o estudo na cidade de Manaus, Amazonas.

Em outro momento, incluiremos a transcri¢ao das entrevistas efetuadas com os pais dos
alunos que participam do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) da unidade de ensino que oferto o atendimento, demonstrando uma
perspectiva qualitativa das melhorias a das perspectivas que os pais observaram ou almejam

para os seus filhos com a implementac¢do do recurso da Educacao Especial.

A exposicao e o tratamento das informagdes projetam a percepgdes e anseios dos
entrevistados sobre o Atendimento Educacional Especializado dentro do contexto vivido com

a Implementag¢do para o atendimento das demandas na zona rural de Manaus e ribeirinha.

O estudo foi delimitado em cinco objetivos principais: analisar como ocorreu o processo
de implementacdo do Atendimento Educacional Especializado através das salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas rurais da cidade de Manaus, Amazonas, Brasil, compreender com
a Politica Nacional de Educagdo Especial foi implementada nas escolas rural, verificar qual a
perspectiva do docente e da familia com o Atendimento Educacional na regido de ensino
delimitada no estudo, analisar as possiveis melhorias ao acesso curricular a sala de recurso
proporciona aos estudantes, averiguar possiveis desafios para melhorias do Atendimento
Educacional Especializado no desenvolvimento da inclusdo de alunos com deficiéncia, na zona

rural ribeirinha.

Com a apresentagdo e a discussdo dos resultados, pretendemos com este capitulo,
demonstrar as possiveis melhorias e projegdes das perspectivas relacionadas com
implementa¢do do atendimento Educacional Especializado no contexto rural ribeirinho para a

educacdo. Sendo assim, as respostas revelam o contexto educacional executado e vivido por
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professores e pais na busca de uma educacgdo de qualidade e inclusiva com os estudantes que

apresentem alguma necessidade educacional complementar ou suplementar.
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1. Bloco 1- Perfil do Entrevistado

O Bloco 1, informa, o “perfil do entrevistado”, oferece uma analise das caracteristicas
dos participantes da pesquisa. Através de perguntas feitas referentes a identidade, sexo, idade,
experiéncia profissional, escolaridade e qualificag@o para a EE dos docentes atuantes na escola
da pesquisa da Divisdo Distrital da Zona Rural (DDZR). Estas informagdes sdo importantes
para compreender o perfil do corpo docente atuante nas Escolas Municipais do Tarumazinho,
(afluente do Rio Negro), no Rio Negro, onde, 9 comunidades ribeirinhas diferentes sao

atendidas com a educagdo basica e pelo AEE na SRM.

v 12
12

10

o N O

Professores Gestor

Grafico 1- Identidade

Com base nas informagdes sobre a identidade dos docentes, podemos realizar algumas
analises:

O grafico revela que dos entrevistados, 12 sdo professores da unidade de ensino e 2
pessoas sdo gestores. Estes professores sdo atuantes nos ensinos da educagdo infantil e ensino
fundamental I e II, nos turnos matutinos e vespertinos, ssmanalmente de segunda a sexta-feira

e sabados alternados.
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O gestor escolar € o representante legal administrativo legal da escola responsavel por
planejar, organizar o bom funcionamento e a qualidade do ensino oferecido aos discentes.
Quando necessario, o gestor formaliza documenta¢do para as tratativas ou resolu¢des dos
problemas escolares para a unidade administrativa da escola da sua responsabilidade da Divisao

Distrital da Zona Rural (DDZR) de Manaus.
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Grafico 2- Sexo

O grafico informa que a distribuicdo do sexo dos docentes esta identificada como
78,60% sdo do sexo feminino e 21,40% do sexo masculino. Indicando uma maior presenca do
sexo feminino e compara¢do com o sexo masculino.

Representatividade feminina: A maioria dos docentes é do sexo feminino, com 78,60%
do total. Esta informagdo na pesquisa revela que nos cursos superiores voltados as areas das
licenciaturas a atuag@o feminina ainda € maioria podendo indicar também uma tendéncia maior
para a atuag@o no ensino basico.

Representatividade masculina: A menor parte dos docentes ¢ do sexo masculino, com

21,40%, indicando que embora em menor quantidade desenvolvem também a docéncia na
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escola da pesquisa. E importante salientar que a analise da representatividade por sexo pode ser
complexa podendo variar devido a fatores demograficos, sociais, econdmicos e institucionais

entre outros.

46 ou mais 50,0%
41a45anos 14,3%
36a40anos 21,4%
31a35anos - 1,1%
25a30anos - 1,1%
0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

Griafico 3- Idade

O grafico 3 mostra uma distribui¢do por idade dos docentes através de faixas etarias. A
faixa etaria com maior representatividade € a “46 anos ou mais” e “36 a 40 anos”, com 50% e
21,4% dos docentes. Indicando que uma parte significativa dos docentes estdo na faixa etaria
dos 36 anos a 40 e 46 ou mais.

As faixas etdrias mais jovens sdo perceptiveis a diminui¢do dos docentes entre idades
de 25 a 30 anos e 31 a 35 anos, com ambos com 7,1 %. Isso demonstra que ha uma presenga
melhor de docentes mais jovens.

A faixa etaria de 41 a 45 anos possui uma representa¢do de 14,3%, mostrando que ha
uma presenca boa de professores nesta faixa etdria, ndo maior do que as faixas etarias com mais
representatividade, mais dentro do grupo de pessoas com a faixa etaria dentro dos 40 anos de

idade.
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Analisando estas informagdes, pode-se afirmar que a maior parte dos docentes possuem
idade entre a faixa etdria dos 36 anos a diante. A influéncia desta distribui¢do etdria pode ter
relacdo importante com experiéncias vivida por estes profissionais e com o desenvolvimento
nas atividades desempenhadas nas salas de aulas com os alunos. E importante informar que esta
andlise ¢ baseada em dados exclusivos das informagdes coletadas com o questionario na escola

do estudo, podendo nio ser a realidade de outros grupos docentes.

mais de 20 anos 21,4%
20 anos 21,4%
15 anos 21,4%
10 anos 14,3%
5 anos 021,4%

Grifico 4- Experiéncia profissional

O grafico 4 mostra a projecdo da experiéncia profissional dos docentes da pesquisa,
conforme a distribuicdo ao longa de periodos em anos ou faixa de tempo. As informagdes
indicam uma parte significativa de professores apresentam experiéncia relativa ao logo dos anos
de magistério. As categorias de 5 anos, 15 anos e mais de 20 anos, apresentam 0s maiores
percentuais de experiéncias profissionais, ambos com 21,4 %, sendo notavel conforme a
representacdo grafica, sugerindo equilibrio e estabilidade dos profissionais nas areas de atuacio.

Onde profissionais recém inseridos no processo profissional desempenham as suas
atividades com profissionais com muitas experiéncias podendo ocorrer aperfeigoamento

continuo entre ambas as categorias
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A categoria de 10 anos abarca 14, 3% dos professores com experiéncia profissional,
indicando profissionais que ndo sdo novos no processo educacional, porém estdo
desempenhando o magistério por um notavel periodo de tempo, com significativa compreensao
do processo educacional que estdo no processo de construcdo intermediaria da carreira. A
diferenciagdo das experiéncias profissionais por tempo de servico pode demonstrar desafios e
oportunidades de aprofundamento de boas praticas docentes e institucional dos professores

envolvidos com a educacdo diaria dos alunos nas escolas.

57,1%
60,0%
50,0%

40,0% 28,6%
30,0%

20,0% 7.1% 7,1%

10,0% .

0,0%

Graduacao Pos- graduacao Mestrado Doutorado

Grafico 5- Escolaridade

O grafico 5 mostra a escolaridade académica dos docentes no magistério, demonstrado
os variados niveis de qualifica¢do profissional dos professores atuantes na unidade de ensine
da pesquisa. As informagdes graficas revelam o maior percentual dos docentes possuem pos-
graduagdo, representando 57,1% de escolarizagdo. Esta informagdo afirma que a maior parte
dos professores buscaram, além da formacdo académica basica, novos complementos dos
conhecimentos docentes através de alguma pds-graduagao.

Em seguida, 28,6% dos profissionais do magistério possuem a escolarizagdo com
mestrado, ampliando o conhecimento para além da pos-graduacdo, porém menor do que o maior
percentual de escolariza¢do. Apresenta um percentual baixo dos professores que possuem
doutorado, com 7, 1%, demonstrando que mesmo com poucos profissionais doutores a unidade

de ensino contém este profissional atuando nos ensinos basicos.
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E os docentes que somente possuem a graduagdo é aparente, com 7,1%, porcentual
baixo, mas presente de profissionais que no momento da pesquisa, ndo buscaram
conhecimentos além da graduagdo, mas com atuagdo no ensino dos educandos.

Estas informagdes apresentadas afirmam que a maior parte dos profissionais da escola
buscaram a continuidade na qualifica¢do profissional para atuar no ensino com uma didatica

que busque alcangar os objetivos da educagdo basica.

71,4%
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70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
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0,0%

28,6%

Osim nao

Grafico 6- Escolaridade EE

Dentro do perfil do entrevistado a escolaridade voltada especificamente para a Educacdo
Especial (EE), no grafico 6 mostra que, 71, 4% docentes da unidade de ensino ndo possuem
nenhuma qualificacdo continuada para o desenvolvimento da Educacdo Especial com a
educacdo basica. Ao contrario, 28,6%, dos docentes possuem escolaridade para atua¢do do
ensino na educacdo basica e na educagao especial.

Esta analise do grafico 6, sugere que a escolaridade continuada direcionada para a
educacdo especial (EE), dos profissionais da unidade de ensino da pesquisa, em maioria ndo
possuem qualificagdo para atuar em conjunto com a educago basica na escola.

O perfil dos profissionais entrevistados pelo questiondrio ¢ importante para

compreender as diversidades de pessoas que abarcam o contexto escolar da pesquisa
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demonstrando uma visdo geral do corpo docente. A seguir, mostraremos um breve resumo,

quadro, dos docentes da Unidade de ensino da escola referida.

$eX0 ldade  [Experiéncia profissional| ~ Escolaridade  |Escolaridade EE

masculino feminino |25a 30 anos: 1 5anos : 3 | GCraduagdo: 1 |sim 10
3 11 (31adbanos: 1 10 anos: 2 | Pos-graduagao: 8 [ndo 4
Jad0anos 3 |  15anos: 3 | Mmestrado: 4
41adbanos 2 |  20ancs: 3 | Doutorado: 1
d6oumais: 7 [mais de20anos: 3

Quadro 1- Perfil do Entrevistado

O perfil dos entrevistados mostra uma diferenca significante em termos de sexo, faixa
etaria, apresenta um equilibrio relativo na experiéncia profissional, uma maioria que buscou a
qualificacdo além da graduacdo, porém, uma parte pequena de profissionais que possuem

alguma escolaridade voltada somente para a Educagdo Especial.

2. Bloco 2- Visio do Entrevistado

O Bloco 2, “Visao do entrevistado”, mostra uma visdo pessoal e direta dos entrevistados
sobre a Implementacao Atendimento Educacional Especializado através da Salas de Recursos
Multifuncionais nas escolas rurais da Cidade de Manaus, onde foi utilizada perguntas
estruturadas para captar as perspectivas e melhorias observadas pelos docentes, os desafios
aparentes e relevancia da politica ptblica para a escola e comunidade

A investigagdo refere-se ao nivel de conhecimento relacionado ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) com o objetivo de compreender como a politica nacional de
educacdo foi implementada, a participacdo docente no processo de implementacao, verificar a
melhoria docente educacional e interpessoal do educando do aluno do AEE, maiores obstaculos
para o AEE e a relevancia de implementacdo do AEE para as escolas rurais de Manaus

observados pelos docentes da unidade de ensino.
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As perguntas foram formuladas para compreender como ocorreu o processo de
implementag¢do do atendimento Educacional Especializado com os docentes e buscou mensurar
as observagdes referentes as possiveis melhorias e perspectivas destes profissionais com a

suplementagdo ou complementagdo na educagdo dos alunos AEE.

Pouco conhecimento 21,4%

Muito conhecimento 0%

Nenhum conhecimento 21,4%

Conhecimento parcial 57,1%

Grafico 7- Qual seria o seu nivel de conhecimento com relacio ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE)?

O Grafico 7 apresenta uma visdo do conhecimento dos professores sobre o Atendimento
Educacional Especializado. Os resultados mostram que a maioria dos profissionais da docéncia
possuem “conhecimento parcial”, com 57,1% do AEE relacionado 21,4% afirmam possuir
“pouco conhecimento”, assim como 21,04% afirmam possuir “nenhum conhecimento”.

E visivel pelo grafico que nenhum entrevistado tenha afirmado possuir “muito
conhecimento” relacionado ao AEE. Estas informagdes, nos esclarecem que apesar de uma
parcela dos entrevistados ter informado ndo possuir nenhum conhecimento, a maior parte
afirma possuir algum conhecimento, mesmo sendo pouco ou parcial do AEE.

Podemos ressaltar algumas observagdes positivas nesta analise das informagdes que os
docentes, em sua maioria, possuem algum conhecimento do AEE, afirmando a importancia da
pauta como ag¢do para inclusdo e para a educagdo especial, porém indicando a necessidade de

aprofundamento do assunto e fomento de agdes que viabilizem mais acessos as informagdes.
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Os dados afirmam, também, a necessidade de continuidade na formag¢ao dos docentes voltados

para o AEE em conjunto a¢do com a educacdo basica nas escolas.

Participei integralmente 14,3%
a icipei 64,3%
N3ao participei
Participei parcialmente 21,4%

Grafico 8- Vocé participou do processo de implementacio do AEE na Unidade onde
trabalha?

O grafico 8 demonstra os niveis de participacdo no processo de implementagdo do AEE
dos docentes da escola para a educagdo especial, onde, apenas 14,3% “participaram
integralmente” do processo, 21,4%, “participaram parcialmente” do processo e a maioria dos
docentes “ndo participaram”, sendo 63,4%. Estas informag¢des sdo importantes para avaliar
como ocorreu o processo de implementagdo da politica publica para os atendimentos das
demandas.

O ponto mais notavel dos dados ¢ a grande parcela dos docentes que ndo tiveram a
efetiva participagdo no processo de implementagdo do AEE na escola onde trabalham,
demonstrando que no decorrer do processo, podem ter ocorridos algumas falhas na divulgacéo,
planejamento administrativo e ag¢do complementares com os profissionais da educagdo,
podemos sugerir as divulgagdes da politica do AEE formam insuficientes para todo o grupo
escolar. Pois, a menor parcela “participou integralmente” e a parcela intermediaria da pesquisa
“participou parcialmente”, sugerindo as falhas mencionadas acima.

As informagdes evidenciam a necessidade de aprimoramento da divulgagio e do acesso
as informagdes a serem corrigidos durante a efetivagdo do processo em outras unidades de

ensino. Para o fortalecimento das relagdes trabalhistas e organizacionais dos grupos docentes e
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administrativos para o desenvolvimento do atendimento de qualidade na educagao especial com

os pais e alunos.

Bastante 28,6%
Moderada 21,4%
Pouca 14,3%
Nada 36,7%

Grafico 9- Com base na sua analise de professor (a), ocorreu alguma melhoria no
desenvolvimento curricular escolar do (s) aluno (s) atendido no AEE?

Com base na analise dos docentes, o grafico 9, informa que ocorreu o desenvolvimento
curricular estudantil do (s) aluno (s) do AEE, onde, os docentes evidenciaram em 28,6%
“bastante” melhoria curricular escolar, 21,4% “moderada” melhoria curricular estudantil e 14,
3% “pouca” melhoria curricular estudantil. Analisando de maneira generalista, os profissionais
docentes observaram alguma melhoria do aluno que passou a frequentar o AEE. Podemos
evidéncias possiveis progressos com base nas andalises docentes.

Ainda com base na analise do grafico 9, 36,7% dos docentes informaram néo evidenciar
“nada” na melhoria do desenvolvimento curricular do (s) aluno (s) do AEE. Estas analises
docentes sdo importantes redirecionamento para um planejamento mais efetivo voltados a
formulacdo de agdes o alcance das melhorias das necessidades individuais e das dificuldades a
serem trabalhadas com estes alunos que ndo estdo apresentando resultados satisfatdrios

educacionais na escola.
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Bastante b
Moderado 36,7%
Pouco Dol
Nada 36,7%

Grafico 10- Com base na sua observacio de professor (a), ocorreu alguma melhoria no
desenvolvimento interpessoal do (s) aluno (s) atendido no AEE?

Com base na analise dos professores, o grafico 10, informa que houve o
desenvolvimento interpessoal estudantil do (s) aluno (s) do AEE, onde, os docentes
evidenciaram em 21,4% “bastante” melhoria curricular escolar, 36,7% “moderada” melhoria
interpessoal estudantil e 7, 1% “pouca” melhoria curricular estudantil.

Apesar no numero elevado com relagdo a observacdo do professor (a), do
desenvolvimento interpessoal do (s) aluno (s) atendidos no AEE, afirmado como “nada” com
36,7%, na melhoria do desenvolvimento do aluno, podemos observar evidente que os
estudantes podem estd em processo de construcdo de uma identidade interpessoal com os
colegas das salas de aulas e demais membros do corpo docente, podemos evidenciar esta

9 e

informacdo com as afirmagdes e percentuais de “bastante”, “moderado” e “pouco”.
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Grafico 11- Na sua perspectiva docente, qual seria o maior desafio para o desenvolvimento
e melhora do AEE nas escolas da Zona Rural de Manaus?

O grafico 11, traz dentro da perspectiva docente, o maior desafio para o
desenvolvimento e melhoria do AEE nas escolas da Zona Rural de Manaus, a infraestrutura foi
apontada como o fator de dominante nas escolas, com 7 escolhas pelos profissionais. Ao
consideramos que as escolas nas zonas rurais, na maioria dos casos apresentam a infraestrutura
precaria com adaptacdes para o funcionamento, este desafio ainda est4 presente em uma parcela
das escolas da zona rural de Manaus.

Pois, a escola onde a pesquisa foi realizada, passou por reforma geral, pois ndo possuia
o espago para o AEE, com a implementagio, no ano de 2024, passou a oferecer o atendimento
aos estudantes e comunidades aos redores.

O segundo desafio apontado seria a falta de qualificag¢@o profissional dos docentes, com
3 escolhas, devido ao baixo numero de profissionais que detém a qualifica¢do continuada do
ensino voltada especificamente para a EE.

O terceiro fator apontado foi pais/ responsaveis, com 2 escolhas, podemos supor que
devido as crengas pessoais ou locais onde estes pais estdo inseridos ou a falta de conhecimento

com relagdo aos diretos e deveres que lhes sdo impostos pela legislagdo brasileira.
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A quarta escolha ficou distribuida em duas vertentes locomogdo e curriculo escolar,
ambas com 1 escolha, observado que a zona rural apresenta peculiaridades geograficas e
climaticas que somente a regido apresenta. A locomogdo pode apresentar-se como problema,
pois os alunos e pais dependem de meios variados de locomogao e o curriculo escolar devido a
dificuldade transmissdo e de assimilac¢do de alguns conteudos. O fator outros ndo foi apontado

na pesquisa por nenhum docente.
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Grafico 12- Na sua analise profissional, vocé concorda com a implementacio do AEE
nas escolas da Zona Rural de Manaus é relevante para a mediacio do ensino do aluno
da Educacio Especial?

Com base na observagdo da informagdo do grafico 12, os docentes participantes da pesquisa
declararam que “sim, concorda totalmente com a implementa¢do do AEE nas escolas da zona
rural de Manaus, sendo relevante para a mediag¢do do ensino aluno da Educacéo Especial como

forma suplementar ou complementar na educacdo basica.

Para o pleno desenvolvimento educacional do aluno, a comunidade e a escola precisdo caminhar
juntos na busca de ferramentas para os aperfeigoamentos e melhorias dos ensinos. Sendo assim,
as informagdes das politicas publicas e as suas implementagdes no contexto rural sdo de

fundamentais importancias.
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3 Bloco 3- Entrevista com os Pais e/ ou Responsaveis pelos Alunos atendidos.

No Bloco 3, serdo analisadas as entrevistas dos pais ou responsaveis tendo como foco o
AEE desempenhado na SRM com os alunos que moram na zona rural ribeirinha, buscando
compreender como ¢ a relagdo escolar e familiar no processo de ensino e aprendizagem do
educando da educagdo especial e quais seriam as melhorias e perspectivas, na visao dos pais,
com relacdo aos seus filhos depois que foram atendidos com a complementacdo ou
suplementagdo educacional.

As entrevistas destacam experiéncias individualizadas vividas pelos pais dentro de um
contexto geografico e socioeconomico com desafios educacionais € com valores e cultura
semelhantes na busca de inclusdo de estudante na sociedade. Vale ressaltar que, os entrevistados

sdo compostos predominantemente por mulheres.

3. 1 Avaliacio do conhecimento das Politicas Publicas voltadas a Educac¢iao Especial e

inclusao.

A avaliagdo do conhecimento referente as politicas publicas direcionadas a Educagao
Especial e inclusdo dos pais ou responsaveis € relevante para averiguar qual o tipo de
conhecimento que cada entrevistado possui do assunto. Analisaremos as respostas das maes e
tia, a partir da seguinte questao:

Como pai/mae, vocé tem algum conhecimento sobre alguma politica nacional de

Educagao Especial?

“Mais ou menos”.

“Sim. Tenho conhecimento”.

“Sim. Vejo na internet”.

“Sim. Pois, fui orientada pela PAE, quando recebi o diagnostico da minha filha, a
psicologa, assistente social, conversaram comigo”.

“Assim, logo que eu comecei a morar com a minha mae, a minha irma flou para mim o
que a minha sobrinha tem. Comecei a pesquisar para ajudar”.

“Sim. Vejo na televisao e internet”.

“Sim. Vi na televisdao”.

Estas respostas revelam que as entrevistadas de alguma forma possuem o conhecimento

sobre alguma politica de nacional de Educagdao Especial e que estes conhecimentos foram
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adquiridos através de veiculos de comunicacdo sociais, orientacdo por profissionais
diversificados ou por inquiricdo do responsavel. As respostas positivas, que foram a maior
parte, indicam uma inquietacao pela busca do saber por parte dos entrevistados para seguridade
dos direitos e garantias de assisténcias sociais, educacionais, saude, entre outros, por parte do
governo e sociedade. A resposta neutra afirma um conhecimento limitado das politicas e
possivelmente nos direitos que lhe sdo garantidos.

A analise afirma a importadncia da disseminacdo de uma comunica¢do continua,
abrangente e eficaz entre as familias e o Poder Publico, no intuito de promover o conhecimento
dos direitos e deveres de ambas as partes para o desenvolvimento e melhorias das politicas
publicas de assisténcia social e educacional nas escolas para a Educacdo Bésica e Educacao
especial e os veiculos de comunicagdes, como a internet ¢ a televisdo, podem ser aliados neste
processo.

Voltado ainda para o conhecimento das politicas publicas, foi perguntado aos
entrevistados:

O que vocé entende por Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

“Apoio para a crianca se desenvolver melhor. E estimulo”.

“Forma ou maneira para crianga se desenvolver”.

“E para as criancas com dificuldades de aprendizado. Para o desenvolvimento”.

“Eles tentam ajudar os alunos para a introdu¢gdo no meio educacional e no
desenvolvimento”.

“Para mim, ¢ como fosse algo para ajudar ela a andar, acho util”.

“Diretamente ndo, eu ouvi falar. Nao ¢ aprofundado o conhecimento”.

“N3do. Nao tenho conhecimento”.

As respostas demonstram entendimentos variados do assunto, uma grande parte dos
entrevistados afirmam os seus entendimentos do AEE, como trabalhos que sao
desenvolvimento sdo para alunos com dificuldades educacionais, onde atividades sdo
desempenhadas com estimulos variados. Outra parte, afirma, ndo possuir conhecimento
insuficiente do assunto, mesmo tendo alguém inserido no AEE.

Estes variados entendimentos do que seria o AEE, fornecem uma andlise diversificada
do assunto, demonstrando a importancia de orientagdo e divulgacdo das informacgdes sobre
qualquer processo que envolva a escola e a comunidade, por meio de uma comunicacao regular

e informativa disseminado em palestras, reunides escolares, acdes comunitarias ou distribuidos
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na comunidade por meios dos veiculos dos de comunicagdo comum a todos utilizados para
promover o aprofundamento ou conhecimento do que seria o AEE.

Podemos ressaltar que, apesar das escolas implementarem estratégias de participativas
de planejamento estudantil, orientagdo comunitaria e agcdes coletivas com a comunidade escolar
o envolvimento familiar na formagao educacional dos estudantes pode ser influenciado por

fatores socioeconomicos, geograficos, afetivas e culturais.

3.2 Processo de implementacido do AEE

A avaliagdo referente ao processo de implementagdo do Atendimento Educacional
Especializado da Educagdo Especial e a inclusdo dos pais ou responsaveis ¢ relevante para
averiguar a participagao efetiva ou ndo de cada entrevistado. Analisaremos as respostas, a partir
da seguinte questao:

Vocé fez parte do processo de implementacdo do Atendimento Educacional

Especializado na unidade de ensino onde o seu filho recebe atendimento?

“Fiz parte”.
“Nao participei”.
“Fiz parte. Participei de reunides e tudo que envolva o assunto”.
“Fiz parte. Participei de reunides e do processo de construcao”.
“Nao fiz parte”.

p
“Nao. Somente da reunido com a diretora”.

“Sim. Participei de reunides.

A avaliagdo da participagdo do processo de implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado dos entrevistados informa que a maior parte, esteve inserido de alguma forma no
processo de implementac¢do, uns mais ativamente, € outros menos. A outra parte que afirmou
ndo ter participacdo alguma, demonstra que no decorrer da implementacdo do AEE, a
participagdo familiar em conjunto com a escola, pode ter apresentado falhas, pois as estratégias,
planos de acdes e a efetivagdo, segundo a legislacdo atuante, ressalta que deve ser
desempenhada em participagdo, concordancia e aceitagdo comunitdria. Esta andlise, traz a luz
a importancia da parceria da escola e da familia.

Ainda com referéncia ao processo de implementacdo foi perguntado aos entrevistados:
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Como ocorreu o processo de inclusdo do seu filho (a) no Atendimento Educacional

Especializado, na escola?

“O meu filho foi acompanhado por especialistas, ele tem laudo, e encaminhado para o
AEE”.

“Devido ao comportamento em casa € na escola, foi indicado para o AEE”.

“Foi através de muita reclamagdo para a escola, diretora e professores. Depois foi um
trabalho coletivo inserir o meu filho”.

“Por meio da matricula escolar, fui informada que teria o AEE. Meu filho tem laudo e
toma medicagao”.

“Eu lembro que a mae dela veio aqui, pois a escola da nossa comunidade ndo tem
estrutura fisica. A mae trouxe todos os documentos e matricularam”.

“A professora do AEE, enviou um documento pela minha filha, me pedindo autorizagao
para trabalhar a leitura. Explicou o que era o AEE e eu autorizei”.

“A professora da sala me chamou, a professora do AEE, explicou o que como era o

atendimento e perguntou se eu queria participar”.

As respostas das entrevistas mostram como ocorreu o processo de insercao filho (a),
dos entrevistados para participarem do AEE nas unidades, onde podemos observar a
participagdo efetiva dos docentes das salas de aulas, do docente do AEE e dos gestores
escolares, mapeando os estudantes, organizando reunides e agdes para a orientagdo e posterior
autoriza¢do dos pais no processo de inclusdo e melhorias educativas dos estudantes que
necessitam. Podemos destacar que, as acdes foram realizadas com alunos ja pertencentes as
escolas como com alunos em processo de matricula escolar, projetando futuros beneficios
complementares para os alunos da Educa¢@o Especial inseridos no processo.

Observar também que, algumas escolas ndo se encontram aptas a receber estes
estudantes, devido na infraestrutura precaria, incumbindo nos pais a necessidade de procura de
uma escola, com um ambiente adequado e favoravel para o trabalho do desenvolvimento das
necessidades educativas ¢ habilidades dos seus filhos. Observagdes familiares também sdo
mencionados, como comportamentos e atitudes diferenciadas das pessoas ou circulos sociais
onde estdo inseridos. Podemos afirmar que a comunicacao escolar e familiar sdo os pilares para
sucesso educacional das criangas e jovens, por isso, devem trabalhar conjuntamente,
trabalhando para uma parceria eficaz na comunicagdo, que permita um ambiente favoravel para

o0 ensino e aprendizagem.
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3.3 Factor Estrutural

Questoes com referéncia a infraestrutura dos espagos escolares nas unidades de ensinos
podem influéncias direta ou indiretamente no processo educacional dos estudantes, pois, as leis
estabelecem que o ambiente deve ser favoravel e adequado no processo educacional, com
conforto térmico pautado no clima e geografia regional, com estrutura que ndo comprometa a

seguranca e saudes fisicas, emocionais e ambientais dos docentes, alunos e demais funcionarios.

Aos entrevistados foi verificado questdes referentes a infraestrutura dos espagos onde

ocorre 0 AEE:

Na sua observagao, a infraestrutura do espago do AEE ¢ adequada?

“No caso do meu filho é. Pois ele gosta de pintar e em trabalhos manuais, e o ambiente

¢ acolhedor para isso”.
“Sim. Mas acho que o espaco poderia ser maior”.
“Sim. O espaco ¢ bom adequado e com corres”.

“O banheiro (PCD) poderia ser melhorado, vaso muito grande para as criancas

menores”.
“Acho adequado. E frio, tem brinquedos e ela (filha) ¢ atendida sozinha”.
“No meu ponto de vista, sim. E melhor do que antes, que ndo tinha”.

“Melhorou. Mas, acho que poderia ter mais equipamentos para o conforto dos alunos e

0 espaco poderia ser maior”.

Na observagdo dos pais ou responsaveis dos estudantes, € maior parte afirma que o
espaco ¢ adequado, com cores e confortavel, e podemos afirmar que a infraestrutura do espago
atende as necessidades desses pais. Outra parcela dos entrevistados, diz que o espaco ¢
adequado, mas poderiam ter mais equipamentos e, também, o espaco poderia ser maior. Por
fim, um entrevistado, informa que o atendimento do seu filho e individualizado, com isso,
podemos observar o anseio de atendimento pessoal pautado nas necessidades do aluno como

complementacdo ou suplementacdo estdo sendo atendidos.
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Também podemos destacar uma fala de um entrevistado, afirma que, “E melhor do que
antes, que nao tinhas”, confirmando o processo de implementagdo de politicas publicas para a
educagao Especial na zona rural de Manaus foi/ esta em execucgdo. Vale destacar a observagao
de um pai, ao informar que o banheiro da pessoa com deficiéncia, o vaso sanitario seria muito
alto para as criangas menores, destacando a importancia de um projeto arquitetonico que atenda
a clientela que usard o ambiente que foi projetado, observando as diferenciagdes de cronoldgica

da idade e sexos.

3.4 Desenvolvimento do aluno

Diante do processo educacional e curricular em desenvolvimento do aluno atendido pelo
Atendimento Educacional Especializado através das salas de recursos multifuncionais, em
classe no contraturno do ensino base, estabelecido com bases legais em vigor, este recurso
educativo ¢ inserido como suplementar e complementar ao ensino basico desempenhado nas

salas de ensino regular.

Tendo o exposto na introdugao deste topico, ao entrevistado feito perguntas referentes a

melhorias educacionais e interpessoais do aluno, como:

Na sua observagdo, como pai/ mae, foi observado alguma melhoria no processo de
aprendizagem escolar do seu filho(a), a partir do momento que passou a receber o AEE na

escola?

“Esta melhorando. Est4 no processo. Ele tem mais ateng¢ao e foco”.

“Melhorou bastante. Esta observando as tarefas e desenvolvendo™.

“Desenvolveu a dedicagdo para o estudo. Ele passou a realizar as tarefas com o auxilio”.
“Sim. Desenvolveu um pouco mais, pois também recebe estimulo em casa”.

“Sim. Na sala a professora faz trabalhos com pintura. Ela antes ndo movimentava as

maos e agora ela movimenta e segura o lapis”.

“Sim. O Bernado antes era muito estressado e t4 melhorando. Vem animado para a

escola e interage com os colegas”.
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“O meu filho esta sendo inserido este ano. Ainda, ndo iniciou os atendimentos”.

Com relagdo a observagdo dos entrevistados na melhoria o aluno no processo de
aprendizagem escolar, a partir do momento que passou a frequentar o AEE, as confirmam pelos
pais sdo de melhorias no processo de aprendizagem. Destacando o trabalho direcionado
individualmente para a necessidade de cada aluno, pois cada possui questdes educativas
diferenciadas, onde o processo ¢ planejado e executado individualmente objetivando a

necessidade apresentada de maior relevancia para menor do aluno do atendimento.

Podemos destacar a fala do entrevistado, quando ele diz que “estd no processo”,
afirmando que cada aluno tem o seu proprio processo de aprendizagem. Destacamos também,
a fala que diz que o aluno “desenvolveu a dedicagdo para o estudo, passando a realizar as tarefas
com auxilio, lembrando a importancia que cada professor pode desempenhar de estimulos
positivos no processo do aprender, pois experiéncias positivas no meio educacional

desenvolvem agdes positivas.

Devemos destacar a importancia da participagdo familiar nesse processo em comum
acdo com a escola, com a fala que diz que, “pois, também recebe estimulo em casa”, pois a base
familiar vai embutir os valores e a for¢a impulsiva para os alcances dos objetivos tracados para
a crianga. Por fim, a importancia da inser¢do e ampliacdo de novos atendimentos para aqueles

que necessitem da complementagdo estudantil.

Em seguida, questionado referente ao desenvolvimento interpessoal, segundo a

observacao do entrevistado:

A partir do momento que o seu filho (a) passou a receber o AEE na escola, vocé observou

alguma mudanga na relagdo interpessoal do aluno com os colegas e pessoas? Comente.

“Continua seletivo. S6 interage com algumas pessoas”.
“Estd mais socidvel. Nao era muito”.

“Nao melhorou na interacdo. Nao gosta de barulho, nem de pessoas perto dele.

“Melhorou na questao da agressividade. Esta controlando mais o impulso™.
“Ela ¢ seletiva. SO interage com quem ela quer. Mas, ela ¢ carinhosa”.

“Ela interage com os colegas, pois esta aprendendo. Ela interage e brinca”.
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“Sim, melhorou. Esta falando mais, brincando e interagindo”.

“Ele nao interage. Ele conversa com 5 colegas apenas”.

Analisando as repostas referente ao desenvolvimento interpessoal do educando com
relacdo ao desenvolvimento, podemos observar nas respostas que uma parte significativa dos
entrevistados, com base nas observagdes, afirmam que nao houve avangos e que ha seletividade
nas relagdes mais expressivo do que em outros, porém ocorre uma interacdo com um pequeno
grupo. Outra parte dos entrevistados afirma que houve mais interagao interpessoal depois que
os alunos passaram a frequentar o AEE, pois, o processo de aprendizagem também perpassa as
relacdes de convivio social e ¢ uma habilidade treinavel que a pessoa estd aberta a novos

conhecimentos para mudancas de atitudes e agdes.

A escola desempenha uma fungdo social de preparar o estudante para desempenhar os
seus conhecimentos no meio social onde a pessoa esta inserida ou em locais corporativos. O
desenvolvimento interpessoal ¢ uma habilidade de interagdo social que envolve a comunicagao
em grupos ou individual com interagdo e participagdo efetiva nas agdes ou questdes
apresentadas, estd habilidade, no mundo globalizado ¢ requisitada e apreciada pois, somos seres

formados para a comunicagao.

Acgdes escolares voltadas para o desenvolvimento desta habilidade podem ser sugeridas
para um maior desenvolvimento pessoal dos alunos da educagdo especial e outros, com
atividades voltadas ao trabalho relacional individual e grupal. O AEE pode desempenhar acdes
suplementares em comum a¢do com o ensino regular, com a familia e com a comunidade para
o desenvolvimento das relagdes interpessoais, promovendo a comunicacgdo, interacdo e

participagao de todos.

3.5 Formacao Docente

O estudo para a formagdo docente requer a aquisicdo de conhecimentos gerais,
conhecimentos especificos e técnicas para o emprego das melhores ferramentas para a
ministragdo de um ensino qualidade. E os meios sociais onde o profissional ¢ inserido deve
sempre ser levado em consideragdo pelo profissional formado quando objetivado a educacao.

Esse processo formal € continuo e requer dedicagdo e atualizagdo sempre que necessario.
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Por isso, como os docentes estdo dentro de contextos sociais, hds sempre observagdes
dos servigos prestados, por parte daqueles que recebem os recebem. Sendo assim, os

entrevistados foram perguntados:

Como vocé analisa o trabalho na sala do AEE pelo professor (a)?

“Otimo trabalho. A professora é atenciosa com cada aluno”.

“Nao tenho do que reclamar. Ela auxilia no desenvolvimento do meu filho”.
“Trabalho 6timo. Nao tenho do que reclamar. A professora ¢ dedicada”.
“Otima professora. Bem ativa. Conversa, estimula. Ela é empenhada”.

“Eu acho que ela faz um bom trabalho. Tratou bem, desde o primeiro contato. A Taiane

gosta da professora”.
“Vejo que ela trata bem. Nenhum dele (alunos) reclamou”.

“Ela é uma boa professora. Porque ela tem paciéncia e é carinhosa”.

Com base nas respostas expostas, podemos observar que a professora na visdo dos
entrevistados desempenha a sua fun¢do bem, buscando ferramentas e propondo atividades que
atendam as demandas dos alunos inseridos no AEE. Podemos sugerir que a professo r(a) possui
formagao complementar e qualificagdo atender ao publico alvo e que a sua relagdo interpessoal

com os alunos ¢ de respeito, atengao e afeto.

A formacdo docente para a Educagdo especial requer, segundo a legislacdo, uma
habilitacdo especifica para a area, e o professor deve estar em contante atualizacdo para a
inclusdo escolar. As metodologias empregadas devem ser ativas para a promog¢ao da equidade
e, adequados as necessidades de cada aluno e para isso, as teorias e as praticas devem estar em
constante uso. Ainda ¢ possivel observar uma pequena parcela de profissionais que se sentem
habilitados desenvolver a fungdo na Educagdo Especial, talvez pelos padrdes estereotipados do

publico a ser trabalhado.

Por isso, os entrevistados foram questionados referente a formacgao do professor (a), em:
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No seu entendimento, o professor (a) da sala do AEE apresenta instrucao e

qualificacdo necessaria para o desenvolver o trabalho?

‘Acho que a professora ¢ qualificada e criativa”.

“Ela aparenta ter a qualificacdo. Acho que ¢ qualificada”.
“Qualificada até demais”.

“Creio que sim. Pois ela esta estudando mais”.

“Sim. Acho que tem qualifica¢ao”.

“Acho que sim. Tem capacidade. Até porque tem professores que sao melhores com

umas criangas, do que com outras. Ela ndo, com todos”.

“Sim. Eu observei, ela tem sim”.

As observacdes a respeito da formagdo docente referente a qualificacdo para
desenvolver as atividades no AEE, sdo todas afirmativas. Pois como mencionado em variadas
falas, os pais ou responsaveis acompanham o processo onde o seu filho faz parte e a maneira e
as acOes empregadas com os educandos despertam a atengdo para uma formacdo mais

abrangente e diferenciada dos demais profissionais.

A formagdo docente para atuacao na Educacdo Especial ¢ regida por variadas leis em
todas as esferas governamentais no Brasil, pois a formacdo do professor deve conter
conhecimento em diversificadas dreas e deficiéncia, comtemplando as necessidades
educacionais individual de cada aluno, dentro de uma metodologia pedagogica, trabalhada com
recursos especificos, quando necessarios. A formagao docente deve conter curso de licenciatura
e especializa¢do na area com contetido da educacdo inclusiva, maneiras de adaptar o curriculo

escolar e ter conhecimento abrangente da legislagao especificada para a area.

Sendo assim, com base nas respostas anteriores, foi perguntado o maior desafio dos pais,

com a questao:
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Na sua compreensdo como pais/ responsaveis, qual foi o maior desafio enfrentado com

o AEE?

“A dificuldade maior foi com o meu filho pela dificuldade no aprendizado™.
“Desafio no comportamento. Nao gostava de ser contrariado. Ele ficava agressivo”.

“O maior desafio € o atendimento com os especialistas (outros especialistas), pela falta

de dinheiro e pouco recurso financeiro”.
“A aceitacdo na sala regular pelo professor”.

“Acho que foi o processo na escola. Se colocava na escola na minha comunidade ou na

escola atual. Depois conseguir a cadeira dela e a fisioterapia”.

“Acho que o horario. Nao tenho condugdo, pois € no horario que nao tem lancha, o

horario do atendimento fica dificil. Tenho dois filhos no atendimento”.

“Ele vir para a escola por livre e espontanea vontade. Ele ¢ timido™.

Com relagdo ao maior desafio enfrentado pelos pais/ responséveis com o atendimento
do AEE, podemos observar uma diversidade de desafios que vdo desde a dificuldade no
aprendizado e aceitacao na sala de ensino regular, depois a relacdo das vontades e emogdes nao
correspondentes do aluno, passando por a falta de recursos financeiros e a dificuldade de
conseguir atendimentos com outros especialistas. Depois a matricula escolar em escola fora da
comunidade onde mora e também, a dificuldade de locomogdo, o por falta de meios de

transportes.

Estes desafios sdo demonstragdes de barreiras cotidianos vividas entrevistados para a
efetivacdo do AEE dos educandos e a participagdo nas atividades. Demonstrando que as
barreiras podem ser fisicas, que envolve desde transportes a condigdes estruturais, pedagogicas,
como a comunicagdo, 0 ensino ¢ a avaliacdo e as barreiras atitudinais, como a aceitagao de
pessoas e falta de conhecimento. Estas barreiras podem ser tratadas e trabalhados em conjunto
com a escola e comunidades, com a melhoria dos espagos escolares, didlogos para a solugdo

dos problemas e informag¢ao dos assuntos recorrentes para a efetivagao da inclusao.
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3.6 Melhorias e perspectivas do AEE

A Educacio Especial esta assegurada na Educacdo Basica dentro de uma perspectiva
inclusiva que garanta o acesso de todos os estudantes que necessitem de suporte educacional.
E para isso, a melhoria na formagao docente ¢ fundamental, estratégias pedagogicas ajustadas
e garantia de acesso aos atendimentos especializados sdo importantes e a divulgacdo das
politicas publicas com implementacdo efetiva sdo primordiais para a promog¢do de uma

educacdo inclusiva com equidade para todos.
Por isso, os entrevistados foram perguntados a respeito de:

Na sua compreensao, a implementacao da sala de AEE na escola foi importante para o

auxilio e melhoria da aprendizagem do seu filho?

“Acho que foi necessario, pois auxilia o aluno”.

“Sim. Seria importante se outras escolas também tivessem o AEE”.
“Foi relevante importante sim”.

“Para mim, foi importante. Pois ndo tinha na escola”.

“E. Tanto na escola na aula regular, quanto, na sala de recurso”.

“Foi. Principalmente para as criancas que tem dificuldades de aprendizagem e pelas

informagdes”.

“Sim. O que faltava na escola era a sala”.

Segundo as respostas, foi importante para a melhoria e auxilio educacional do estudando
a implementa¢do do AEE nas escolas. Conforme observamos nos depoimentos que, algumas
criancas podem apresentar dificuldades durante o processo de aquisicdo do conhecimento,
sendo assim, ter um acompanhamento direcionado no auxilio das dificuldades pode assegurar
um trabalho mais efetivo nas habilidades que necessitam de suportes para a evolu¢do. Podemos
notar que, o espaco onde os alunos estdo inseridos tem influenciado de alguma forma no

processo de formagdo educacional dos estudantes atendidos da EE.
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O AEE direciona o trabalho para ajudar a desenvolver as habilidades menos expressivas
do educando, garantindo o acesso ¢ a permanéncia dos alunos nas aulas regulares, facilitando o
processo de ensino e aprendizagem por meio de acdes empaticas e compreensivas nas
atividades do aluno e professor ¢ do aluno com os colegas e com o ambiente, contribuido na

constru¢ao de uma sociedade mais justa com equidade nas oportunidades de acesso ao ensino.

Com base nas informagdes do processo que foi implantado, foi perguntado, com base

na observacao do entrevistado, sobre possiveis melhorias:

Na sua observagdo, o Atendimento Educacional Especializado na escola precisa de

alguma possivel melhoria? Qual ou quais?

“Mais recursos financeiros e materiais”.
“Um espago maior e mais materiais diversificados”.

“O atendimento de outros especialistas na sala, mais proximidade. Também acho que,

as Secretarias do Governo deveriam trabalhar melhor juntas”.

“O atendimento também deveria ser realizado na quadra, possibilitando a vivéncia com

os esportes ¢ atividades”.

“Acho que poderia ter outros profissionais, como fisioterapeutas. Para realizar o

atendimento mais dias na semana com ela”.

“Acho que com relacdo ao ensino, ndo. Mas acho que o espaco deveria ser maior e

deveria ter uma interagdo em grupo maior com os alunos do AEE”.

“Nao como opinar. O AEE ainda nao iniciou para o meu filho”.

Com base nas informagdes obtidas, podemos observar que diferentes pontos abordados
para melhorias, como mais equipamentos adequados e recursos financeiros para o
desenvolvimento das tarefas propostas para os alunos pelo professor. Pautados na base legal
que, recursos financeiros devem ser destinados pelo Governo para a manutengao, substituicao
e aquisicdo de novos equipamentos, estes recursos devem ser administrados pela escola em
comum acordo com os professores e comunidade escolar, onde, podemos sugerir melhorias no

planejamento e execugdo destes recursos.
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Outra parcela das respostas, acham que o espago onde os estudantes realizam as
atividades poderia ser maior. Pois as vivéncias e os atendimentos poderiam ser ampliados com
atividades em grupo, com os alunos do AEE e alunos do ensino regular. O espaco deve

proporcionar seguridade e conforto educativo para realizacao das tarefas e atendimentos.

Por fim, ainda baseado nas respostas, foi constatado a necessidade e ampliagdo de
atendimentos por partes de outros profissionais nos espagos ¢ melhoria nos trabalhos conjuntos
realizados por outras Secretarias, visto que estamos entrevistando o trabalho realizado em zona
rural e ribeirinha e dificuldades socioecondmicas e de acessibilidades podem ser obstaculos
para a procura e deslocamento das familias em busca de melhorias para outras dificuldades

apresentados pelos estudantes.

O AEE visa atender as necessidades educacionais especificas prestados por
profissionais qualificados na area da educagdo. Porém, outros profissionais devem prestar
auxilio em parceria com os da escola, devendo atender as necessidades de forma individualizada
para a garantia do acesso ao ensino e aprendizado. As Secretarias governamentais devem
eliminar as barreiras e facilitar o acesso com equipes multidisciplinares que que trabalhem com

a familia, escola e a comunidade para garantir a inclusdo.

Ainda com base, nas possiveis melhorias, direcionamos sobre fatores ou condigdes

que poderiam influenciar no AEE na zona rural, a seguir:

Vocé acredita que as condi¢des geograficas e socioecondmicas na area rural ribeirinha

afetam de alguma forma o AEE? Por qué?

“Afeta. A locomogdo, a passagem no transporte sdo muito caro”.
“Para mim, ndo. Acho que para os professores”.
“A localizagdo interfere. Por causa das minhas condi¢gdes economicas”.

“Sim. Porque ndo tém outros atendimentos com outros especialistas aqui. Tenho muita
dificuldade, pois uma vez na semana tenho que sair daqui para levar a minha filha a

outros especialistas e o transporte € caro”.

“Nao. Pois ela (aluna) tem o dinheiro dela (¢ aposentada) e a mae dela usa somente para

ela. Quando falta o dinheiro, a mae dela completa™.
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“No momento, sim. Pois somente o meu marido esté trabalhando e ndo temos transporte

e bloquearam o meu auxilio do governo”.

“O meu problema ¢ financeiro porque eu sou pai ¢ mae dos meus filhos”.

Com base nas respostas, podemos observar questdes referente a locomog¢ao continuam
presentes nas falas, onde podemos supor que o deslocamento das familias para a zona urbana
pode ser uma barreira devido as localizagdes geograficas de moradia de entrevistado, que nao
possuem transportes proprios € dependem do transporte pago. Aliado a questdes financeiras,
afirmadas nas respostas, onde é observado dificuldades, pois, os recursos disponiveis siao
limitados, algumas vezes provenientes apenas de uma pessoa que trabalha ou da
responsabilidade de apenas um genitor, demostrando uma possivel vulnerabilidade

socioecondmica familiar.

Podemos verificar que fatores geograficos e socioecondmicos podem influenciar o
estilo e a qualidade de vida das pessoas, pois, a dificuldade de acessos aos bens e servigos
limitam a desenvolvimento individual e coletivo das pessoas que estdo inseridas em
determinado meio social, estes fatores também podem exercer influéncia na vida escolar dos
estudantes, podendo ocasionar baixo nivel educacional pela dificuldade no acesso as
informagdes, podendo decorrer problemas em todas as etapas da vida das pessoas apresentam

estes fatores de forma significativas.

Por fim, dentro de uma perspectiva de melhorias com o AEE, foi perguntado aos pais

ou responsaveis:

Qual (as) a (s) perspectiva que vocé almeja como pai/mae ou responsavel de um (a)

aluno(a) com necessidades educativas especiais?

“Ele aprender como as outras criangas. Ele demora muito para aprender, € estressante,
desgastante. Observo o meu filho de ndo ser como as outras criangas em aprender

répido”.
“Melhorar o humor. Ele muda de humor quando € contrariado™.

“O desenvolvimento do meu filho para que ele faca as coisas sozinho. Porque ele tem

11 anos e ainda ndo sabe ler direito e ir ao banheiro s6”.
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“A alfabetizacdo da minha filha e a atengdo”.
“Nos queremos que ela filhe mais em pé, pois, se nao melhorar, tera que operar”.

“Acho que com relagdo aos estudos, eles (tém dois filhos no AEE) aprendessem a ler

melhor, pois na hora de fazer as tarefas da escola, tenho que auxiliar lendo”.

Eu gostaria que ele melhorasse na leitura, que a melhoria fosse no colégio mesmo, pois

ele tem muita dificuldade para aprender. Em casa ele ¢ um bom filho™.

Quando questionados quais as perspectivas educacionais para seus filhos(a), verificou-
se uma grande parte que almeja o elementar da educagdo que ¢ a alfabetizacdo e a leitura,
podemos constatar que estes estudantes de algumas formas apresentam dificuldades na
aprendizagem e que como foi informado pelos entrevistados antes, houve um trabalho interno
e coletivo para verificar e propor o AEE para os pais e educando. Tendo como principios que
0os pais, a escola e a comunidade devem caminhar em comum acordo para atender ou

proporcionar o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Também podemos constatar, anseios com relagao pelo desenvolvimento fisico e motor
de um aluno, visto que, problemas motores podem interferir na autoimagem, autoestima e de
locomocgao do estudante, assim como também o desenvolvimento motor fino nas atividades da
escrita e execucao de tarefas com as mados ou com os pés. Podemos também verificar
perspectivas com relacao ao controle das emogdes que podem influenciar no convivio social e

no cumprimento de regras.

O AEE na escola, com SRM, apresenta- se como uma complementacdo objetivando
eliminar as barreiras da aprendizagem, onde proporciona a participacdo, 0 acesso com a
facilitagdo da aprendizagem para alunos com necessidades educacionais especiais. O servigo
pode ser oferecido nas unidades escolares como complementacdo ou suplementacdo na
formagdo regular dos estudantes, com promoc¢do de acdes diferenciadas para o alcance da
aprendizagem com a identificacdo, elaboragdo, organizacdo e efetivacdo das acdes que

garantam o ensino.
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CAPITULO V- CONCLUSAO

Entender como ocorrem as etapas e as diretrizes para a utilizagdo de politicas publicas
que atendam as demandas e as necessidades inclusivas no meio educacional da Educacao
especial, em especial, na educagdo do campo, expde desafios e problemas a serem enfrentados
em contextos geografico, estruturais e socioecondmicos. Por isso, este estudo orientou-se no
sentido de analisar como ocorreu o processo de implementacao do Atendimento Educacional
Especializado através das salas de recursos Multifuncionais nas escolas ribeirinhas da cidade

de Manaus, Amazonas, Brasil, por meio das perspectivas docentes e familiares.

Ao longo deste estudo sobre as possiveis melhorias e perspectivas decorrentes da
implementa¢do do Atendimento Educacional Especializado, diferentes objetivos foram
delimitados para compreender como a politica Nacional de Educacdo Especial foi
implementada, analisar os possiveis desafios enfrentados por professores, gestores e pais/
responsdveis no meio especificado. Entre estes objetivos, destaca-se a necessidade de analises
das possiveis melhorias ao acesso curricular que o AEE proporcionou aos estudantes e as
perspectivas docentes e familiares para os estudantes com o decorrer das atividades vigentes e

os seus desafios pessoais.

Os resultados da pesquisa demonstram que, embora a implementagdo do AEE tenha
ocorrido e as SRM estejam em pleno funcionamento, apontam problemas como a nao
participacgao efetiva dos envolvidos nos processos, o desconhecimento ou nao aprofundamento
das Politicas Publicas voltadas a educagdo especial, e a ndo qualificacdo da maior parte dos
professores para desempenhar do trabalho com as estudantes da educagdo especial no ensino
regular. Outros fatores relevantes, sdo as situacdes de vulnerabilidades socioecondmicas que,
interfere diretamente no desenvolvimento estudantil pela necessidade de recursos para a

locomocgao e outras assisténcias.

Contudo, apesar dos expostos no trabalho, melhorias no processo educacional dos
educandos sdo observados tanto pelos docentes como pelas familias. Por isso, ¢ notavel e
relevante a implementagdo de politicas plblicas para a inclusdo de alunos com necessidade
educativas nas zonas rurais e ribeirinhas, como, confirmado nos questionarios e entrevistas.
Contudo, ¢ evidente a necessidade de formagao continuada também para os docentes do ensino

regular na Educacdo do campo e melhorias nos processos administrativos das escolas com as
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familias para proporcionar a retiradas das barreiras que impedem os avangos na educagio e

alcance dos objetivos delimitados para o ensino.

As entrevistas evidenciaram situacdes individualizadas e situagdes socioecondmicas
influentes que demonstram a importancia participativa que familia desempenha no processo
escolar do educando, mostrando a necessidade de aproximacao e sensibilidade em questdes que
envolvam a tematica. Melhorias e perspectivas educacionais foram aparentes, afirmando a
importancia do investimento em intervengdes e melhorias por parte das autoridades locais e
governamentais para o fomento de uma educagdo com equidade, sendo evidente o
compartilhamento entre as familias sentimento alcance dos objetivos da aprendizagem para os

educandos.

A melhoria dos desafios citados demonstram a necessidade mais investimentos em
infraestrutura predial, com implementacdo ou adaptacdo de espacos destinados a assisténcia
educacional meio escolar, melhoria na acessibilidade ou deslocamento nas 4reas geograficas
de acesso dificultoso, necessidade de destinacao para a orientagdo familiar € comunitaria com
trabalhos mutuas e atendimentos de equipes multiprofissionais nas areas rurais em conjunto
com a escola, com uma abordagem integrada e coordenada destinada a atender as necessidades

inerentes para a melhoria do bem estar geral.

A agenda 2030, das Nagoes Unidas para o desenvolvimento sustentavel, determina que
para uma educagdo de qualidade o acesso a Educacgdo inclusiva deve ser garantido, com
qualidade e equidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.
Afirma também que, as desigualdades no interior dos paises devem ser reduzidas, por meio de

politicas e a¢des planejadas dos governos.

Assim, por meio do que foi revelado na pesquisa, podemos constatar que os objetivos
da pesquisa propostos forma alcangados, com uma abordagem que nos permitiu uma
compreensdo embasado nas observagdes dos inqueridos e entrevistados. Por isso, esperamos
que a pesquisa tenha contribuido para a melhoria do AEE e seus processos para o alcance das

perspectivas embutidas no atendimento dos educandos da Educacao Especial.
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ANEXOS
ANEXO A

QUESTIONARIO (Adaptado de Tybel, D., 2020)

Implementacgdo das Salas de Recursos Multifuncionais do Atendimento Educacional
Especializado nas Escolas rurais da cidade de Manaus, Amazonas, Brasil: Melhorias e

perspectivas no ensino da Educacao Especial, periodo de 2021 a 2024.

Caro leitor, vocé estd sendo convidado (a) a responder um questiondrio sobre a
Implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais do Atendimento Educacional
Especializado nas Escolas rurais da cidade de Manaus, Amazonas, Brasil: Melhorias e
perspectivas no ensino da Educacdo Especial, periodo de 2021 a 2024. Sua identidade sera
mantida em sigilo e as informagdes aqui coletadas objetivam analisar como ocorreu o processo
de implementacdao do Atendimento Educacional Especializado por intermédio das salas de
recursos nas escolas rurais da Cidade de Manaus, Amazonas, Brasil. Este levantamento nos
permitird conhecer melhor a sua experiéncia, sua atuacdo profissional, seus desafios e
eventualmente propor agdes a fim de aprimorar o atendimento educacional de alunos especiais,
0 que constituira um beneficio para toda a comunidade discente com Necessidades

Educacionais Especiais.

Consideramos que, ao prosseguir com o preenchimento deste questionario, vocé tera

concordado com os termos desse levantamento.
Este questionario ¢ composto por doze questdes divididas em dois blocos:
(1) Perfil do entrevistado
(i1) Visao do inquirido

Em geral, vocé devera escolher apenas a op¢ao que melhor retrate a sua opinido. Em
alguns casos, que serdo bem-sinalizados, poderd assinalar mais de uma alternativa. O tempo

aproximado de resposta a este instrumento ¢ de aproximadamente cinco minutos.



1. IDENTIDADE

Gestor
Professor

2. SEXO
F@inino
Masculino

3. IDADE
2&=30 anos
O 3la35anos
O 36 a40 anos
O 41 a45 anos
O 46 ou mais...

4. EXPERIENCIA PROFISSIONAL
O S anos
O 10 anos
O 15 anos
O 20 anos
O Mais de 20 anos.

5. ESCOLARIDADE
O Graduado
¢ Pos-Graduado
O Mestre
O Doutor
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6. POSSUI ALGUM CURSO VOLTADO PARA A AREA DA EDUCACAO
ESPECIAL?
O Sim
O Nio

7. Qual seria o seu nivel de conhecimento com relacdo ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE)?
O Conhecimento parcial
O Nenhum conhecimento
O Muito conhecimento

O Pouco conhecimento

8. Voce participou do processo de implementacdo da Sala de AEE na Unidade onde
trabalha?
O Participei parcialmente
O Nao participei
O Participei integralmente

9. Com base na sua andlise de professor (a), ocorreu alguma melhoria no
desenvolvimento curricular escolar do aluno atendido no AEE?
O Nada
O Pouco
O Moderado
O Bastante

10. Com base na sua observagdo de professor (a), ocorreu alguma melhoria no
desenvolvimento interpessoal do (s) aluno(s) atendido no AEE?
O Nada
O Pouco
O Moderado
O Bastante
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11. Na sua perspectiva docente, qual seria o maior desafio para o desenvolvimento e

melhora do AEE nas escolas da Zona Rural de Manaus?

000000

Infraestrutura escolar
Curriculo escolar
Locomocgao

Qualificacao profissional
Pais/ responsaveis

Outros...

12. Na sua analise profissional, vocé concorda com a implementagdo do AEE nas

escolas da Zona Rural de Manaus ¢ relevante para a mediacao do ensino do Aluno

da Educacao Especial?

0000

Sim, concordo totalmente
Concordo parcialmente
Nao concordo

Discordo parcialmente
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APENDICE A

Entrevista (Adaptado de Tybel, D., 2020)

Atendimento Educacional Especializado através da sala de recursos multifuncionais nas
escolas rurais ribeirinhas da cidade de Manaus, Amazonas, Brasil: melhorias e
perspectivas da Educac¢ao Especial periodo de 2021 a 2024.

Senhores, Pais,

Agradecemos profundamente por concordar em participar desta entrevista. O objetivo é
compreender suas opinides e perspectivas sobre a educacao de seus filhos com necessidades
educacionais especiais participam do AEE e residem na zona rural ribeirinha de Manaus.
Reconhecemos a importancia de ouvir suas vozes e experiéncias para identificar os desafios,

melhorar as praticas educacionais e projetar futuras melhorias no ambiente escolar.

Entendemos que a educagao dos filhos € uma das maiores preocupagdes de pais € maes
e, quando se trata de criangas com necessidades especiais, sabemos que existem desafios
adicionais a serem enfrentados, especialmente em areas rurais ribeirinhas onde o acesso a

servigos € recursos sao Onerosos € escassos.

Sendo assim, esta entrevista tem como objetivo proporcionar um espago seguro e aberto
para que vocés compartilhem suas opinides e aspiracoes relacionadas a educacao de seus filhos,
onde, as suas percepgdes sao importantes para identificar as areas que precisam de melhoria

com o AEE, assim como os pontos favoraveis.

As respostas fornecidas nesta entrevista serdo tratadas com o maximo segredo.
Nenhuma informagdo pessoal serd divulgada, garantindo assim a privacidade e o respeito a

voces e as suas familias.

Com base em suas opinides e experiéncias vividas com os seus filhos, esperamos
trabalhar em conjunto para buscar solu¢des que promovam uma educagdo inclusiva e de
qualidade, removendo as barreiras existentes e valorizando as particularidades da vida na zona

rural ribeirinha.

Expresso gratiddo pela sua participagdo e pela confianca depositada no trabalho que sera
realizado pois serdo de fundamental importancia para moldar as futuras melhorias educacionais

que possam vir a ocorrer com inclusdo e equidade para todas as criangas do AEE.
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Entrevista aos Pais dos Alunos das escolas da Zona Rural atendidos nas salas de atendimento
educacional especializado ribeirinhas e rodoviarias de Manaus/AM-Brasil.

QUESTOES:

Avaliacdo do conhecimento das Politicas Publicas voltadas a Educacao Especial e
inclusao

1- Como pai, vocé tem algum conhecimento sobre alguma politica nacional de Educagao
Especial?

2- O que entende por Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

Processo de implementac¢io do AEE

3- Vocé fez parte do processo de implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado na unidade onde o seu filho recebe atendimento?

4- Como ocorreu o processo de inclusdo do seu filho (a) no Atendimento Educacional
Especializado, na escola?
Fator Estrutural

5- Segundo a sua observacao, a infraestrutura do espaco do AEE ¢ adequada?

Desenvolvimento do aluno
6- Na sua observagdo, como pai/ mae, foi observado alguma melhoria no processo de
aprendizagem escolar do filho (a), a partir do momento que ele ou ela passou a receber
0 AEE na escola?
7- A partir do momento que o seu filho passou a receber o AEE na escola, vocé observou
algumas mudangas na interagdo interpessoal do aluno com os colegas e pessoas?
Comente.

Formacao Docente

8- Como voce analisa o trabalho realizado na sala AEE pelo professor (a)?
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9- No seu entendimento, o professor (a) da sala do AEE apresenta instrucgdo e
qualificacdo necessaria para desenvolver o trabalho?

10- Na sua compreensdo como pais/ responsaveis, qual foi o seu maior desafio enfrentado
com o AEE?

Melhorias e perspectivas do AEE

11- Na sua compreensao, a implementagao da sala de AEE na escola foi importante para o
auxilio e melhoria da aprendizagem do seu filho?

12- Na sua observagao, o atendimento educacional especializado na escola precisa de
alguma melhoria? Qual ou Quais?

13- Voce acredita que as condi¢des geograficas e socioecondmicas na area rural ribeirinha
afetam de alguma forma o AEE? Por qué?

14- Qual (as) a(s) perspectiva que vocé almeja como pai/mae ou responsavel de um (a)
aluno(a) com necessidades educativas especiais?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(Preencher duas cépias: Uma fica com o sujeito da pesquisa e outra com o pesquisador, para arquivamento)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar deste estudo intitulado “Atendimento Educacional
Especializado através da sala de recursos multifuncionais nas escolas rurais ribeirinhas
da Cidade de Manaus, Amazonas, Brasil: melhorias e perspectivas da Educacao Especial
periodo de 2021 a 2024”, porque vocé tem perfil e preenche os critérios para, na condi¢ao de
sujeito, participar desta pesquisa. Com este trabalho pretende-se além do objetivo principal
Analisar como ocorreu o processo de implementacdo do Atendimento Educacional
Especializado por intermédio das salas de recursos nas escolas rurais da Cidade de Manaus,
Amazonas, Brasil, também de compreender com a Politica Nacional de Educacdo Especial foi
implementada nas escolas rurais da Cidade de Manaus, analisar quais possiveis melhorias do
ensino escolar com as salas de recursos proporcionaram aos estudantes que a utilizam, verificar
qual a perspectiva docente e familiar com o atendimento educacional na unidade de ensino,
Averiguar possiveis desafios para melhoras do Atendimento Educacional Especializado na
inclusdo dos alunos com necessidades de atendimento educacional especializado na zona rural
ribeirinha . O estudo foi motivado pela necessidade de compreender as possiveis melhorias e
perspectivas alcangadas por intermédio da implementagdo das salas de atendimento
educacional especializado nas escolas rurais ribeirinhas da cidade de Manaus, Amazonas,
Brasil, pois, as particularidades de cada Unidade de ensino devem ser observadas e respeitadas
para assegurar um atendimento de qualidade com equidade. Assim sendo, Atendimento
Educacional Especializado (AEE), instituido pelo Decreto n° 6.571 de 2008, estabelece uma
rede de suporte social formal que possibilita uma mediacao pedagogica pautada no atendimento
especifico aos estudantes que apresentam alguma necessidade educativa especializada,
viabilizado nas unidades de ensino por meio das salas de recursos e professores especializados,
sendo oferecido na rede de ensino regular, que busca garantir o direito de todos a educacdo,
onde, criangas e jovens utilizam recursos educativos para o seu pleno desenvolvimento integral,
tendo acesso ao curriculo educacional por mediacdo de facilitadores educacionais. Neste
estudo, vocé serd submetido (a) a aplicacdo de um questionario composto por 10 questoes,
divididas em dois blocos: perfil do entrevistado e visdo do entrevistado € uma entrevista
individualizada com os pais dos alunos que participam do AEE. O objetivo deste questionéario
€ obter informagdes sobre o seu conhecimento a respeito da implementacdo das salas de
recursos do atendimento educacional especializado em escola situadas na zona rural da cidade
de Manaus, Amazonas, Brasil: melhorias e perspectivas do ensino na educagao especial periodo
de 2021 a 2024. Alcangados no contexto educacional e social, com uma anélise abrangente com
a implementacdo das salas de recursos de atendimento educacional especializado. Sua
participacdo € voluntaria, e vocé€ tem o direito de retirar seu consentimento a qualquer momento,
sem prejuizo algum. Se concordar em participar, por favor, assine abaixo. Vocé terd toda
autonomia para decidir participar ou ndo na pesquisa. Também, vocé tera toda liberdade para
se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer natureza. Tanto sua pessoa
quanto os dados por vocé fornecidos serdo mantidos sob absoluta confidencialidade e, portanto,
ninguém mais terd conhecimento sobre sua participacdo. A natureza desta pesquisa nao
apresenta risco ou danos a saude; e sua decisdo de participar do estudo ndo estd de maneira
alguma associada a qualquer tipo de recompensa financeira ou em outra espécie.
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Sempre que for necessario esclarecer alguma duivida sobre o estudo, voc€ devera buscar contato
com a Pesquisadora Danielle Aparicio dos Santos na Divisdo Distrital Zona Rural, sito a Avenida
Torquato Tapajos s/n. Bairro da Paz. Fone: (92) 982442401 para quaisquer informacdes.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o(a)
Sr.(a) , portador(a) da cédula
de identidade , declara que, ap6s leitura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente explicadas
pela pesquisadora, ciente dos servigos e procedimentos aos quais serd submetido e, nao restando
quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa. O sujeito da pesquisa ou seu
representante legal, quando for o caso, deverd rubricar todas as folhas do Termo de
Consentimento livre e Esclarecido — TCLE — assinado na ultima pagina do referido Termo, da
mesma forma que o pesquisador responsavel. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Manaus, de de

Assinatura do participante Assinatura datiloscdpica

Pais ou Responsaveis




