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Prefacio

ProvocACAO

Vamos assistindo, mais ou menos, passivamente a um modelo esgotado de
educacao.

As inumeras reformas e outras tantas medidas que procuraram modificar o
sistema tradicional e que pretendiam alavancar uma nova gramatica escolar, tém
trazido melhorias ao sistema, mas parecem parcas aos olhos de todos aqueles que
desejam, com sentido de urgéncia, transformar o modelo educativo numa resposta
adequada a época em que vivemos. O nosso modelo educativo foi pensado para um
mundo que ja ndo existe, continuando a apostar numa formacdo baseada num diploma
que certifica a escolaridade, que padroniza o saber e o conhecimento, que avalia para
categorizar e que determina a vida sem, por vezes, deixar espaco a escolha, a liberdade,
ao talento, a diferenciacdo e ao desenvolvimento pessoal.

A escola continua a preparar para um mundo onde as mudancas sao lentas, onde
a maior ambicdo sera a de encontrar um trabalho para toda vida e onde os niveis de
sucesso se confundem com o ter e ndo com o ser. Mas na escola, como na vida, é
necessario ter a coragem de nos questionarmos constantemente se o que ensinamos é
atil, se interessa aos alunos, se a forma de ensinar é adequada, se efetivamente fazemos
aprender a todos.

Num mundo marcado pela incerteza, é preciso, como diz Eduardo Galeano,
guardar o pessimismo para tempos melhores. Enquanto profissionais do ensino nao
podemos limitar o potencial da aprendizagem, temos que viver a experiéncia de ensinar
e de aprender, como uma vivéncia completa e profunda, com impactos na estrutura da
personalidade e na capacidade de acao.

A escola do futuro ndo se pode basear na premissa que ensinar é transferir
conhecimento para um “aluno médio”, porque nao ha seres humanos médios. Cada ser
€ Unico e irrepetivel, e a escola tem que ter a capacidade de ver essa diversidade e de
potenciar o desenvolvimento de cada um, promovendo o sucesso que pode estar ao
alcance de todos, ensinando e aprendendo a Ser, tal como nos interpelam as palavras
de Unamuno sé hd dois legados durdveis que podemos deixar aos nossos filhos. O

primeiro, raizes, o segundo, asas.



Estes trabalhos apresentados pelos alunos da Pés-Graduagdao em Inovagao
Pedagdgica e Mudanca Educativa, sdo exemplos claros e positivos da vontade de
mudanca comprometida com o presente, que nos fazem acreditar num futuro promissor
das escolas, guardias de uma Comunidade Aprendente, que ndo se conforma, mas que
se reinventa para dar (e receber) o melhor de cada um.

Bem hajam por nos incitarem a reflexdao, provocando-nos a sair da inércia que, por
vezes, temos tendéncia a nos instalar e por nos abrirem caminho a delineacdo de

estratégias que irdo seguramente ter efeitos de melhoria na agdo educativa.

Carla Noronha

Assessora Pedagogica do Grupo Ribadouro



1. Critérios para pensar e desenvolver praticas de inovacao.

José Matias Alves & llidia Cabral

No presente texto procuramos elencar um conjunto de critérios de inovacao que
de forma mais ou menos direta estiveram presentes nos projetos aqui apresentados. A
l6gica de funcionamento fabril que carateriza, em geral, as institui¢des educativas tem
revelado uma extensiva faléncia assinalada por numerosos autores, a comecar pela
OCDE e pelas UNESCO, o que torna mais premente a ado¢ao de projetos que rompam
com um modelo organizacional e pedagégico tendencialmente fracassado (Alves &
Baptista, 2016; Névoa: 2009; Cabral, 2020). Os autores dos projetos aqui relatados e que
decorreram de agbes concretas identificaram uma situagdo-problema, realizaram uma
andlise das causas possiveis, delinearam uma estratégia de acdo, realizaram um
conjunto alargado de acdes, conceberam diversos instrumentos de recolha de dados,
aplicaram esses instrumentos, analisaram os dados e tiraram uma série de conclusoes,
certamente benéficas para a acdo educativa. Os projetos de inovagdo/intervengdo tém
de reconhecer que as organizacdes escolares sdo estruturalmente loosely coupled
systems e requerem, por maioria de razbes, visGes estratégicas de metamorfose
centradas na articulagao, na integracdo, na complementaridade, nas ligagdes das muitas
margens que existem nas organiza¢des educativas. Os casos aqui apresentados sdao
exemplos virtuosos de mudancas positivas, ainda que numa escala relativamente

focalizada.

Propomo-nos analisar os 4 projetos de intervencdo aqui relatados a luz dos
critérios usualmente utilizados pela UNESCO (2001), e pela OECD (2015). A saber:

1. Novidade: uma inovagdo introduz algo de novo numa dada situagao e que
propicia uma melhoria em relacdo ao core da atividade desenvolvida. Ora, nos casos em
apreco, os 4 projetos apresentados “Ensino a Distancia (E@D) no ano letivo 2019/2020”,
“Um mundo sem gavetas” - Proposta de trabalho colaborativo entre o 1.2 ciclo e o
ensino secundario, “Refletir para aprender: uma memdria descritiva critica e reflexiva
do projeto Dominio de Articulagdo Curricular do Colégio da Trofa e “Dindamica
Interdisciplinar de Projeto (DIP) - O caso das disciplinas de Matematica A e Geometria

Descritiva A”, reinem, em grau diversos, este principio. Como se compreender3, estes



projetos nascem porque ha a consciéncia de um desafio, de um problema gerando-se

um conjunto de a¢des para o conhecer, compreender, resolver ou atenuar.

2. Intencionalidade: uma inovagao tem um carater intencional e significa uma
mudanca que deliberadamente se propde gerar. Nos casos em questao quis-se aprender
com as praticas de ensino a distancia, identificando temas e situa¢cdes que podem nao
so6 melhorar o dispositivo mas também aperfeicoar as praticas do ensino presencial; com
as percecgdes sobre os esteredtipos em torno do género, com a construgao de praticas
curriculares mais articuladas, envolvendo diversas disciplinas, respondendo, deste
modo, a um dos maiores problemas do sistema educativo — a atomizacdo e

desarticulagao do conhecimento.

3. Interiorizag¢do: a inovacdo implica uma aceitacdo e apropriacdo de uma
mudanca por parte das pessoas que a concebem e executam. Como ponto de partida,
parece necessario haver um acordo de referéncia, uma compreensdo e um
consentimento informado sobre o programa de intervencdo. E os autores tiveram,
certamente, essa preocupacdo e essa pratica de informacdo e envolvimento (e

consentimento) dos participantes.

4. Criatividade: a inovagado considera explicitamente o surgimento de iniciativas e
a disposicdo para identificar e definir problemas passiveis de resolu¢do durante o
processo. Autores como De la Torre (1997) definem a criatividade de uma escola como
a capacidade para adotar, adaptar, gerar ou recusar as inovagoes. A criatividade reflete-
se na capacidade para identificar as melhorias, fixar metas e desenhar estratégias que
aproveitem os recursos disponiveis para as alcangar. Nos casos em questao, os autores
procuraram formas originais de interagao e envolvimento acionando légicas de criagao
e desenvolvimento de Comunidades Profissionais de Aprendizagem (Bolivar, 2020).

5. Sistematizagdo: a inovacdo é uma acdo planeada e sistemdatica que inclui
processos de avaliacdo e reflexao critica acerca da pratica e da prdépria inovagdo. Este
critério é perseguido sobretudo ao nivel do trabalho colaborativa colocado em marcha
pelo facto dos projetos envolverem varios docentes. O elemento de inovagao reside aqui

na constituicdo e dinamizagao das equipas [educativas] que poderdo ser um dispositivo



organizacional da maior relevancia educativa, como referem Machado & Formosinho

(2009) e Cabral & Alves (2016).

6. Profundidade: a inovagdao gera mudangas nas concegdes, atitudes e praticas
educativas, implicando uma auténtica transformagdao progressiva nas concegoes,
representacoes e praticas. Este critério analitico é percetivel nos diferentes projetos,

embora se reconheca alguma limitacdo dado o carater circunscrito e delimitado.

7. Pertinéncia: a inovacao é pertinente face ao contexto educativo. O contexto é
um dos fatores mais importantes para o éxito das inovagdes, pelo que se devem ter em
conta as carateristicas, fazendo da inovagdao uma solugdo para uma problematica bem
definida. Nos casos aqui relatados houve uma implicacdo direta ndo apenas dos autores
mas das estruturas as quais estdo vinculados, sendo admissivel o reconhecimento

organizacional da pertencia das agdes.

8. Orientacao para os resultados: a inovacao ndo é um fim em si mesma, mas um
meio para atingir melhores fins educativos. Os resultados de uma escola, inserida no
sistema educativo nacional, sdo diversos, mas podem ser categorizados em resultados
académicos, sociais, pessoais, relacionais, abrangendo conhecimentos, competéncias,
capacidades e atitudes. Nos casos aqui considerados parece evidente que os objetivos
enunciados em cada projeto terdo sido atingidos, tendo havido um impacto varavel nos

resultados da acdo educativa.

9. Permanéncia: a inovacao tem de se manter durante o tempo necessario para
se converter numa nova normalidade. Este é, provavelmente, o critério mais
problematico pois o tempo de execucao e a amplitude das intervencdes foram

relativamente curtas, também devido ao préprio contexto de producado do trabalho.

10. Antecipagdo: ainovacao no campo educativo requer que se antecipem o mais
claramente possiveis quais sdo as caracteristicas das situagdes que se querem atingir.
Esta dimensdo tem muito a ver com Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatéria, estabelecido pelo Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho e que se constitui



como um documento de referéncia incontornavel para a agao educativa projetando o
futuro desejavel para as competéncias, conhecimentos e disposicbes das jovens
geracgoes.

(https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto Autonomia e Flexibili

dade/perfil_dos_alunos.pdf). E, de um modo geral, pode-se afirmar que os diferentes

projetos tiveram em linha de conta este referencial de orientacao.

11. Cultura: ainovagdo produz mudancas tanto nas conce¢des como nas praticas.
Estas mudancgas contribuem para formar uma atitude aberta a novas mudancas, uma
atitude que permita que a inovacao se torne flexivel e apta a compreender os sentidos
das mudangas societais. Fazer da cultura organizacional algo de constitutivo da agao
profissional € uma das principais garantias da sustentabilidade do desenvolvimento
profissional e organizacional. A frequéncia de formacdo avancada em Ciéncias da
Educacao e, especificamente, em inovagdo e mudanga educativa por parte de um
numero expressivo de professores do grupo Ribadouro é um fator poderoso para
incorporar na agao profissional a consciéncia de inacabamento e a necessidade de

melhoria continua das praticas pedagdgicas.

12. Diversidade de agentes e agéncias: a inovacao implica uma diversidade de
agentes (e agéncias) internos e externos que participam na construcdao de uma rede
responsavel da inovagao que permite a articulagao de esforgos nas diversas dimensdes
de inovacdo [recursos, tecnologias, conhecimentos e pedagogia]. O conjunto de
autores-professores sao uma semente que pode alargar, suportar e enriquecer a acao
do Grupo Ribadouro.

[Fonte: a partir de UNESCO (2001) & Blanco y Messina (2000)]
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2. Ensino a Distancia (E@D) no ano letivo 2019/2020

Andreia Serrasqueiro; Helena Santos; Joana Coutinho; Regina Carvalho

Resumo

A situacao pandémica vivida em 2020 desencadeou a implementacado de solugcdes
variadas e diferenciadas de ensino a distancia, de acordo com os recursos e estruturas
de cada estabelecimento escolar.

Nesta Memdria Descritiva esta presente um estudo que tem como objetivo aferir
e apreciar o estado das aprendizagens, de forma transversal e integrada, desde o
momento em que foi necessario iniciar o E@D, analisando, também, as competéncias e
literacias cientificas. Para além disso, pretende-se estabelecer uma comparacgao entre o
ensino a distancia e o ensino presencial, procurando avaliar as vantagens e as
desvantagens que dos mesmos decorrem para as aprendizagens dos discentes.

O método de trabalho utilizado consistiu na diagnose de avaliacao das atividades
e dos métodos adotados através de questionarios dirigidos a alunos, professores e
encarregados de educagdo, no sentido de obter informacdes relevantes acerca das
guestdes levantadas sobre a inovacdo educativa implementada: o modo como os
intervenientes educativos se prepararam para o E@D, os desafios e adaptagbes que
todos tiveram e ainda tém de enfrentar, a adequagdo deste modelo de ensino as
necessidades dos alunos, as melhorias que ainda devem ser efetuadas e as
consideracgdes sobre as semelhancas e as dissemelhancgas entre o ensino presencial e o
ensino a distancia.

Considera-se, assim, esta Memoria Descritiva uma mais-valia para a adocgao de
estratégias futuras no E@D, para um planeamento mais eficaz das atividades escolares

e para a adogao de praticas mais ajustadas a aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE

Ensino a distancia | pandemia COVID-19 | inovacdo pedagogica | ensino e

aprendizagem
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Abstract

The unusual pandemic situation experienced in 2020 triggered the
implementation of several and different solutions of remote learning, according to the
resources and structure of each school.

In this Descriptive Memory it is presented a study whose aim is to assess the state
of learning, in an integrated and transversal way since the moment it was necessary to
start remote learning, analysing the skills and scientific literacies as well. Furthermore,
we aim to establish a comparison between remote and classroom learning, assessing
the advantages and disadvantages that both bring into students’ learning.

The working methodology consisted of diagnosing the evaluation of adopted
activities and methods through questionnaires aimed at students, teachers and parents
in order to get relevant information about the questions raised on the educational
innovation implemented: the way each of the involved in education prepared
themselves for remote learning, the challenges and adaptations they had to face and
are still facing, the adequacy of this teaching model to students’ needs, the
improvements that must be carried out and the considerations about similarities and
differences between remote and classroom learning.

Thus, this Descriptive Memory is considered to be an asset as far as the adoption
of future strategies in the context of remote learning is concerned, for a more effective

planning of school activities and the adoption of more appropriate learning practices.

KEY WORDS
remote learning | COVID — 19 pandemic | pedagogical innovation | teaching and

learning
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Parte introdutdria

Esta Memodria Critica e Reflexiva tem como objetivo a revisdo critica do Ensino a
Distancia (E@D), implementado no ano letivo 2019/2020, no Externato Ribadouro, bem
como todas as condicionantes inerentes a esta inovagao pedagogica.

O E@D foi considerado o meio de evitar a interrupgdo das aulas e o consequente
impacto negativo sobre o processo de aprendizagem dos estudantes, tornando-se uma
pratica pedagdgica que viabilizou, durante meses, a ligacdo entre docentes e discentes.

Com caracteristicas tao diferentes do modelo de ensino padrdo, o presencial, a
implementacdao do E@D exigiu de professores, alunos e até pais uma rdpida e eficaz
identificacdo com a inovacdo e a mudanca, para além de dedicacdo e tempo para
compreender o seu funcionamento, as potencialidades e os desafios da sua
implementacdo.

Assim, foram inimeros os desafios que o Externato Ribadouro e todos os
intervenientes na educa¢dao enfrentaram para lidar com esta nova modalidade de
ensino. Novas experiéncias de interagao entre alunos e professores foram adotadas,
determinantes para o desenvolvimento das aprendizagens dos alunos. O ensino a
distancia on-line foi enriquecido com atividades planeadas em modo de trabalho:

e sincrono
e assincrono
e auténomo

Cada um destes momentos corresponde a percursos de aprendizagem definidos
para cada aluno ou grupo / turma tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos, a
consolidacdo de competéncias e a realizagdo de um conjunto de tarefas, de forma
auténoma, considerando-se que um ensino de qualidade é aquele que se traduz em
aprendizagens efetivas e consistentes, com conhecimentos consolidados e que
habilitam os alunos para as competéncias-chave inscritas no Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatdria.

Contudo, muito se tem falado e comentado sobre as vantagens e as desvantagens
do E@D e as opinides variam, tanto entre professores e alunos, como pais, que
acompanharam os seus filhos em todo o processo.

Por esse facto, e com o objetivo de analisar o “problema”, foram elaborados

guestionarios, para aferir  como docentes, alunose pais /  encarregados
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de educacgdo percecionaram a forma como decorreu o ensino on-line. A recolha de
dados dos questionarios foi convertida em graficos, sendo objeto de estudo e de
conclusdes que mais a frente serdao narradas, onde se analisam os resultados mais
relevantes.

Considera-se de extrema importancia a abordagem desta inovag¢ao implementada
no ensino para que, ao estudar os impactos produzidos nas aprendizagens dos alunos,
no futuro, se possam definir objetivos mais claros, tracar metas e proceder a uma
selecdo de técnicas mais apropriadas para a aprendizagem, assim como recorrer a
métodos mais adequados de avaliagdo.

Na estrutura desta meméria esta incluida a revisao da literatura mais relevante
sobre a mesma e que contribuiu para a sustentacao tedrica da intervencao realizada. De
seguida, na metodologia, é feita uma descricdo pormenorizada dos tempos,
procedimentos, agentes envolvidos, estratégias de monitorizacao, recolha de dados e
de avaliacdao final da inovacao implementada. Posteriormente, apresentam-se os
resultados mais relevantes, tendo-se verificado que o Microsoft Teams foi a plataforma
mais usada nos anos de escolaridade analisados (9.2, 10.2 e 11.2), quando o E@D foi
implementado. De acordo com os professores, alunos e respetivos pais / encarregados
de educacdo auscultados, os meios / suporte de aprendizagem disponiveis e mais
utilizados foram as apresentacgdes e videos. Por sua vez, os professores recorreram mais
a exposicdo de conteudos, realizacdo de trabalhos de pesquisa e de grupo, como
estratégias de ensino. Professores, alunos e respetivos pais / encarregados de educagdo
atribuiram o nivel 3 (Bom) aos conhecimentos e competéncias/aprendizagens
adquiridos no E@D, no ano letivo 2019/2020. Os professores usaram, maioritariamente,
testes escritos, questdes de aula, trabalhos de pesquisa e apresentagdes orais, como
instrumentos de avaliacdo, durante o E@D. Os alunos que frequentavam o 11.2 ano de
escolaridade manifestaram enorme preocupagao quanto as aprendizagens, uma vez
que estes iam prestar provas de exame nacional, no fim do ano letivo, apesar, de terem
avaliado a eficacia do E@D, na preparacdo para o exame nacional, com o nivel 3 (Bom).
A apreciacao relativa a relacdo pedagdgica estabelecida entre os alunos e respetivos
professores foi bastante positiva, de acordo com as respostas obtidas, pois a maioria

dos intervenientes atribuiu o nivel 4 (Muito bom). Por fim, apresenta-se uma conclusao,
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onde sdo, também, incluidas as principais aprendizagens e algumas sugestdes de

melhoria caso o E@D seja uma pratica pedagogica recorrente.

Estado da arte

O ensino a distancia, E@D, como modalidade de oferta educativa, foi
regulamentado pela Portaria 359/2019, de 8 de outubro, conforme previsto na alinea a)
do n.2 1 do artigo 8.2 do Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho. A Portaria 359/2019, de
8 de outubro, define as regras e procedimentos relativos a organizacdo e
operacionaliza¢do do curriculo, bem como o regime de frequéncia.

O E@D foi, originalmente, pensado numa modalidade de ensino que se constitui
como uma alternativa de qualidade para os alunos impossibilitados de frequentar
presencialmente uma escola, alicercada na integracdo das tecnologias de informacao e
comunicagdo (TIC), nos processos de ensino e aprendizagem como meio para que todos
tenham acesso a educacgdo (Direcao Geral de Educacdo).

Segundo Azevedo (2007), o ensino vigente em Portugal rege-se pelo modelo
moderno de educacdo escolar, que se constituiu no seio da modernidade como uma
configuracdo social que se foi expandindo global e massivamente pelo mundo e
substituindo as formas antigas de educac¢do, mais ou menos informais. Terrén (1999)
distingue 3 grandes fases de evolucdo da escola moderna: escolarizagao
massiva; educacdao vinculada a igualdade de oportunidades e a mobilidade
social; educagao como objeto de consumo e de livre escolha no mercado. A estrutura
do modelo moderno de educacdo escolar desenvolveu-se mundialmente como um
modelo que compreende caracteristicas estruturais semelhantes.

Neste sentido, o ensino vigente em Portugal, até a pandemia COVID-19, apresenta
um formato de ensino mais tradicional e, nesta modalidade, todos os contetidos sao
expostos através de aulas em que os alunos e professores se encontram fisicamente no
mesmo espaco € ao mesmo tempo. Para além disso, todas as aulas, atividades e
avaliacbes sdo realizadas em sala, ou laboratério, presencialmente, predominando,
entao, o contacto direto com os alunos.

Com o surgimento da pandemia COVID-19 em margo de 2020, muitas foram as
escolas em todo o mundo que suspenderam as aulas presenciais como forma de conter

novas contaminagdes pela COVID-19. Em virtude do encerramento tempordrio das
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mesmas, a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura, Unesco,
publicou recomendagbes sobre o ensino a distancia, que funcionaram como base para
varios paises, incluindo Portugal. Assim, e com o objetivo de garantir que todas as
criancas e todos os alunos continuavam a aprender no presente contexto, a Direcdo
Geral de Educagdo criou um roteiro com 8 principios orientadores para aimplementacao
do ensino a distancia, E@D, nas escolas portuguesas:

e Mobilizar para a mudanca: era necessario envolver a comunidade

educativa na procura do Plano E@D mais adequado a Escola; definir um plano
E@D adequado aos recursos disponiveis e ao publico-alvo, ndo descurando a boa
prossecucdao dos objetivos estabelecidos no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria e nas Aprendizagens Essenciais, recorrendo aos meios
necessarios para tal; mobilizar parceiros disponiveis para colaborar; definir um
papel para as liderancgas intermédias na definicdo e concretizacdo das orientacgdes
pedagodgicas; construir uma equipa de apoio para dar resposta /organizar
guestGes emergentes.

e Comunicar em rede: era preciso estabelecer um circuito de comunicagao

eficaz, dirigido a todos os intervenientes da comunidade escolar, sendo
claramente definido o papel de cada um, neste processo, bem como as formas de
organizacdo de reunides/encontros/esclarecimentos.

e Decidir o modelo de E@D: foi necessario decidir qual a mancha horaria

semanal a cumprir pelos alunos, fixa ou flexivel, incluindo os tempos de pausa;
organizar as equipas pedagogicas/conselhos de turma para conceber o plano de
trabalho dos alunos; equacionar a realizacdo de modos de trabalho a distancia,
recorrendo com ponderagdo as sessdes sincronas.

e Colaborar e articular: deveria promover a entreajuda entre professores,

dada a implementacdo de rapidas mudancas, de modo a conferir a seguranca aos

docentes, num momento de experimentacdo de novos modos de ensinar.

e Metodologias de Ensino: sendo que estas eram para implementar no
E@D, deveriam ser apelativas e mobilizadoras dos alunos para a agao;
necessitariam de promover um papel ativo dos alunos na procura de novas
aprendizagens; fomentar o desenvolvimento das dreas de competéncias do Perfil

dos Alunos.
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e Selecionar os meios tecnoldgicos de E@D: de modo a auxiliarem o ensino

a distancia sem inundar os alunos de multiplas solu¢des de comunicagao; recorrer
a meios tecnoldgicos ja utilizados anteriormente pelos professores e alunos;
disponibilizar apoio técnico e pedagdgico aos professores, tendo em vista a
utilizacdo desses meios; capacitar os docentes para a utilizagdo dos meios
tecnoldgicos selecionados.

e Cuidar da comunidade escolar: desenvolvendo atividades promotoras do

sentimento de pertenca a turma; pensar no bem-estar emocional dos alunos e da
promogao da confianga face a escola, enquanto aprendessem a partir de casa;
prevenir situacdes de isolamento dos alunos, incentivando a entreajuda entre os
mesmos.

e Acompanhar e supervisionar: era necessario prever formas de

monitorizacdo, de modo a definir indicadores de qualidade e quantidade,

podendo aferir-se o grau de satisfacdo dos docentes, dos alunos, dos

pais/encarregados de educa¢do, bem como a qualidade do feedback dado a

alunos, de modo a supervisionar as aprendizagens, e ainda, nUmero de tarefas

enviadas pelos professores, disponibilizacdo dos meios tecnolégicos de E@D,

desenvolvimentos de competéncias digitais de professores e alunos,

disponibilizagdo de mecanismos de apoio a alunos sem computador ou ligagdo a

internet em casa.

A literatura existente sobre outras crises globais de saude revelou que o
encerramento de escolas tem fortes custos econémicos e sociais para as familias em
torno da sua estabilidade no emprego, uma vez que os pais acabam por se ausentar dos
seus locais de trabalho para cuidar dos filhos e pessoas dependentes em casa, e a
interrupcdo dos beneficios sociais para meninas e meninos mais vulneraveis, como
programas de alimentacdo ou participacdo em atividades sociais extracurriculares
(Cauchemez, et al., 2009). Por outro lado, isso também pode levar ao abandono escolar
por parte de muitos alunos, uma vez que algumas familias podem sentir necessidade de
colocarem os filhos a trabalhar e muitos nunca mais voltarem a escola (Azevedo, et al.,
2020). No caso do Ensino Particular e Cooperativo, varios podem ser os casos de saida
de alunos para o Ensino Publico, dado as suas familias ndo conseguirem continuar a

suportar as despesas associadas as mensalidades escolares.
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Este periodo de aprendizagem em casa também tornou visivel a complexidade no
acesso aos recursos educacionais e um estudo mundial constatou que esse acesso nao
é justo nem equitativo, ja que havia quase 10% dos alunos que ndo acediam aos
materiais fornecidos on-line pelos professores (Reimers e Schleicher, 2020). Mais
desigual &, ainda, o acesso a tecnologia, durante a pandemia, em diferentes grupos de
alunos uma vez que nem todas as criancas podem executar as tarefas digitais basicas,
pois tém problemas de acesso a Internet, a dispositivos e/ou a aplicativos (livari, et al.,
2020), para além do facto de nem todos entendem o uso dos mesmos; isso tornou visivel
uma nova forma de exclusdo, baseada na educacdo (quem sabe ou ndo) e no acesso
(quem tem ou ndo) (Van der Vlies, 2020). Além disso, pode-se afirmar que as
desigualdades na aprendizagem em casa sdo afetadas pelas condi¢des das préprias
habitacoes em torno de seu bem-estar, visto que estas estdao fortemente relacionadas
com a classe social ou condi¢Ges socioecondmicas (Filandri e Olagnero, 2014). O acesso
a recursos educacionais também varia, consideravelmente, de acordo com o tipo de
escola; evidéncias globais mostram que escolas privadas oferecem mais aulas on-line do
que escolas publicas, encontrando desigualdades neste setor (Andrew, et al., 2020) uma
vez que, durante a pandemia, um numero significativo de escolas publicas nao
implementava tarefas para serem realizadas em casa, enquanto escolas particulares e
subsidiadas pelo Estado ndo interrompiam a sua atividade docente (Bonal e Gonzalez,
2020).

Outra situagdo importante a ter em conta é o bem-estar fisico e emocional dos
alunos. Roe, et al. (2021) relataram uma relagdo entre as rotinas e atividades dos alunos
e o0 seu bem-estar fisico e emocional, como a atividade fisica, pelo que os elevados niveis
de sedentarismo entre varias criangas, que é pior entre aquelas que residem em casas
sem espacos ao ar livre de uso exclusivo, também foi relacionada com piores resultados
socio-emocionais durante a pandemia e menos tempo gasto em estudos formais.

Por sua vez, dar justa importancia ao bem-estar socio-emocional dos alunos é
fundamental, conforme investigado por Tanyu, et al. (2020), e a falta de socializacao,
em tempos de crise, aumenta a vulnerabilidade na saide mental de meninas e meninos,
o que pode ter fortes repercussdes no futuro. Emog¢des como ansiedade, medos e

relutancias sdo repetitivas e transversais em todo o mundo nos lares e familias, e ddo
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conta dos desafios futuros de como vamos construir uma educa¢cao com um carater mais
abrangente.

A implementagdo do E@D no nosso pais, e no Externato Ribadouro em particular,
embora tenha sido feita em virtude da forca das circunstancias associadas ao contexto
da pandemia COVID-19, ndo deixa de ser vista como uma inovag¢ao pedagdgica,
impensavel até ha muito pouco tempo.

Como referéncia Martins (2020), etimologicamente, a palavra inovagdo deriva do
termo innovare, que, por sua vez, significa renovar ou alterar. Globalmente, a inovacgao
passou a ser entendida como uma incessante procura de novidade e embora o
compasso do tempo tenha contribuido para diversificar a sua forma, o desejo de
novidade, esse, permaneceu incélume. No entanto, como o mesmo autor refere,
embora seja plausivel afirmar que a inovacdo é sempre uma mudancga, a mudanca ndo

constitui necessariamente uma inovacao e no caso do E@D varias foram as situacdes

I ", I”

em que se tentou prolongar o ensino presencial “tradicional” para o ensino a distancia.

Embora, na maioria dos casos, a inovagdo pedagdgica envolva sempre o risco de
conflito com o curriculo, na medida em que, ao propor contextos inovadores de
aprendizagem, que colocam a prova o proprio exercicio da pedagogia, se afasta das
alteragOes curriculares que, tendencialmente, priorizam os planos de estudo e as
questdes didaticas, ela é, quase sempre, uma opc¢ao individual e local, ainda que
inspirada por ideias ou movimentos globais (Martins, 2020). No caso da implementacao
do E@D no Externato Ribadouro, a mesma surgiu num contexto de aplicagao global,
embora tenha sido, numa fase inicial, mais associada as escolas do Ensino Privado e
Cooperativo e s6 mais tarde extensivel as escolas do Ensino Publico.

Num E@D, o recurso as tecnologias é obrigatdrio e, embora seja uma pratica que
ja se reclama ha muito no ensino, este continua a pautar-se pela transmissao e repeticdo
de saberes. Como refere Matias, et al. (2020), desde que no final do século XX houve
uma explosdao de conhecimento, os alunos que hoje frequentam a escola sao fruto de
uma sociedade tecnologicamente avancada, baseada na pesquisa, interacdo e amplo
acesso a informacgdo. Logo, a escola tem como desafio a mudanca para praticas que
envolvam participacdo, investigacdo e utilizacdo de dados reais, pelo que terd de se

tornar mais inclusiva, geradora de praticas pedagodgicas que levem em consideragao os

contextos locais e da prépria comunidade. Exige-se, assim, uma educac¢do/formacdo que
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prepare os alunos para se integrarem numa realidade que muda continuamente e se
torna cada vez mais complexa (Morgado e Ferreira, 2006). Nesse sentido, o sistema de
ensino devera evoluir para um modelo baseado no desenvolvimento de competéncias,
que exige do aluno um papel mais ativo, até porque o seu valor na sociedade atual se
relaciona diretamente com o nivel de formagao e com as capacidades de inovagao e de
empreendimento que cada um possui (Marcelo, 2002).

Segundo a Comissdo Europeia (2012), as tecnologias digitais tém impacto na
educacdo visto que possibilitam a adogdo de ambientes de aprendizagem flexiveis.
Contudo, até ao presente, a sua presenca na escola “traduz-se em novas necessidades
de formacdo docente e de inclusdo digital” (Bruno, Schuchter e Junior 2019), até porque
“ndo é apenas um tipo especifico de saber, é também uma atividade voltada para a
pratica com o objetivo de transformar na producdo, nas relagées e no fazer” (Lima,
2019). Ou seja, estas tecnologias “proporcionam muitas oportunidades, mas também
muito riscos, para uma sociedade mal preparada para os desafios de um mundo em
rapida transformacdo” (Patricio, 2019), pois, acrescenta o mesmo autor, “os jovens
necessitam permanentemente de conhecimentos e literacia digital e mediatica para se
envolverem de forma mais critica, competente, confiante e responsavel no ambiente
digital” (2019) e o ensino deve oferecer “aos jovens instrumentos adicionais para a
busca de informacdo e conhecimento” (Morgado, 2015). Com o recurso ao E@D, as
tecnologias digitais foram implementadas de um dia para o outro (literalmente, em
certos casos), o que criou nos professores a necessidade de dominar trés areas (que ja
teriam que dominar antes quando tentavam implementar tecnologias em sala de aula),
o conteldo, a pedagogia e a tecnologia; ou seja, “os professores devem compreender a
forma complexa como estes trés dominios, e os contextos em que sdo formados,
coexistem e se influenciam uns aos outros” (Sampaio e Coutinho, 2013).

Donovan et al. (2007) consideram que, para que os professores usem a tecnologia
em sala de aula, é necessario que estejam motivados e reconhegam que ela proporciona
melhor interacdo com os alunos e melhor assimilacdo das informacdes, pois os alunos
recebem conhecimento visual, auditivo e cinestésico. Assim, para implementar e
contextualizar processos de ensino-aprendizagem, ou seja, de acordo com os interesses

e as necessidades dos alunos, é importante formar professores e dar-lhes as
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ferramentas necessarias para melhorar a sua praxis, como referem Fernandez Navas e
Alcaraz-Salarirche (2016).

Claro que, como a implementacdo do E@D, em marc¢o de 2020, foi iniciada numa
situacdao SOS, essa formacdao de docentes nao foi possivel, pelo que este ensino de
“emergéncia” ndo permitiu que todos os professores tivessem literacia digital a tempo,
o que fez com que muitos continuassem a tentar implementar o simples debitar de
conhecimentos, mesmo em ensino a distancia, isto é, encararam o modelo inovador
como um prolongamento da sala de aula tradicional.

De acordo com o relatério da OCDE The state of school education — One year into
the COVID pandemic, de marco de 2021, a crise decorrente da pandemia revelou um
enorme potencial para a inova¢ao, dormente em muitos sistemas educativos, que, nao
raramente, sdo dominados por estruturas hierarquicas voltadas para a conformidade.

Serd, entdo, importante criar um ambiente mais propicio a inovagao nas escolas,
através do reforco da autonomia profissional e do encorajamento de uma cultura
colaborativa, medidas em que o0s governos poderdo, a par de financiamento e
incentivos, ter um papel importante, ndo sendo, claro, os Unicos responsaveis pela
inovacao: “governments cannot innovate in the classroom; but they can help by opening
up systems so that there is an evidence-based innovation-friendly climate where
transformative ideas can bloom” (OECD, 2021).

Segundo este relatério, os sistemas educativos devem aperfeicoar o modo de
comunicar a necessidade de mudanga e criar 0 apoio adequado para que esta acontega,
particularmente em contextos de incerteza como este que vivemos. Destaca-se, aqui, o
papel dos professores enquanto agentes ativos de mudanga, nao sé no sentido de
implementarem inovagdes sociais e tecnoldgicas, mas também na criacdo destas
inovacoes, permitindo a perpetuacao das mesmas: “It will be crucial that the many good
experiences learned during the pandemic will not be lost when things return to ‘normal’

but provide inspiration for the further development of education” (OECD, 2021).

Metodologia
Tal como ja foi referido, este trabalho centra-se em trés grandes objetivos: aferir
e avaliar o estado das aprendizagens, de forma transversal e integrada, desde a

implementacdo do E@D, analisar, também, as competéncias e literacias cientificas,
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assim como comparar o ensino a distancia com o ensino presencial, de modo a
determinar as vantagens e desvantagens que decorreram dos mesmos, no Externato
Ribadouro.

Este estudo foi realizado com base na interacao de intervenientes, a que podemos
chamar de “Comunidade de Aprendizagem Profissional” que, tal como refere Bolivar
(2012), designa “um grupo de pessoas que, de uma forma inclusiva e colaborativa, se
apoiam mutuamente, explorando de um modo reflexivo, para aprender mais sobre a
pratica em ordem a melhorar a aprendizagem dos alunos”.

De forma a atingir estes objetivos, comecamos por definir a nossa amostra de
analise, tendo concluido que, dado o volume de alunos que frequentam o Externato
Ribadouro, bem como de docentes que ai lecionam, ndo seria vidvel tentar inquirir
todos, pelo que optamos por selecionar alunos que se encontravam a frequentar o 10.2
ano, o 11.2 ano e o 12.2 ano de escolaridade, no ano letivo 2020/2021, uma vez que
estes alunos frequentaram o E@D em situagdes escolares diferentes, tendo sido
inquiridos 58 no total.

Aos alunos do 10.2 ano, como estavam no 9.2 ano, o E@D foi aplicado numa
situacao de finalizagdo de ciclo.

Aos alunos do 11.2 ano, como estavam no 10.2 ano, o E@D foi aplicado numa
situacdo de inicio de ciclo e ja tendo algumas disciplinas bienais que estardo sujeitas a
exame nacional, no presente ano letivo.

Por sua vez, aos alunos do 12.2 ano, como estavam no 11.2 ano, o E@D foi aplicado
numa situagdo de preparagdao para a realizagdo de exames nacionais, em algumas
disciplinas.

Também constituiram a amostra de analise os pais / encarregados de educagdo
destes alunos (36 foram os inquiridos), bem como os seus professores (15 no total),
durante a implementagdo do E@D. No caso destes ultimos, optamos por selecionar dois
colegas de cada departamento disciplinar, de modo a obtermos visdes associadas a
diferentes areas disciplinares.

Como instrumentos de andlise, propusemo-nos elaborar e implementar
questionarios, quer a alunos (dos diferentes niveis de ensino em estudo), quer aos seus
pais / encarregados de educagdo, bem como a professores, relativos ao E@D realizado

no ano letivo 2019/2020.
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ApOds varias reuniées entre os elementos do grupo e com a colaboragdo do
professor Dr. José Matias Alves, definimos as dimensdes que se pretenderam inquirir e

analisar com estes questiondrios, a saber:

Instrumentos empregues
(plataformas on-line utilizadas —
Microsoft Teams, Zoom, Google
Classroom, Google Meet ... — e os Conhecimentos e competéncias /
suportes / meios de aprendizagem aprendizagens adquiridas
— videos, apresentagdes,
simulagdes / animagdes ...)

Formas de avaliagdo (formativa,
sumativa, trabalhos de grupo,

Relagdo pedagdgica criada no Grau de satisfagdo global com as TR T, ArETer B GEIs,

E@D aprendizagens realizadas

apresentagoes orais, ou nenhuma,
etc.)

Apds a definicdo da estrutura dos trés tipos de questiondrios a implementar,
partimos para a sua elaboragdo, sendo que os mesmos apresentavam o mesmo tipo de
perguntas-base, tendo apenas sido efetuados pequenos ajustes, consoante os seus
recetores: alunos, pais / encarregados de educagdo ou docentes (esses questionarios
encontram-se em anexo).

Seguidamente, os questiondrios foram transcritos para a plataforma Microsoft
Forms, de modo a poderem ser implementados via on-line. Para o efeito, foi solicitada
autorizacdo a Direcdo Titular do Externato Ribadouro para que os mesmos fossem
aplicados aos docentes em questdo, bem como aos alunos das turmas selecionadas e
respetivos pais / encarregados de educagdo, a quem, para além do seu preenchimento,
também solicitamos a respetiva autorizagdo para que os seus educandos respondessem
as questdes presentes nos questionarios.

Apds serem obtidas essas autorizagdes, os questionarios foram enviados através
de links, via e-mail, para os varios intervenientes na amostragem definida inicialmente;
no caso dos docentes e dos pais / encarregados de educacdo, a Direcdo Pedagdgica do

Externato Ribadouro procedeu ao envio dos e-mails; ja no caso dos alunos, os diretores
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de turma dos mesmos, apds analisarem as devidas autorizag¢Ges recebidas, enviaram os

respetivos e-mails.

Em sintese, o processo baseou-se em trés instrumentos:

Questionario aos
alunos, entre os dias

5 de margo e 2 de
abril, através da
plataforma Microsoft
Forms

Questionario aos
professores, entre os
dias 4 de margo e 3
de abril, através da
plataforma Microsoft
Forms

Questionario aos pais
/ encarregados de
educacdo, entre os

dias 5 e 24 de margo,

através da plataforma
Microsoft Forms

O facto de termos implementado esses questiondrios durante o segundo periodo
letivo de 2020/2021, aquando do novo confinamento a que fomos sujeitos (de janeiro a
abril de 2021) e de termos selecionado turmas das quais, pelo menos uma de nds, era
professora, permitiu-nos uma maior monitorizacao junto dos alunos e, durante o ensino
on-line desse segundo periodo, daqueles que ja tinham respondido, ou ndo, bem como
dos respetivos pais / encarregados de educacgédo. Isso acabou por facilitar a recolha de
dados num numero que nos parece ser bastante simbdlico, de modo a ser alcangada a
fidelidade na andlise aos resultados obtidos, como veremos mais adiante.

A partir da andlise dos resultados desses questiondrios, pretende-se obter
pareceres sobre esta inovacdo pedagdgica, ou seja, a aplicacgdo do E@D,
nomeadamente, no que concerne as metodologias de ensino e aprendizagem usadas
nos diferentes niveis de ensino, ao nivel conhecimento e competéncias/aprendizagens
adquiridas percecionado pelos professores, alunos e respetivos encarregados de
educagdo, bem como, aos instrumentos de avaliagdo usados durante esta inovagao
pedagdgica.

O objeto de intervencao critica e reflexiva deste trabalho consiste:

e Na contextualizacdo do modelo de ensino vigente em Portugal Pré-

COVID-19;

e Nas dindmicas de inovacdao pedagdgica implementadas no ensino em

Portugal, de mar¢o a junho, de 2020;

e Nos constrangimentos associados ao programa de inovagdo e a dinamicas

realizadas;
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e Na afericdo dos conhecimentos adquiridos, no E@D, na avaliacao

diagndstica, decorrida no inicio do ano letivo 2020/2021;

e Nos impactos do E@D nas aprendizagens dos alunos, ao longo do ano

letivo 2020/2021.

Ap0ds a recolha e andlise profunda e reflexiva dos resultados dos questionarios
implementados aos alunos, respetivos pais /encarregados de educagdo e professores
destes anos de escolaridade, foram elaboradas as conclusées desta recolha de dados e
descritas algumas sugestdes de melhoria uma vez que todos nés ja percebemos que, de
alguma forma, o E@D veio para ficar.

A realizacdo desta memodria reflexiva e critica teve por base varias etapas, algumas
delas ja referidas. De forma a organizar esta memoria, foi elaborado um esboco do

cronograma das mesmas, necessdrias para a construgdo desta memdria reflexiva e

critica.
Cronograma das etapas
e Definicdo da amostra de analise;
. e Escolha dos instrumentos de analise;
Fevereiro
® Selecao das dimensdes a inquirir e analisar.
e Elaboragdo dos questiondrios;
e Aplicacdo dos questionarios aos alunos, pais /encarregados de educagio e
Margo
professores.
Abril e Organizagdo e tratamento de resultados;
. e Andlise e reflexdo dos objetos de intervengdo critica e reflexiva.
Maio
Junho
Julho

Concluimos, assim, que esta estratégia implementada se revelou adequada e
eficaz para a fiabilidade na obtenc¢do de dados e para uma analise mais sustentada dos

mesmaos.
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Apresentacao e discussao dos resultados

Tipo de plataforma usada durante a implementacdo do E@D

100 100

13,3
6,7
Ml o
Teams Zoom classroom + Meet

Em9%2ano MW102ano 112ano

Grafico 1 — Plataformas usadas durante o E@D, nos anos de escolaridade analisados (em %).

Com base na analise no grafico 1, o Microsoft Teams foi a plataforma mais
selecionada no E@D, tendo tido uma utilizacdao de 100%, no 9.2 e 11.2 anos, enquanto
no 10.2 ano, teve apenas uma utilizacdo 80%, tendo também havido aulas através das

plataformas Zoom (13,3%) e o Classroom + Meet (6,7%).

Suporte/meio de aprendizagem utilizado, preferencialmente, durante o Ensino a

42,9
34,6
32
27,6
24,5 24,6
22,5
18,9
17
124 11,4
9,9
75 8,4
I I i

Apresentacdo Videos Simulacoes Animacoes Escola Virtual

Disténcia E@D

M pais (36) M alunos(58) prof (15)

Grafico 2 — Suportes / meios de aprendizagem utilizados durante o E@D, segundo pais, alunos e

professores (em %).
Relativamente a questao sobre os suportes ou meios de aprendizagem utilizados,

durante a implementag¢do do E@D, como mostra o grafico 2, os pais / encarregados de
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educacgdo e os alunos destacaram as apresentacgdes (42,9% e 34,6%, respetivamente) e
os videos (27,6% e 24,6%, respetivamente). Uma percentagem significativa dos alunos
(22,5%) referiu, também, o recurso a Escola Virtual. Quanto aos professores, estes
fizeram mais alusdo aos videos (32%), bem como as apresentacées (24,5%), embora
também tenham destacado a utilizagdo de animagdes (18,9%) e o recurso a Escola

Virtual (17,0%).

Nivel de conhecimentos e competéncias/aprendizagens adquiridos, durante o Ensino

a Distéincia E@D, no ano letivo 2019/2020

66,7

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

(36) Alunos (58) Prof (15

Gréfico 3 — Avaliag¢do do nivel de conhecimentos e competéncias / aprendizagens adquiridos no E@D
(em %).
Nota: nivel 1 — Pouco Satisfatorio; nivel 2 — Satisfatorio; nivel 3 — Bom; nivel 4 — Muito Bom; nivel 5 —

Excelente.

No que concerne a questdo sobre o nivel de conhecimentos e competéncias /
aprendizagens adquiridos durante o E@D, no ano letivo transato, as respostas dadas
pelos professores, alunos e respetivos pais / encarregados de educagdo apresentam a
mesma tendéncia.

A partir da analise do grafico 3, concluiu-se que uma percentagem significativa dos
inquiridos avaliou o conhecimento adquirido com nivel 3 (Bom) ou nivel 4 (Muito Bom),
sendo, assim, uma avaliacdo positiva. A grande maioria dos professores (66,7%) avaliam
o nivel de conhecimento/ aprendizagens adquiridos com nivel 3. Esta avaliagdo destaca-

se relativamente a avaliagdo do nivel de conhecimento/ aprendizagens realizados pelos
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alunos e respetivos pais / encarregados de educagdo, cujas percentagens sao,
respetivamente, 41,4% e 38,9%.

De referir que o nivel de conhecimento/ aprendizagens adquiridos durante o E@D
foi avaliado com o nivel 4 (Muito Bom) por uma percentagem também significativa dos
inquiridos, ou seja, 27,8% dos pais / encarregados de educag¢do, 25,9% dos alunos e 20%

dos professores.

Estratégias de ensino mais utilizadas durante o Ensino a Distdncia E@D

Grafico 4 — Estratégias de ensino mais utilizadas, segundo os inquiridos, durante o E@D (em %).

De acordo com o grafico 4, em relacdo as estratégias mais utilizadas durante o
E@D, verificou-se que os pais e professores (100%) referiram a exposi¢do de conteldos,
bem como os trabalhos de grupo (80% os pais / encarregados de educacgdo e 83,3% os
professores), enquanto os alunos mencionaram a exposicao de contelddos, como o mais
utilizado (79,3%), mas também citaram os trabalhos de pesquisa (53,4%) e trabalhos de
grupo (50%). Estes resultados revelam que professores e alunos tém uma visdao

semelhante sobre o processo de ensino e aprendizagem utilizado no E@D.
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Instrumentos de avaliacéo utilizados durante o Ensino a Distdncia E@D

Testes escritos

100
96,1
72,
63,8
41,7
17,2
I13,3

Minitestes

2

60,
36,2
Q.A

0

88,8 86,7

81,0
66,7
63,8 63,8
60,0
58,3 )
55,61
6,7
36,2
I 30,6

Trabalhos Apresentacbes Trabalhos Escritos Porfélio
Pesquisa Orais

m Pais (36) m Alunos (58) Prof (15)

Grafico 5 — Instrumentos de avaliagdo utilizados, preferencialmente, segundo os inquiridos, durante o

E@D (em %).

A partir da andlise do gréfico 5, quanto aos instrumentos de avaliacdo mais

utilizados durante o E@D, verificou-se que os pais / encarregados de educagdo

mencionaram os testes escritos (96,1%), as apresentagdes orais (88,8%) e as questdes-

aula (72,2%). Os professores referiram os testes escritos (100%), as apresentacdes orais

(86,7%) e os trabalhos de pesquisa (67,7%). Por fim, os alunos indicaram, em primeiro

lugar, as apresentagdes orais (81%) e, em segundo lugar, testes escritos, trabalhos de

pesquisa e portfolio (63,8%). As respostas obtidas demostram que os testes escritos e

as apresentacdes orais predominaram como instrumentos de avaliagdo, mesmo no

ensino a distancia.
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Nivel em que enquadra a eficacia do Ensino a Distdncia E@D na preparacdo dos

Exames Nacionais

0,0 66,7

44,4

18,5 o 18,5

10,0 11,1 10,0 10,0 11,1

Grafico 6 — Avaliagdo da eficacia do E@D na preparagdo dos exames nacionais (em %).
Nota: nivel 1 — Pouco Satisfatorio; nivel 2 — Satisfatorio; nivel 3 — Bom; nivel 4 — Muito Bom; nivel 5 —

Excelente.

De acordo com o grafico 6, a maioria dos inquiridos selecionou o nivel 3 (Bom)
para enquadrar a eficdcia do ensino a distancia na preparacao para os exames nacionais
(pais / encarregados de educagdo 20%, alunos 44,4% e professores 66,7%). No entanto,
também pais e alunos escolheram o nivel 2 (Satisfatério) e o nivel 4 (Muito Bom), 10% e
18,5%, respetivamente, sendo que os professores (22,2%) referiram o nivel 4 (Muito
Bom). Assim, pode-se concluir que os intervenientes neste processo, sentiram uma
relativa confianga no E@D como meio facilitador de aprendizagens para o exame

nacional.
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Relacdo pedaqogica estabelecido entre os alunos e os professores, durante o Ensino a

Disténcia E@D

56

Grafico 7 — Avaliagdo do nivel de relagdo pedagdgica estabelecida entre os alunos e os respetivos
professores (em %).
Nota: nivel 1 — Pouco Satisfatorio; nivel 2 — Satisfatorio; nivel 3 — Bom; nivel 4 — Muito Bom; nivel 5 —

Excelente.

De acordo com o grafico 7, a maioria dos inquiridos enquadrou no nivel 4 (Muito
Bom) a relacdo pedagdgica entre alunos e professores, durante o E@D (pais /
encarregados de educagdo 47,2%, alunos 32,8% e professores 53,3%). No entanto, o
nivel 3 (Bom) foi o segundo mais selecionado por alunos (32,8%) e por professores
(33,3%). Salienta-se, ainda, que uma percentagem significativa de pais (22,2%) e de
alunos (19%) consideraram essa relagao satisfatoria (nivel 2), o que pode indiciar que
alguns alunos sentiram que a distancia impediu o estabelecimento de uma relacdo mais
proxima e afetiva com os professores.

Foi solicitado aos professores um comentario final, a fim de registarem sugestoes

de melhoria sobre o E@D, de onde se destacam dois pontos fundamentais.
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Metodologias e estratégias a implementar

Redugao da quantidade de
trabalhos solicitados aos
alunos.

Criar tarefas que
promovam a
aprendizagem, a
autonomia, a
criatividade, o
crescimento e outras
competéncias
fundamentais para o
futuro.

O feedback deve ser
constante e
individualizado, tal como
deve existir um
acompanhamento
permanente do progresso
do aluno.

Maior
adaptacao da
planificagdo
as atividades
a
desenvolver.

Estabelecer
Estabelecer
diretrizes, ou
roteiros, para que
alunos mais novos
entendam, de
facto, o que se
pretende e ndo
fiquem tao
desligados ou
perdidos.

Sugestoes e indicacdes de
tarefas curtas, diretas e
simples, que visem a
promogao das competéncias
e a aprendizagem dos
conteldos programaticos.

Usar ferramentas de trabalho
que permitam verificar as
aprendizagens efetuadas.

Investir na
diversificacdo de
estratégias de
ensino,
aprendizagem e
avaliacao,
procurando, através
da triangulacao de
métodos e dados,
verificar as
aprendizagens
efetuadas.
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Compreende-se, deste modo, a preméncia de diversificar estratégias e
metodologias de trabalho “fora da caixa”, adequadas ao modelo de E@D, capacitando
o aluno para os desafios com que se defronta nas aprendizagens das varias disciplinas,

concedendo-lhe ferramentas para ndo desmotivar e criar inseguranc¢a na aprendizagem.

Consideragdes sobre a avaliagao

Conferir menos

“peso” ao teste
Unico de avaliagdo,
recorrendo a outros

métodos como
“questdes de aula”.

Privilegiar a avaliagao
formativa em detrimento da
avaliagao sumativa.
Dar preponderancia a todos os
momentos que concorrem
para a avaliagdo.

Evitar o recurso a
um teste como
Aferir os conhecimentos do instrumento
aluno em cada aula, através privilegiado de
de um kahoot, por exemplo. avaliagdo do
desempenho do
aluno.

Recorrer a
estratégias de
avaliagdo mais
eficazes e mais

adequadas a
modalidade de
ensino a distancia.

Avaliar a participacdo
oral, as intervencgdes e
as apresentagées
orais, promovendo o
saber cientifico e a
criatividade.

Em conclusao, a avaliagdo constitui o ponto mais fragil desta inovagdo pedagdgica,
segundo os docentes do Externato Ribadouro, o E@D, e as suas apreciagdes manifestam

uma forte consciéncia sobre a necessidade de ajustar os métodos de avaliacao,
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rompendo com o modelo padrdo, ortodoxo e obsoleto, seguindo um caminho que dé
mais énfase a autonomia do aluno.

Os alunos também apresentaram algumas sugestoes de melhoria para uma
pratica pedagdgica de E@D mais consistente e eficaz, como se pode comprovar no

esquema seguinte.

Aulas com menor
duragao, menos
expositivas, mais
dinamicas, que propiciem
a motivagdo e atencgdo.

Mais trabalhos de grupo e
de pesquisa como forma Menos tarefas e
de interagdo entre trabalhos.
alunos.

Aulas com recursos e
estratégias pedagdgicas
diversificadas.

Evitar a avaliagdo através
de testes on-line.

Pelos comentarios e sugestdes transcritas, pode-se concluir que quanto maior é a
diversidade de estratégias e mais envolvidos os alunos estdo nas atividades maior é a
implicacdo na aprendizagem; a avaliacdo segundo modelos ditos tradicionais pode
promover a desmotivacao e o desinteresse.

A forma de educar evoluiu e, por esse motivo, todos os intervenientes na
aprendizagem devem adaptar-se a este “novo normal” e, se o professor quer ensinar a
construir, deve despertar no aluno o desejo ou a vontade de aprender, reconhecendo

sentido no que |he é proposto.
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E uma ardua tarefa, tanto a do professor como a do aluno, mas, quando o vento
sopra forte, hd quem construa muros para se proteger, outros, moinhos para aproveitar
a forca do vento. O E@D nao pode dificultar o processo de ensinar nem o de aprender.

Por fim, os pais / encarregados de educagdo, que acompanharam todo este
método inovador, também patentearam o seu juizo critico. Para além da sua fungao
tradicional de acompanharem os discentes, também eles tiveram de se adaptar, foram
orientadores, co-aprendizes ou consultores na consecucao de aprendizagens e, por esse

motivo, constituem uma voz viva que convém avaliar. A seguir, apresentam-se as ideias

que alcangcam maior relevancia.

=

{

Assim, compreende-s lades des :@D devem ser

encaradas como experiéncia m ievancia, a fim de

dar significado a aprendizagem, pi< ==, cionando um ambien.==="cngagement, benéfico

Proporcionar uma
maior interagdo entre
professor e aluno, com
aimplicagdo deste na
planificagdo de tarefas
e na definigdo dos
objetivos da aula.

para uma aprendizagem ativa, com envolvimento, energia e entusiasmo.

Por sua vez, os pais / encarregados de educagéao fizeram alguns comentarios sobre
a implementagao do E@D no Externato Ribadouro.

Concluiram que, no geral, foi desenvolvido um excelente trabalho por parte dos

professores, pois, com o seu empenho e o apoio da direcdo pedagdgica, promoveram
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“a maturidade e a independéncia” dos alunos, considerando o E@D, no Externato
Ribadouro, “fantastico”.

Comparando a implementacdo do E@D pela segunda vez, em 2021, com a
implementacao do mesmo em 2020, ha quem refira que a “obrigatoriedade de ligar as
camaras foi uma grande melhoria implementada neste confinamento” (2021), entenda-
se como uma estratégia que se pensou mais eficaz para evitar o desinteresse do aluno
e a menor concentracao nas tarefas, além de permitir ao professor aferir o entusiasmo
perante as tarefas lecionadas.

Os pais / encarregados de educagdo pensam que “o ensino a distancia, € um mal
necessario, o ensino presencial é o melhor ensino que se pode ter”, apesar de
entenderem que, no futuro, o E@D pode coexistir como uma solugao mista”, isto é, que
este modelo ndo se sobreponha ao presencial, que seja um “complemento” por curtos
periodos letivos.

Para além disso, referem alguma apreensao quanto ao ensino a distancia, ja que
as familias tém de “melhorar as condicoes e equipamentos disponiveis no domicilio,
incluindo monitores maiores, cadeiras mais ergondmicas, internet com mais
capacidade”, pensando todos nds que houve e ainda ha grandes dificuldades em reunir
todas as condic¢des fisicas e propicias a aprendizagem, como ja foi referido antes.

Por fim, os pais / encarregados de educacdo entendem que, devido a atual
situacdo pandémica, ndo ha outra “alternativa” ao ensino presencial, apesar de obrigar
a um maior autocontrolo por parte do aluno e exige um esfor¢o acrescido no
acompanhamento por parte dos pais e professores.

Em sintese, hoje em dia, existem diversas tecnologias como computadores, tablets
e até mesmo smartphones, pensadas para o ensino a distancia e, embora ndo haja uma
interacdo presencial entre aluno e professor, no ambiente virtual também é possivel
realizar avaliagGes, esclarecer duvidas, fazer exercicios e muito mais, assim como é feito
na educacado dita tradicional.

Sendo uma nova modalidade de ensino, o E@D baseia-se em algumas
caracteristicas-chave, como flexibilidade, economia, comodidade e inovac¢do, pois o
aluno tem a possibilidade de assistir as aulas sem perder tempo em deslocacgdes,
realizando mais atividades interativas, no seu ambiente de conforto familiar, apesar de

toda a necessidade de adaptacdo que Ihe é exigida.
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O ensino a distancia é muito mais inovador que o tradicional presencial e o
Externato Ribadouro investiu em aulas atrativas que engajaram os alunos por meio de
videos, jogos, conteudos interativos e muito mais, um meio que os mesmos dominam e
usam no seu dia a dia, por estar intimamente ligado a tecnologia.

Destaque especial merece o professor, que cumpre as mesmas fungdes que no
ensino presencial, porém, utilizando outras ferramentas e de uma forma um pouco
diferente, tendo a tarefa de centrar a aprendizagem numa modalidade de ensino focada
no aluno, ndo podendo, de forma alguma, permitir que o estudo seja totalmente
individualizado e independente. Pelo contrario, todas as suas energias devem estar
canalisadas na idealizacdo de estratégias de aprendizagem mais dinamicas, favorecendo
a cultura de colaboragao e a partilha de ideias.

Neste sentido, entende-se o E@D ndo como um modelo de ensino e uma inovagao
pedagdgica padrdao, mas aquela que deve tentar atingir uma certa normalizacao,

proporcionando a reflexdo sobre as estratégias, metodologias e avalia¢ao.

Conclusées

Este trabalho permitiu retirar algumas conclusdes. Dar voz aqueles que estiveram
diretamente ligados a implementacdo do E@D no Externato Ribadouro proporcionou
mais credibilidade e fiabilidade ao nosso estudo, ja que as apreciacdes de alunos e
professores constituem um fator determinante para ajuizar com mais equidade sobre a
eficacia desta inovagao pedagdgica, que também ja foi utilizada no presente ano letivo,
em virtude do agravamento da situacdo pandémica, pelo que sera natural voltarmos a
recorrer, de uma forma ou de outra, ao E@D.

Percebemos a relevancia dos pareceres dos pais / encarregados de educagéo,
agentes determinantes no acompanhamento dos seus educandos, contributo
fundamental para se compreender a intima relagdo existente entre o E@D e a
inseguranca, desmotivacao e incertezas dos alunos. Por esse motivo, entendemos a
necessidade de promover uma cultura de inovagao transversal a todos os elementos da
escola, mexendo no modelo pedagdgico ha décadas instituido, o presencial, e envolver
0s pais no processo ou método mais inovador.

Entendemos, também, que inovar exige da parte dos professores tempo para

ajustar a mudanca ao objetivo maximo que é ensinar e aprender, assim como de
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aperfeicoamento das técnicas utilizadas, tendo como foco principal os alunos, pois, tal
como refere Joaquim Azevedo, ha uma “necessidade de olharmos para as pessoas que
moram nos alunos”, no sentido em que deve haver respeito pelos alunos e pelo direito
de aprender.

Por fim, percebemos que, tendo em conta que hd um fosso entre o que se defende
e o que realmente se pratica, a avaliacdo deve estar mais vinculada as praticas
apregoadas, e, concretamente no E@D, esta deve estar diretamente ligada, e até
dependente, dos meios tecnoldgicos ao dispor, para evitar algumas situacdes que
ponham em risco os saberes dos alunos.

Apesar de este modelo de ensino a distancia ter surgido num contexto de
necessidade, como ja foi referenciado anteriormente, na realidade, ele acaba por entrar
em conflito com a “gramatica escolar” que tem prevalecido nas ultimas décadas. Como
refere Cabral (2014), “entendemos por gramatica escolar as estruturas regulares e as
regras que organizam o trabalho de instru¢cdo, como por exemplo as praticas
organizacionais estandardizadas de divisdo do tempo e do espaco escolares, o
nivelamento dos alunos e a sua distribuicdo por turmas e a compartimentacao do
conhecimento em disciplinas (...) De facto, a gramatica escolar enraizou-se de tal modo
que a aceitamos inquestionavelmente como sendo a forma natural de organizagao das
escolas.” De repente, a sala de aula como a conhecemos (com paredes, mesas, quadro,
numero limitado de alunos...) deixou de existir, tendo passado para o mundo virtual,
com todos os beneficios e riscos que dai possam aduvir.

Mas, apesar de todas as novas potencialidades que se abriram com o E@D,
percebemos com este estudo que muitos foram os professores (e também alguns
alunos...) que tentaram transpor para o ensino a distancia o que ja se fazia num ensino
presencial: a mera debita¢do / exposicdo de contetdos, demonstrando, com isto, que
os professores continuam absorvidos pela cultura dominante, naquilo a que llidia Cabral
refere como “fagocitosel docente”. Tal, nitidamente, ndo se tem revelado eficaz, uma

vez que, se ja presencialmente essa metodologia se encontra cada vez mais

1 Processo de digestdo intracelular, em que as células degradam particulas no estado sdlido. Neste caso
é feita uma metafora com a classe docente que continua a ser absorvida pela “gramatica escolar” atual.
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ultrapassada, num ensino a distancia, onde os alunos tém mais dificuldade em manter
a concentracdo, como em sala de aula presencial, torna-se obsoleta. Assim, urge a
necessidade de se encontrarem ferramentas que envolvam cada vez mais os alunos no
seu processo de aprendizagem, o que, como refere a mesma autora, se consegue, dando
enfoque na promoc¢do das competéncias dos alunos, aplicadas na resolugdo de
problemas.

Nesse sentido, ndo ha receitas, mas ha ingredientes — producao de conhecimento
para apreender algumas invaridveis para o sucesso da mudanca educativa — que
permitam a aprendizagem, pelo que se prop6e, como sugestées de melhoria, algumas

ideias que poderao tornar a aprendizagem mais significativa, partindo do principio que o

ensino a distancia serda um modelo a adotar com maior frequéncia:

e Focar no essencial: consolidar conhecimentos antes de introduzir novos
conteudos.

e Incentivar o uso de pontos de ancoragem (Ausubel et al., 1980), ajudando
os alunos a estruturar os seus conhecimentos.

e Comunicar claramente os objetivos e resultados esperados.

e Exemplificar, passo a passo, os exercicios, antes de passar a sua
resolucao.

e Fomentar a avaliagao continua e formativa, através de diferentes meios,
auxiliando alunos e professores a aferirem as aprendizagens realizadas, dando
mais énfase a avaliacdo das potencialidades dos alunos, em detrimento da
avaliacdo sumativa, que acaba por condicionar as praticas letivas.

e Promover o feedback constante aos alunos acerca do seu trabalho e da
sua aprendizagem.

e Permitir aos alunos a avaliacdo das suas aprendizagens, através da auto
e heteroavaliagao.

e Criar sessOes letivas mais curtas, de forma a torna-las mais eficazes.

e Formar professores e alunos, quanto ao uso mais eficaz das tecnologias,

de modo a reforgar a sua utilidade pedagdgica e a autonomia dos utilizadores.
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A pandemia COVID-19 foi um “tsunami” que provocou uma revolu¢ao nos
métodos de ensino-aprendizagem, em 2019 / 2020, encarado como uma mudanca
sustentdvel e a mais adequada.

Constituindo um grande desafio, ndo se encarou este modelo pedagdgico com
receios e incertezas, pelo contrdrio, os professores reinventaram-se, novas ferramentas
foram usadas, os alunos aplicaram-se e os pais / encarregados de educagdo
colaboraram.

Contudo, analisando bem, o E@D evidenciou alguns entraves, tal como o ensino
presencial os tem, que foram superados com a dedicacdo de todos e a auséncia de
condicOes ideais de aprendizagem ndo serviram como “bode expiatério” que
impedissem os objetivos deste modelo pedagdgico inovador, apesar das desconfiancgas
gue pairam sobre ele. Relembramos as palavras de José Matias Alves, citando
marksp@microsoft.com e @sparvell:

“The greatest potential for technology in education is to humanize the learning,

not simply digitize the content”.
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ANEXOS

5 CATOLICA

# FACULDADE DE EDUCACAO E PSICOLOGIA

PORTO

Andreia Serrasqueiro, Helena Santos, Joana Coutinho e Regina Carvalho

Pés-Graduagao em Inovagido Pedagogica e Mudanga Educativa
Meméria Descritiva Critica e Reflexiva de um Projeto de Intervengao

Pedagégica

Identificagcdo do projeto: Analise da implementagéo do Ensino a Distancia E@D, no Externato
Ribadouro

Amostra de analise:
a) Alunos: 10° ano, 11° ano e 12° ano de escolaridade, do ano letivo 2020/2021: 10°A1;
10°A3 e 10°A9; 11°A1; 11°A5; 11°A6; 12°A4; 12°A3; 12°A9; 12°A16.
b) Professores: Nuno Lino + Isabel Lage; Joana Barros e Isabel Ferraz; Cristina Baptista e
Paula Costa; Ricardo Cruz + Moénica Pinto; M? Jodo Freitas + Bruno César; Luzia Gomes
+ Andreia Gongalves; Ana Rita Almeida; Ricardo Sousa + Jorge Cardoso; Helena Lima
+ Raquel Meireles.

c) Encarregados de Educagao: das turmas acima indicadas.

Instrumentos de analise: questionarios para alunos (dos diferentes niveis de ensino em
estudo), professores e encarregados de educagao.
[1 Dimensdes a inquirir e analisar (3):

a) Estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas (plataformas on-line utilizadas —
Microsoft Teams, Zoom, Google Classroom, Google Meet ... — e 0s suportes / meios
de aprendizagem — videos, apresentacoes, simulagdes / animagoes ...);

b) conhecimentos e competéncias / aprendizagens (escala de 1-5, em que 1 sera
pouco satisfatorio, 2 satisfatério, 3 bom, 4 muito bom e 5 excelente);

c) formas de avaliacao (avaliacéo formativa, sumativa, trabalhos de grupo, individuais,
chamadas orais, apresentagoes orais, ou nenhuma, etc. );

d) relagédo pedagdgica entre professor-aluno.

[0 Questionarios (3 tipos): para alunos (0 mesmo para os 3 niveis de ensino, mas

especificando a questdo dos exames nacionais); para os EE; e para os colegas.
Objeto de intervengao critica e reflexiva:

[ Contextualizagdo do modelo de ensino vigente em Portugal Pré-Covid;
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FACULDADE DE EDUCACAO
E PSICOLOGIA

PORTO

E@D

Os tempos sdao de mudanga e todos tivemos
de nos ajustar as circunstancias.
O ensino, as aprendizagens sofreram
alteragdes e professores e alunos
adaptaram-se a nova realidade.
[1 Estavam os intervenientes
educativos preparados para o E@D?
[1  Que desafios todos tiveram e tém de
enfrentar?
[ Eum sistema de ensino adequado as
necessidades dos alunos?
[J Que alteragdes ao modelo devem

ser efetuadas?

Pés-Graduagdao em
Inovagdo Pedagdgica e Mudanga

Educativa
42 edicdo
2020/2021

Andreia Serrasqueiro * Helena Santos

* Joana Coutinho * Regina Carvalho

MEMORIA DESCRITIVA CRITICA E REFLEXIVA:
Andlise da implementacdo do ensino a Distancia,
E@D, no Externato Ribadouro

A situagdo excecional vivida em 2020 e 2021
desencadeou a implementagdo de solugdes
variadas e diferenciadas de ensino a distancia, de
acordo com os recursos e estruturas de cada
estabelecimento escolar. A Memdria Descritiva tem
como objetivo aferir e avaliar o estado das
aprendizagens, de forma transversal e integrada,
desde a implementagdo do E@D, analisando,
também, as competéncias e literacias cientificas.
Para além disso, pretende-se comparar o ensino a
distancia com o ensino presencial, procurando
avaliar as vantagens e as desvantagens que
decorrem dos mesmos. O método de trabalho
consiste na diagnose através de questionarios
dirigidos a alunos, professores e encarregados de
educacdo, a fim de obter informagbes relevantes
acerca das questdes levantadas sobre a inovagao
educativa implementada. Considera-se esta
Memaria Descritiva uma mais-valia para a adogdo
de estratégias futuras, para um planeamento mais
eficaz das atividades escolares e a adogdo de
melhores estratégias de ensino-aprendizagem.
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-
Andreia Serrasqueiro, Helena Santos, Joana Coutinho e Regina Carvalho

Inquérito por questionario — Alunos 10.°, 11.° e 12.° anos de

escolaridade

No ambito da Pés-Graduagcdao em Inovagdao Pedagégica e Mudanga Educativa, pretendemos
realizar um trabalho que visa conhecer os modos de concretizagdo do ensino a distancia na
perspetiva de alunos, professores e encarregados de educagao durante o ano letivo 2019/2020,
tendo em vista promover melhorias que elevem as possibilidades de aprendizagem. A sua

participacao é voluntaria, confidencial e muito importante. Agradecemos a sua colaboracao.

Ano de Escolaridade em 2019/2020

a) 9°ano
b) 10°ano

c) 11°ano

Dimensao: Estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas
1. Selecione a(s) plataforma(s) utilizada(s) durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a) Microsoft Teams
b) Zoom

c) Google Classroom
d) Google Meet

e) Outra

f) Nenhuma

2. Selecione o(s) suporte(s) / meio(s) de aprendizagem utilizado(s) durante o Ensino a Distancia E@D, no ano
letivo 2019/2020.

a) Videos

b) Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva)
c) Escola virtual

d) Webinars

e) Simulagdes

f) Animacgdes

g) Outra
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57 FACULDADE DE EDUCACAO E PSICOLOGIA

W

Andreia Serrasqueiro, Helena Santos, Joana Coutinho e Regina Carvalho

Dimensao: Conhecimentos e Competéncias / Aprendizagens

1.

Selecione, numa escala de 1-5, o nivel de conhecimentos e competéncias/aprendizagens adquirido, durante
o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a)
b)
c)
d)
e)

1 (Pouco satisfatério)
2 (Satisfatorio)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)

5 (Excelente)

Selecione as 3 estratégias de ensino mais utilizadas, durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo
2019/2020.

a)
b)
c)
d)
e)
)
9)

Exposi¢ao de contetdos pelo professor

Trabalhos de grupo

Trabalhos de pesquisa

Aprendizagem baseada na resolucao de problemas (ABRP)

Simulagoes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais)
Tutoriais para aprender fazendo

Outros

Dimensao: Formas de Avaliagao

a5

Selecione a(s) forma(s) de avaliagao utilizada(s) durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a)
b)
c)
d)
e)
)

9)
h)
i)

i

Testes escritos de avaliagao
Minitestes

Questdes-aula

Trabalhos escritos
Trabalhos de pesquisa
Portfolios

Chamadas orais
Apresentagoes orais

Outra

Nenhuma
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Andreia Serrasqueiro, Helena Santos, Joana Coutinho e Regina Carvalho

No caso de ter realizado Exames Nacionais, no ano letivo 2019/2020, selecione, numa escala de 1-5, o nivel
em que enquadra a eficacia do Ensino & Distancia E@D na preparagao para 0s mesmos.

a) 1 (Pouco satisfatério)

b) 2 (Satisfatério)

c) 3 (Bom)

d) 4 (Muito Bom)

e) 5 (Excelente)

Dimenséao: Relagao Pedagogica

1. Selecione, numa escala de 1-5, o nivel de relacdo pedagdgica estabelecido com os professores, durante o

Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a) 1 (Pouco satisfatorio)
b) 2 (Satisfatorio)

c) 3 (Bom)

d) 4 (Muito Bom)

e) 5 (Excelente)

Comparando o Ensino Presencial e o Ensino a Distancia E@D, mencione os dois aspetos

mais negativos e os dois aspetos mais positivos que caraterizem cada um deles.

Ensino Presencial Ensino a Distancia E@D

Aspetos positivos Aspetos negativos Aspetos positivos | Aspetos negativos

Faga um comentario final (até 50 palavras), onde apresente sugestdes de melhoria sobre
o Ensino a Distancia E@D.
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As professoras,
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PORTU
Andreia Serrasqueiro, Helena Santos, Joana Coutinho e Regina Carvalho

Inquérito por questionario — Encarregados de Educagao dos

alunos de 10.°, 11.° e 12.° anos de escolaridade

No ambito da Poés-Graduagdo em Inovagao Pedagdgica e Mudanga Educativa, pretendemos
realizar um trabalho que visa conhecer os modos de concretizagdo do ensino a distancia na
perspetiva de alunos, professores e encarregados de educagao durante o ano letivo 2019/2020,
tendo em vista promover melhorias que elevem as possibilidades de aprendizagem. A sua
participagao é voluntaria, confidencial e muito importante. Agradecemos a sua colaboragio.

Ano de Escolaridade do seu educando em 2019/2020

a) 9%ano
b) 10%ano

c) 11%°ano

Dimensao: Estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas

1. Selecione a(s) plataforma(s) utilizada(s), pelo seu educando, durante o Ensino a Distancia E@D, no ano
letivo 2019/2020.

a) Microsoft Teams
b) Zoom

c) Google Classroom
d) Google Meet

e) Outra

f) Nenhuma

2. Selecione os) suporte(s) / meio(s) de aprendizagem utilizado(s) pelos professores do seu educando,
durante o Ensino & Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a) Videos

b) Apresentacbes (Power Point, Prezi, Canva)
c) Escola virtual

d) Webinars

e) Simulactes

f) Animagoes

g) Outra
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Dimenséao: Conhecimentos e Competéncias / Aprendizagens

1.

Selecione, numa escala de 1-5, o nivel de conhecimentos e competéncias/aprendizagens adquirido, pelo
seu educando, durante o Ensino & Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a)

1 (Pouco satisfatorio)

b) 2 (Satisfatério)

)
d)

e)

3 (Bom)
4 (Muito Bom)

5 (Excelente)

Selecione as 3 estratégias de ensino mais utilizadas, pelos professores do seu educando, durante o Ensino
a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a)
b)
c)
d)
e)
)
g)

Exposigao de contelidos pelo professor

Trabalhos de grupo

Trabalhos de pesquisa

Aprendizagem baseada na resolugéo de problemas (ABRP)

Simulacdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais)
Tutoriais para aprender fazendo

Outros

Dimensao: Formas de Avaliagao

1.

Selecione a(s) forma(s) de avaliacao utilizada(s), pelos professores do seu educando, durante o Ensino a
Disténcia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a)
b)
c)
d)
e)
f)

g)
h)
i)

)]

Testes escritos de avaliagao
Minitestes

Questoes-aula

Trabalhos escritos
Trabalhos de pesquisa
Portfolios

Chamadas orais
Apresentacbes orais

Outra

Nenhuma
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2. No caso de o seu educando ter realizado Exames Nacionais, no ano letivo 2019/2020, selecione, numa

escala de 1-5, o nivel em que enquadra a eficacia do Ensino a Distancia E@D na preparacido para os
mesmos.

a) 1 (Pouco satisfatério)
b) 2 (Satisfatdrio)

c) 3 (Bom)

d) 4 (Muito Bom)

e) 5 (Excelente)

Dimensao: Relagdo Pedagogica

1. Selecione, numa escala de 1-5, o nivel de relagdo pedagdgica estabelecido entre o seu educando e os
professores, durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a) 1 (Pouco satisfatério)
b) 2 (Satisfatdrio)

c¢) 3 (Bom)

d) 4 (Muito Bom)

e) 5 (Excelente)

Comparando o Ensino Presencial e o Ensino a Distancia E@D, mencione dois aspetos

negativos e dois aspetos positivos que caraterizem cada um deles.

Ensino Presencial Ensino a Distancia E@D

Aspetos positivos Aspetos negativos Aspetos positivos | Aspetos negativos

Faga um comentario final (até 50 palavras), onde apresente sugestdoes de melhoria sobre
o Ensino a Distancia E@D.
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Inquérito por questionario — Professores

No ambito da Pos-Graduacao em Inovacao Pedagdgica e Mudanca Educativa, pretendemos
realizar um trabalho que visa conhecer os modos de concretizagdo do ensino a distancia na
perspetiva de alunos, professores e encarregados de educagdo durante o ano letivo 2019/2020,
tendo em vista promover melhorias que elevem as possibilidades de aprendizagem. A sua
participagao é voluntaria, confidencial e muito importante. Agradecemos a sua colaboragao.

Niveis de Escolaridade lecionados em 2019/2020

Dimensao: Estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas
1. Selecione a(s) plataforma(s) utilizada(s) durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a) Microsoft Teams
b) Zoom

c¢) Google Classroom
d) Google Meet

e) Outra

f) Nenhuma

2. Selecione o(s) suporte(s) / meio(s) de aprendizagem utilizado(s) durante o Ensino & Distancia E@D, no ano
letivo 2019/2020.

a) Videos

b) Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva)
c) Escola virtual

d) Webinars

e) Simulagdes

f) Animacdes

g) Outra
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Dimensao: Conhecimentos e Competéncias / Aprendizagens

1. Selecione, numa escala de 1-5, o nivel de conhecimentos e competéncias/aprendizagens adquiridos pelos
alunos, durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a)
b)
<)
d)
e)

1 (Pouco satisfatorio)
2 (Satisfatorio)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)

5 (Excelente)

2. Selecione as 3 estratégias de ensino mais utilizadas, durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo
2019/2020.

a)
b)
<)
d)
e)
f)
9)

Exposi¢céo de conteudos pelo professor

Trabalhos de grupo

Trabalhos de pesquisa

Aprendizagem baseada na resolugédo de problemas (ABRP)

Simulagoes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais)
Tutoriais para aprender fazendo

Outros

Dimensao: Formas de Avaliagao

1. Selecione a(s) forma(s) de avaliacéo utilizada(s) durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a)
b)
<)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

i

Testes escritos de avaliagao
Minitestes

Questdes-aula

Trabalhos escritos
Trabalhos de pesquisa
Portfolios

Chamadas orais
Apresentagdes orais

QOutra

Nenhuma
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2. No caso de ter preparado alunos para a realizagdo de Exames Nacionais, no ano letivo 2019/2020,

selecione, numa escala de 1-5, o nivel em gque enquadra a eficacia do Ensino a Distancia E@D nessa
preparagao.

a) 1 (Pouco satisfatdrio)

b) 2 (Satisfatério)

c) 3 (Bom)

d) 4 (Muito Bom)

e) 5 (Excelente)

Dimenséao: Relagao Pedagodgica

1. Selecione, numa escala de 1-5, o nivel de relagédo pedagdgica estabelecido com os alunos, durante o Ensino
a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

a) 1 (Pouco satisfatério)
b) 2 (Satisfatorio)

c) 3 (Bom)

d) 4 (Muito Bom)

e) 5 (Excelente)

Comparando o Ensino Presencial e o Ensino a Distancia E@D, mencione os dois aspetos

mais negativos e os dois aspetos mais positivos que caraterizem cada um deles.

Ensino Presencial Ensino a Distancia E@D

Aspetos positivos Aspetos negativos Aspetos positivos | Aspetos negativos

Faga um comentario final (até 50 palavras), onde apresente sugestdes de melhoria sobre
o Ensino a Distancia E@D.
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s CATOLICA
FACULDADE DE EDUCACAO E PSICOLOGIA

Obrigada pela colaboragao!
As professoras,

Andreia Serrasqueiro
Helena Santos
Joana Coutinho

Regina Carvalho

Resultados dos Inquéritos - Alunos

Andreia Serrasqueiro, Helena Santos, Joana Coutinho e Regina Carvalho
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Ano de Esc Selecione a(s) plataforma(s) utili Selecione o(s) suporte(s) / meio(s) de aprendizagem utilizado(s) durante o Ensino a Distancia E@D,

112 ano
112 ano
112ano
102 ano
102 ano
102 ano
112 ano
112 ano
11%ano
112ano
112ano
112ano
102 ano
102 ano
102 ano
102 ano
102 ano
92ano

92ano

92ano

92ano

92ano

9%ano

92ano

102 ano
102 ano
112ano
112ano
102 ano
112ano
112ano
102 ano
92ano

112ano
112ano
112 ano
92ano
102 ano
92ano
112ano
112 ano
11%ano
92ano
102 ano
102 ano
102 ano
112 ano
92ano
92ano
92ano
92ano
102 ano
102 ano
102 ano
112 ano
112ano
112 ano
92ano

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;

Apresentacoes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagdes;Videos;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Animagdes;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Simulagdes;

Videos;Apresentagoes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Quizziz;

Escola virtual;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Animagdes;Simulagdes;
Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Simulagdes;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Videos;Exercicios propostos pelos professo!
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escolavirtual;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Animagdes;
Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulages;Animagdes;
Apresentacoes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;One Note;Videos;
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Videos;

Google Classroom;Google Meet; Videos;Apresentagbes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Google Classroom;
Google Classroom;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Google Classroom;
Google Classroom;
Google Classroom;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Google Classroom;

Google Classroom;Zoom;

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Google Classroom;
Microsoft Teams;
Nenhuma;
Google Classroom;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Zoom;

Microsoft Teams;
Google Meet;
Zoom;

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Videos;Animagdes;Escola virtual;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);
Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Escolavirtual;
Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Videos;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animacdes;Escola virtual;
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Escola virtual;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Animagdes;
Escolavirtual;

Escola virtual;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;
Simulagdes;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagdes;Videos;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;
Apresentacgoes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Videos;
Videos;Apresentagoes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;
Apresentagoes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagées;
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Animagées;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Videos;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Videos;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Animagdes;
Escolavirtual;Videos;Ler o livro e fazer os exercicios do manual.;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Animagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Webinars;Simulagdes;Animacdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Animagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Animagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animacgdes;

Apresentacoes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagdes;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagdes;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagdes;Animagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Videos;Apresentagoes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
3 (Bom)

2 (Satisfatorio)
3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

2 (Satisfatorio)
3 (Bom)

2 (Satisfatorio)
4 (Muito Bom)
S (Excelente)

4 (Muito Bom)
3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

1 (Pouco satisfatério)
3 (Bom)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

2 (Satisfatorio)

S (Excelente)

3 (Bom)

2 (Satisfatorio)

2 (Satisfatorio)

4 (Muito Bom)

1 (Pouco satisfatério)
3 (Bom)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)

4 (Muito Bom)

2 (Satisfatorio)

3 (Bom)

2 (Satisfatorio)

3 (Bom)

2 (Satisfatorio)

3 (Bom)

3 (Bom)

1 (Pouco satisfatério)
2 (Satisfatorio)

4 (Muito Bom)

1 (Pouco satisfatério)
2 (Satisfatério)

1 (Pouco satisfatorio)
4 (Muito Bom)

1 (Pouco satisfatorio)
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Selecione as 3 estratégias de ensino mais utilizadas, durante o Ensino & Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Simula¢des de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratdrios virtuais);Exposi¢do de contetudos pelo ¢
Exposicdo de conteldos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Trabalhos de grupo;

Exposicdo de conteudos pelo professor; Trabalhos de grupo; Trabalhos de pesquisa;

Trabalhos de grupo;Exposi¢ido de conteudos pelo professor;Realizacdo de exercicios;

Exposicao de contelidos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP); Trabalhos de pesquisa;

Exposicdo de conteudos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP); Tutoriais para aprender fazendo;

Trabalhos de grupo;Exposigdo de contelidos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);

Exposi¢do de contelidos pelo professor;Trabalhos de grupo; Trabalhos de pesquisa;

Exposi¢do de contelidos pelo professor;Trabalhos de grupo; Trabalhos de pesquisa;Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais); Tutori
Exposicdo de contelidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada naresolugdo de problemas (ABRP); Tutoriais para aprender fazer
Exposi¢ao de contetdos pelo professor;Trabalhos de grupo;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP); Tutoriais para aprender fazendo;

Trabalhos de grupo;Exposicao de contetidos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada na resolugao de problemas (ABRP);Simulages de atividades exp
Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Exposicdo de contelidos pelo professor;

Exposi¢cdo de contetdos pelo professor;Trabalhos de grupo;

Tutoriais para aprender fazendo;Exposi¢do de contetdos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;

Exposicdo de conteldos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP); Trabalhos de grupo;

Trabalhos de grupo;Exposi¢do de contetdos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);

Exposicao de conteldos pelo professor; Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;

Exposicdo de contelidos pelo professor; Trabalhos de grupo; Trabalhos de pesquisa;

Exposicdo de conteudos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;Trabalhos de grupo;

Exposicdo de conteudos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Tutoriais para aprender fazendo;

Exposi¢do de contelidos pelo professor; Trabalhos de pesquisa;

Trabalhos de pesquisa;Exposi¢do de conteldos pelo professor;Trabalhos de grupo;

Exposicdo de conteddos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;

Exposicado de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Simulacdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);

Exposi¢do de contetidos pelo professor;Simulacoes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);

Exposi¢do de contelidos pelo professor;Simulacdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais); Trabalhos de pesquisa;

Exposicdo de conteldos pelo professor;Simulacdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);Trabalhos de grupo;

Exposicdo de conteldos pelo professor;Simulacdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);Trabalhos de pesquisa;

Exposi¢do de conteldos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada na resolucdo de problemas (ABRP);Simulagdes de atividades experimentais, feitas pe
Exposi¢do de contelidos pelo professor;Trabalhos de grupo; Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseadanaresolugdo de problemas (ABRP);Simulagées de atividades exp
Exposi¢ao de conteldos pelo professor; Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;

Exposi¢do de contetdos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;

Exposicdo de contelidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Simulacdes de atividades experimentais, feitas pelo
Exposicdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Tutoriais para aprender fazendo;

Exposi¢do de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;

Exposi¢do de contetidos pelo professor;

Exposicdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada na resolucdo de problemas (ABRP);Simulagdes de atividades exp
Trabalhos de pesquisa;Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratarios virtuais); Tutoriais para aprender fazendo;

Exposi¢do de contetdos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;

Exposigdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada na resolucdo de problemas (ABRP);Simulagdes de atividades exp
Exposigdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);

Trabalhos de pesquisa;Trabalhos de grupo;Exposigdo de contetdos pelo professor;

Exposicdo de contelidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;

Exposi¢do de contelidos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;

Exposi¢do de contetidos pelo professor;

Exposicdo de contetidos pelo professor;

Exposigdo de contetidos pelo professor;Tutoriais para aprender fazendo;

Exposigdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada na resolugcdo de problemas (ABRP); Trabalhos de grupo;

Exposicdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada naresolugdo de problemas (ABRP);Trabalhos de grupo;

Exposicdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;

Exposi¢do de contetdos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios
Trabalhos degrupo;Trabalhos de pesquisa;SimulacBes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);

Exposi¢do de contetidos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios
Trabalhos de pesquisa;Simulacdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais); Tutoriais para aprender fazendo; Trabalhos de grupo;Exposicdo de
Exposicdo de contetidos pelo professor;Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);Aprendizagem baseada na resolucio de problem:
Exposicdo de contetidos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);
Exposigcdo de contelidos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratdrios
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Selecione a(s) forma(s) de avaliagdo utilizada(s) durante o Ensino & Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.
Apresentacdes orais; Testes escritos de avaliagdo;Portfolios;

Testes escritos de avaliacdo;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacdes orais;

Apresentagdes orais;Minitestes;Questdes-aula;

Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais; Testes on-line;
Questdes-aula;Apresentacdes orais; Testes escritos de avaliagdo; Trabalhos de pesquisa;Trabalhos escritos;
Apresentagdes orais; Testes escritos de avaliagdo; Trabalhos de pesquisa;Portfolios;

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Apresentagdes orais;
Apresentagdes orais;Portfolios; Testes escritos de avaliacdo;Trabalhos de pesquisa;

Apresentacdes orais;Portfolios; Trabalhos de pesquisa;Testes on-line;

Testes escritos de avaliagdo; Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentaces orais;
Testes escritos de avaliacdo; Trabalhos de pesquisa;Apresentagoes orais;

Apresentacdes orais;Trabalhos de pesquisa; Trabalhos escritos;Questdes-aula;

Apresentagdes orais;Trabalhos de pesquisa;Questdes-aula;

Testes escritos de avaliacdo;Apresentacdes orais;

Testes escritos de avaliacdo;Portfolios; Trabalhos escritos;

Portfolios; Testes escritos de avaliagdo;Apresentagdes orais; Trabalhos de pesquisa;
Portfolios;Apresentagdes orais; Trabalhos de pesquisa;Testes escritos de avaliagao;
Questdes-aula;Apresentagdes orais; Testes escritos de avaliagdo;

Questdes-aula;Portfolios;

Trabalhos escritos;Portfolios;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliacdo;Minitestes;QuestSes-aula;Trabal hos escritos; Trabal hos de pesquisa;Apresentagdes orais;Portfolios;
Trabalhos de pesquisa;

Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Trabalhos escritos;

Questdes-aula;Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;

Testes escritos de avaliacdo;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;

Testes escritos de avaliacdo;Apresentacdes orais;Portfolios;

Testes escritos de avaliagdo;Apresentagdes orais;Portfolios;

Testes escritos de avaliacdo;Apresentagoes orais;Portfolios;

Testes escritos de avaliacdo;Apresentagdes orais;Portfolios;

Testes escritos de avaliacdo; Minitestes;Questdes-aula; Trabalhos escritos;Portfolios;Apresentacdes orais;
Testes escritos de avaliacdo;Minitestes;QuestGes-aula;Trabal hos escritos; Trabal hos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;
Testes escritos de avaliagdo; Trabalhos escritos;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliacao;Minitestes;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;

Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;Trabalhos escritos; Portfolios;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliagcdo;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Portfolios;Apresentagdes orais;
Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacdes orais;
Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;

Testes escritos de avaliagdo;Trabalhos de pesquisa;

Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacdes orais;
Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;
Testes escritos de avaliagcdo;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacées orais;Questes-aula;
Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Apresentagdes orais;
Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Apresentagdes orais;

Minitestes;Testes escritos de avalia¢do;Questdes-aula;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;

Trabalhos escritos;Portfolios;Apresentacdes orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

Trabalhos escritos;Partfolios;Apresentagbes orais;

Trabalhos escritos;Portfolios;ApresentacGes orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacdes orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Apresentagées orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

No caso de ter realizac
3 (Bom)

S (Excelente)

4 (Muito Bom)

2 (Satisfatorio)
3 (Bom)
3 (Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

1 (Pouco satisfatério)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)

3 (Bom)
3 (Bom)

5 (Excelente)
3 (Bom)
2 (Satisfatério)

3 (Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)
2 (Satisfatdrio)

3 (Bom)
2 (Satisfatério)

1 (Pouco satisfatério)

2 (Satisfatdrio)
1 (Pouco satisfatério)
3 (Bom)

60



Selecione, numa escal: Comparando o Ensino Presencial e o Ensino a Distancia E@D, mencione os dois aspetos mais

4 (Muito Bom)
5 (Excelente)
3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
5 (Excelente)
4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
5 (Excelente)
4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

5 (Excelente)
5 (Excelente)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

2 (Satisfatério)
3 (Bom)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

4 (Muito Bom)
3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
3 (Bom)

5 (Excelente)

4 (Muito Bom)
2 (Satisfatorio)
2 (Satisfatério)
5 (Excelente)

2 (Satisfatorio)
3 (Bom)

5 (Excelente)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
2 (Satisfatorio)
3 (Bom)

2 (Satisfatorio)
2 (Satisfatorio)
2 (Satisfatorio)
4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)

Facilidade de esclarecer dlvidas e menores fontes de distragdo

Ensino Presencial- atividades laboratoriais, testes presenciais

possibilidade de socializar e o contacto com os professores é mais proximo (mais facil para tira
Termos a possibilidade de estarmos com pessoas e a avaliagdo mais segura.

Mais atengdo nas aulas; Maior desenvolvimento Social.

Contacto com os professores e colegas, maior capacidade de concentragdo

Aprende-se melhor e é mais eficaz, além disso, ndo nos distraimos tdo facilmente.

Maior contacto entre professor e aluno e maior facilidade de concentragdo

E mais facil manter a concentragdo e ndo é prejudicial a satide.

ensinos presencial-comunicagdo com os professores e testes presenciais

Ensino Presencial - Eficadcia do ensino, Relagdes Interpessoais (positivos), Hora de comego da at
Possitivos: nada

No Ensino Presencial, existem varios aspetos positivos sendo 2 deles: uma aprendizagem mais ¢
oraisinfluenciara muito a descida das notas dos alunos se por acaso esta correr mal por stresse
Melhor aprendizagem, melhor interagdo com os professores

No ensino presencial hd umacomunicagdo mais préoxima com os professores e é mais facil perc:
Maior facilidade em adquirir conhecimentos; Maior facilidade em tirar duvidas.

Estar com os meus colegas e professores; maior envolvimento nas aulas

E mais facil tirar duvidas; as aulas decorrem de forma mais natural

Diferenciagdo pedagdgica; duvidas tiradas no momento

Poder tirar duvidas na hora; menos tempo de aula

Acesso ao professor; trabalhos de grupo com os colegas.

Relagdo entre amigos; conseguir esclarecer diretamente duvidas com professor

relagdo entre colegas e nivel de concentragao

Relacionamento com os colegas e professores

relagdo entre colegas; proximidade com o professor

Relacionamento com os professores e colegas;

Relacionamento com os colegas e professores

Relagdo entre colegas e professores;

Poder tirar duvidas na hora; estar com os meus colegas e professores

Contacto mais préximo com os professores; melhor socializagdo com os colegas

Estar com os meus colegas; aprender melhor

Percebo melhor a matéria; estar com 0s meus amigos

Aprendo melhor; estou mais concentrado

Estar com os meus colegas; percebo melhor as matérias.

Estar sempre com os amigos; conseguir tirar as duvidas.

Possibilidade de estar com os meus professores e colegas; melhor assimilagdo dos contelidos
Estou mais atenta; tiro melhor as ddvidas com os professores.

Aprendo muito mais; estou com os meus colegas.

Estou mais atento; tiro melhor as duvidas.

Estou mais concentrada; tiro melhor as dividas na aula.

Contacto mais direto com os professores; contacto com os colegas

E mais facil estar-mos concentrados. A compreensdo da matéria é mais facil.

Contacto maisdireto com os professores; esclarecimento de ddvidas em tempo real
Contacto mais direto com professores e colegas; mais trabalhos de grupo

Relagdo mais préxima com os professores e colegas; esclarecimento de dividas mais eficaz
Contacto mais proximo com os professores; poder estar com os meus colegas

Tirar duvidas e contacto com os colegas

Estudo continuo com ajuda do professor; tirar duvidas e estudar com os colegas

Estudo continuo com ajuda do professor; tirar duvidas e estudar com os colegas

1 (Pouco satisfatério) Acompanhamento do professor e melhor compreensdo das matérias

2 (Satisfatorio)
3 (Bom)
2 (Satisfatorio)
3 (Bom)
3 (Bom)
4 (Muito Bom)
2 (Satisfatorio)

Acompanhamento pelo professor e mais concentragao

Consigo tirar mais duvidas com os professores e estudo mais com os colegas

Percebo melhor as matérias e tiro mais duvidas com os professores

Tirar davidas na salade aula, em tempo real e partilha com os colegas

Mais tempo para tirar duvidas com os professores e melhor compreensao das matérias
Mais facilidade em compreender as matérias e oportunidade para tirar dividas

Testes com a tipologia de exame e mais contacto com professores e os colegas
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Comparando o Ensino Presencial e o Ensino a Distancia E@
N&o tenho nenhum

Ensino Presencial-

horarios menos flexiveis e ha mais interrupgGes durante as aulas

encione osd Comparando o Ensino Presencial e o Ensino a Di

cia E
Dé-nos maior autonomia e torna-nos mais responsaveis
Ensino a distancia- autonomia do aluno, utilizagdo de programas
maior flexibilidade de horarios e um maior conforto

Alocomogao de casa para a escola e ndo termos muito espago para almogar ni Os professores conseguem nos esclarecer mais dividas e temosm
Em presencial estamos sujeitos as diversas condi¢Oes atmosfeéricas(ir parao lc Menor probabilidade de se chegar atrasado asaulas; Aquisigao de

Menos tempo entre aulas
Nada a apontar.
Perda de tempo em deslocagdes e maior carga horéria

Mais tempo para estudar, mais tempo para fazer outras atividades
Estamos um pouco maisa vontade, sendo que estamos em casa, ts
Mais tempo livre emaior disponibilidade dos professores

Consome mais tempo e & ha um maior risco no que toca a ser contagiado com Consome menos tempo e é mais facil para esclarecer duvidas.

ensinos presenciais- acordar cedo e sobrecarga de hordrio ensino a distancia- mais material de trabalho e mais flexibilidade
Hora de comeco da atividade letiva, Pouca flexibilidade de hordrios (negativo Ensino adistancia- Flexibidade de hordrios e Autonomia no traba
Negativos: Os testes pus eja a forma como fomos maioritariamente avaliados ¢ Presencial, melhor aprendizagem, maior dindmica, maior facilida
Apesar dos aspetos positivos, o ensino presencial pode ter aspetos negativos e No ensino a distancia torna se mais facil a realizagdo de trabalhos

n
Ter de fazer deslocagdes

A\
N&o ter de levantar tdo cedo, ter mais tempo para outras atividad

No ensino presencial ndo é tdo prético o uso de dispositivos e suporte eletrén No ensino a distancia éfacilitado o acesso ainternet pelo que set:

Mais dificil organizagdo; Menos tempo de descanso.
tempo em frente ao computador; maior carga de trabalho

Muitos alunos na sala de aula; horério mais pesado
Testes; levantar cedo

tempo gasto em transportes

Numero de alunos na turma; deslocagdes
Aulas mais longas; muitos alunos na sala
Deslocar-me; falta de recursos digitais

Ha mais testes; aulas mais longas

Faltadeuma boainternet; aulas muito longas
Muitos testes; nem sempre hd internet.

Testes; aulas muito longas.

Muitos alunos por turma; horario menaos flexivel

Nos testes fico muito nervosa; nem sempre temos acesso a recursos digitais.

Testes; muitas aulas

Aulas muito paradas; falta de recursos digitais na escola.
Muitos testes; nem sempre ha internet.

Hordrio mais pesado; recursos utilizados menos variados

Maior tempo de descanso; Mais facilidade em organizar-me.

Nao ter que fazer viagens para a escola; estar no meu ambiente
Pontualidade; Perda de tempo em transito

Utilizagdo das novas tecnologias; videos demonstrativos

Menos tempo de aula; comportamento daturma - melhor
Acordar mais tarde; ter tempo paraoutras coisas.

Utilizagdo das novas tecnologias

Utilizagdo das novas tecnologias

Utilizagdo das novas tecnologias

Tempo gasto em transportes publicos; Pontualidade

Tempo gasto em transportes publicos e utilizagdo das novas tecnc
Utilizagdo das novas tecnologias e tempo gasto em transportes pl
Tempo gasto em transportes publicos

Estar no meu ambiente; trabalho mais organizado (com o OneNot
Aulas mais curtas; ndo ter que me deslocar

Acordar tarde; ter maistempo

Aulas mais curtas; acordar mais tarde

Ndo me deslocar; acesso a varios recursos

Estar em casa; ter acesso a vdrios materiais.

Acordar mais tarde; aulas mais curtas.

Hordrio mais flexivel; ndo ter que me deslocar

Ter acesso a varios recursos; ndo ter de me levantar tao cedo.

Nao acordar cedo; ndo ter aulas

Estar em casa; aulas mais curtas.

Ndo me deslocar; tenho acesso a outros recursos digitais.

Os professores usaram recursos diferentes do habitual; aulas mais

Com toda esta pandemia o ensino presencial tarnou-se um desafio e pds @ pro De certa forma estamos mais protegidos e seguros.

ter que me deslocar paraa escola; hordrio mais pesado

Aulas mais longas; comportamento de alguns colegas

Aulas mais longas; muitosalunos por turma

Aulas mais longas; numero de alunosnaminha turma

Testes longos e stress

Muito stress e muitos testes

Muito stress e muitos testes

Néo ha aspetos negativos

Muito stress devido aos testes e pressdo por parte dos professores

Horario mais curto; trabalho auténomo ( ndo tinha que estar sem
Aulas mais curtas; ndo ter que me deslocar

Néo ter que medeslocar para a escola; melhor comportamento di
Nio ter que me deslocar; aulas mais curtas

Mais pesquisas e mais trabalhos de grupo

Mais trabalhos de pesquisa e mais trabalhos de grupo

Mais trabalhos de pesquisa e mais trabalhos de grupo

Nao ha aspetos positivos

Acompanhamento pelos pais e mais tempo para estudar as matér

Pressdo sentida pelos testes e menos tempo por causa das viagens para a escol Mais tempo de estudo e mais trabalhos de pesquisa e de grupo

Mais stress por causa dos testes e menos tempo para realizar trabalhos

Pouco tempo e muita matéria / trabalhos

Mais stress com os testes e menos tempo para estudar
Mais stress e nervosismo nos testes de avaliagdo
Testes com mais matérias e pouco tempo para estudar

Mais trabalhos de grupo e mais tempo para estudar

Mais tempo de estudo e mais consolidagdo de conhecimentos
Mais tempo para estudar

Mais tempo para estudar matérias até de anos anteriores e trabalt
Mais tempo para estudar
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Com ndo o Ensino Pre Faca um comentdrio final

Dificuldade no esclarecimi Realizagdo de mais questionarios para treinar os alunos para a avaliagdo e exposi¢do de mais PowerPoints e videos

Ensino a Distancia- problel Redugdo do numero detrabalhos de pesquisa das diferentes disciplinas

problemas de conexdo cor Penso que neste ano letivo 2020/2021 o ensino a distancia foi muito melhorado comparando com o do ano passado todos os aspetos
Aavaliacdo eamaior cargz Nas disciplinas de exame as aulas deviam ser mais longas.

Menor concentragdo nas a Garantir gue todos os alunos tém a camara ligada, para garantir a maior concentragdo; Tentar ndo marcas trabalhos em excesso; Marc
pode haver falhas denet e Deuma maneira geral, acho que se deve melhorar alguns problemas das plataformas utilizadas. Para além do mais, nos testes ndo nos:
Muito cansativo endo éta Realizar outras atividades, sendo que estar um dia em frente ao computador, sempre com aulas, é muito exaustivo e cansativo. Acho ¢
Falhas deinternet e falta d Penso que a maior discrepancia estd na realizagdo dos testes que ndo se assemelham nem de perto aos testes presenciais ou aos exame:
Causou-me mais dores de ¢ Penso que as aulas devem ser mais interativas, nomeadamente através de trabalhos de pesquisa e trabalhos de grupo. Também acho g/
ensino a distancia- testes c Na minha opinido fim dos testes online e ter a possibilidade de fazer a oral opcionalmente. Nao havendo possibilidade de terminar cor
Impessoalidade das relacd Caso seja possivel a melhor formulagio dos mesmos, penso gque os testes online nao refletem nem fazem justica alguma ao valor e apre
Distancia, sermos prejudic Deveria-nos ser dada a possibilidade de voltar atrds nas perguntas e deviam ser mais flexiveis relagdo a para onde enviamos as repostas
No Ensino a Distancia, a ap Algumas sugestdes para o Ensino a Distancia sao ,por exemplo, mais momentos de trabalho auténomo, trabalhos de pesquisa e traball
orais influenciara muito a oraisinfluenciaramuito a descida das notas dos alunos se por acaso esta correr mal por stresse da situagdo em que nos encontramosre
Maior desgaste psicologicc Mais trabalhos de grupo para haver alguma interagdo com os colegas. Mais aulas assincronas.

QO ensino adistancia tem ¢ O ensino a distancia pode melhorar através de uma coordenagdo da atribuigdo de trabalhos de pesquisa e apresentagGes orais de form
Maior dificuldade na conc No ensino a distancia, eu penso querealizar debates de assuntos entre a turma e até mesmo competigdes, seriam estratégias que fariar
Maior distracdo; ritmo de As aulas poderiam ser mais dindmicas, com mais trabalho de grupo e menos exposigdo por parte dos professores.

Relacdo entre pares; difere .

Relacionamento com os ar Diminuir o tempo de exposigdo do professor

Nao estar com os meus col Espero ndo ter que continuar com este tipo de ensino por muito tempo; se tiver que ser, espero que as aulas possam ser mais praticas ¢
Nao perceber tanto a maté Menos trabalhos.

Relacdes entre os amigose .

Dificuldade de concentrag Melhorar o nivel deintervengdo dos alunos nas aulas

Relacionamento entre col:.

Maior dificuldade em man .

Dificuldade em manterac .

Relacionamento entre coli Aumentar a intervenc¢do do aluno nas aulas on-line.

Relacionamento entrecol:.

Ritmo de trabalho mais ler As aulas poderiam ser mais dinamicas e menos expositivas. Este ano, por exemplo, com as salas simultaneas ja tivemos aulas diferentes
falhas na ligagdo; quantidz Os professores poderiam enviar menos tarefas; as aulas poderiam ser menos expositivas.

Distraio-me facilmente; m Menos tpcs

Muitos trabalhos; distrao- Menos trabalhos e mais animagdes.

.. Porém, podiam ser mostrados mais videos para a melhor compreensdo dos contetidos abordados assim como exemplos para que seja mais facil paraosali

ar o minimo possivel de trabalhos que obriguem o aluno a estar em frente a um dispositivo eletrénico, acabando por ser menos prejudicial paraa visdo do
2 possivel voltar atrds o que acaba por nos prejudicar. Acho também que os professores devem fazer perguntas mais dirigidas para todos terem oportunidac
|ue é a lnicasugestdo quetenho paraexpor, de momento.

snacionais. Assim sendo, penso que os testes deviam ser mais semelhantes aos considerados “normais”.

ue os professores devem evitar ao maximo ser expositives ao longo de todaa aula.

n os testes online sugeria que estes tivessem a opgdo de voltar atras nas perguntas. Definitivamente mais tempo para a sua realizagdo e separagdo dos cader
ndizagem do aluno. Introduzir as avaliagdes orais opcionais e valorizar mais o esforgo do aluno.

.abertas. Os professores deveriam também aliviar o trabalho proposto uma vez gue somos sobrecarregados e em regi me presencial nunca farifamos tantas c
hosdegrupo.

imosn podemos repetir a oral eficamos com a media estragadaacabar com as orais pois prejudicam severamente os alunos neste momento sensivel nas nos

aanao sobrecarregar osalunos, e com fichas diagndsticas.
n com que os alunos estivessem mais concentrados, desenvolvessem a autonomia, e tornavam o ensino mais interessante,

2menos expositivas, Os meus professores deram o seu melhor, mas acho que ainda ha muita coisa paramudar.

unos resolverem exercicios.

aluno(além das aulas, ter que fazer trabalhos no computador acaba por ser bastante prejudicial).
lede participar.

nos de escolha multiplacom os de resposta aberta. Menos sobrecarga de trabalho.

oisas.

isas vidas paa alema disso aumentar o tempo dos testes pq e pouquissimo e ainda por cima temos de dar upload de imagens eu ia ter tirado uma notaalta er
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Estou menos concentrado Aulas sincronas mais curtas.

Estar longe dos meus amig Aulas mais dindmicas, com menos exposigdo por parte do professor.

N3o estar com os meus am Aulas mais dindmicas.

Nao poder esclarecer duvii As aulas poderiam ser menos expositivas, mais praticas; poderiamos ter menos trabalho auténomo.

E dificil estar atenta a aula Haver menos tarefas e as aulas serem mais dindmicas.

Muitos trabalhos; ndo apri Estar mais com o professor, mas com menos tarefas didrias.

Ndo aprendi tanto; ndo vel Aulas com mais trabalhos de grupo; haver menos tpc.

A plataforma falhava muit: Haver menos trabalhos e o professor fazer mais trabalhos em grupo.

Contacto com os professoi As aulas devem ser mais variadas, com o uso de recursos diferentes.Penso que devem ser pensadas de forma diferente, fazendo com qu
Aconcentragdo € mais difi De formaa melhorar o ensino a disténcia, acho que a aplicagdo utilizada para fazer testes no secundario (Intuitivo) de certaformaé inj
Trabalho auténomo (por v Gostava que as aulas fossem menos expositivas; que houvesse mais trabalhos de grupo (este ano alguns professores tém feito mais trab
Faltadeinteragdo com o5 As aulas deveria ser organizadas de outra forma; sei que os meus professores deram o seu melhor e que estdvamos todos aaprender a tr
aulas muito expositivas; a1 As aulas deveriam ser diferentes; tive colegas que me contaram que tiveram aulas muito variadas, assistiram a videos, fizeram videos, t
aulas muito expositivas; ni As aulas deveriam ser o mais proximo possivel das do ensino presencial, em que tinhamos trabalhos de grupo, por vezes, salamos da es
Estudo muito auténomo e Mais trabalhos de grupo e de pesquisa

Menos concentragao e difi Gostei doas aulas a distancia, mas tive dificuldade na concentragdo

Menos concentragdo e difi Gostei doas aulas a distancia, mas tive dificuldade na concentragdo

Faltadeconcentragdo e m No ensino adistdnciadevia haver menos trabalhos para fazer,

Menos didlogo com os pro Eu acho que devia haver menos trabalhos para fazer no ensino a distancia.

Falta dos colegas e mais est Menos trabalho auténomo ou mais trabalhos de grupo parainteragdo com os colegas.

Falta dos colegas e menos Menos trabalhos auténomos

Menos concentragdo e falt Menos trabalhos e mais tempo para exposi¢do de dividas de matérias dos anos anteriores, além de hordrio mais reduzido.

Menos concentragdo e ma N3o devia haver. O ensino & distancia ndo permitea preparagdo do aluno para exame e dificulta a concentragdo e motivagéo.

Menos concentragdo e exi| Gostel do ensino adistdncia, pois permitiu ter mais tempo e preparagdo para exame, com mais calma.

Menos concentragdo e difi Devia haver mais tempo para esclarecer dividas aos alunos e mais trabalhos de grupo.

eos alunos fiquem mais motivados e atentos.

usta para alguns alunos por causa do tempo que temos para a sua realizagdo e as dificuldades que temos em descarregar algumas imagens.
alhos deste tipo eacho que foi interessante).

-abalhar desta forma, mas muitas das minhas aulas forma muito expositivas, e penso que, para funcionar, deveriam ser diferentes.
rabalhos em grupo e eu acho que deviam ser desta forma: mais dinamicas e mais interessantes.

icola e faziamos visitas a locais interessantes, e podiamos estar com os colegas e professores, tendo uma relagdo mais proxima.

1. matematica sem copiar pg me dediquei muito e por ter ficado nervosa devido a motivoside saude durante a oral tirei umanotama
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Resultado dos Inquéritos — Pais / encarregados de educagido

Ano de Esc Selecione a(s) plataforma(s) utiliz: Selecione o(s) suport:

11%ano
112ano
11%ano
112ano
102 ano
112ano
102ano
102ano
11%ano
112ano
112ano
112ano
102ano
102 ano
102 ano
112ano
11%ano
112ano
92ano

102 ano
11%ano
112ano
11%ano
112ano
102 ano
112ano
112ano
102 ano
11%ano
102 ano
102ano
92ano

102ano

102 ano
102 ano
112 ano

Selecione a(s) forma(s) de avaliagdo utilizadals), pelos professores do seu educando, durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020.

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula; Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Apresentacées orais;Portfolios;

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Zoom;

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;Zoom;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;

Google Classroom;Google Meet;

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;

Microsoft Teams;
Microsoft Teams;
Microsoft Teams;

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Videos;
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Animagdes;

Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagd
Videos;Simulagdes;Animagdes;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);
trabalhos;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes;
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;

Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Animagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagdes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes;Simulagdes;
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes;Escola virtual;
Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Simulagdes;
Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes;
Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagées;
Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);aulas sincronas;
Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes;SimulagGes;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes;Escola virtual;
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);SimulagGes;Videos;
Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Escola virtual;Simulagdes;
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);

Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Simulagdes;Animagdes;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagbes;Animagdes;

Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Animagdes;

Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;

Questdes-aula;Apresentacdes orais;Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;
Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Apresentagées orais;
Testes escritos de avaliagdo;QuestSes-aula; Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacdes orais;
Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;ApresentagGes orais;testes de escolha multipla;
testes online com cruzinhas (10 a 15 cruzinhas cada umaa valer 1 a 2 valores);Apresentagdes orais;
Questdes-aula;Apresentacdes orais;Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;

Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula; Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Apresentacdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Apresentagdes orais;
Questdes-aula;Apresentacdes orais;Testes online; trabalhos em formato digital;

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Trabalhos escritos;Portfolios;Apresentagdes orais;Trabalhos de pesquisa;
Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula; Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Apresentagdes orais;
Testes escritos de avaliagdo;Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Apresentagdes orais;

Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Minitestes;Apresentagdes orais;

Questdes-aula;Trabalhos escritos;Testes escritos de avaliagdo;

Questdes-aula;Testes escritos de avaliagdo; Trabalhos de pesquisa;Apresentacdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;Apresentagdes orais; Questdes-aula;

Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais; Testes escritos de avaliagao;
Questdes-aula;Trabalhos escritos;Apresentagdes orais; Testes escritos de avaliagéo;

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Apresentagdes orais;
Trabalhos escritos; Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais; Testes escritos de avaliagdo;

Testes escritos de avaliagdo;QuestGes-aula;Apresentagdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacdes orais;

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula; Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula; Trabalhos de pesquisa;

Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula; Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;
Apresentagdes orais;0s professores marcaram trabalhos de casa e avaliaram consoante esses trabalhos. Também realizaram chamadas orais, e trabalhos de

Testes escritos de avaliagdo;Envio de fotos dos registos de aulas e resolugdo dos Exercicios;

Testes escritos de avaliagdo;Quest&es-aula; Trabalhos escritos;Portfolios; Apresentagdes orais;
Minitestes;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;
Trabalhos de pesquisa;Testes escritos de avaliagdo;

Testes escritos de avaliagdo;QuestGes-aula;Minitestes; Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais;

Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Exposi¢do de contetdos pelo professor;Trabalhos de grupo;

Exposigdo de contetdos pelo professor;Trabalhos de grupo;Simulagdes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);Aprendizagem baseada na re:

Exposigdo de contetdos pelo professor;Trabalhos de grupo;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);

¢Bes;Escolavirtual;

pelos professores do seu ¢ Selecione, numa escz

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

1 (Pouco satisfatério)
2 (Satisfatorio)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

3 (Bom)

1 (Pouco satisfatério)
1 (Pouco satisfatério)
2 (Satisfatério)
5 (Excelente)

2 (Satisfatério)
3 (Bom)

4 (Muito Bom)
2 (Satisfatério)
3 (Bom)

3 (Bom)

2 (Satisfatorio)
5 (Excelente)

3 (Bom)

3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

3 (Bom)

3 (Bom)

2 (Satisfatério)
4 (Muito Bom)
3 (Bom)

4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom)

4 (Muito Bom)
5 (Excelente)
3 (Bom)
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No caso de o seu educan Selecione, numa escalg|

1 (Pouco satisfatdrio)

5 (Excelente)

No caso de o seu educan Selecione, numa escal:

4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom) 1 (Pouco satisfatério) 5 (Excelente)
4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom)
4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom)
2 (Satisfatorio) 4 (Muito Bom)
2 (Satisfatério) 3 (Bom) 2 (Satisfatorio)
3 (Bom) 2 (Satisfatorio) 3 (Bom)
3 (Bom) 3 (Bom)
4 (Muito Bom) 3 (Bom)
1 (Pouco satisfatdrio) 4 (Muito Bom)

1 (Pouco satisfatério)

S [Fyralantal

2 (Satisfatorio)
2 (Satisfatorio)
4 (Myjto Bom)

1 (Pouco satisfatério)

1 (Pouco satisfatério)
2 (Satisfatério)
2 (Satisfatdrio)

i i 5 (Excelent 4 (Muito B
4 (Muito Bom) tisfatério) (Excelente) ( uito 'or"n)
4 (Muito Bom) uito Bom) 2 (Satisfatdrio)
3 (Bom) 3 (Bom) uito Bom) 4 (Muito Bom)
tisfatério) 4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom)
2 (Satisfatério) 2 (Satisfatério)
4 (Muito Bom) 2 (Satisfatério)
2 (Satisfatério) 2 (Satisfatério) 4 (Muito Bom)
Comparando o Ensino Presencial e o Ensino a Disténcia E@D, itorio)

Melhor percegdo de necessidades individuais; Melhor avaliagdo individual 1Bom)

Os conteudos sdo melhor apreendidos. Maior apoio do professor as duvidas dis alunos ) Bom)
Interagdo com colegas e professores itério)
Melhor compreensdo da matéria; Melhor avaliagdo dos conhecimentos. +Bom)
Realizagdo dos testes, atengdo do aluno aaula

osalunos trabalham mais e andam mais motivados inte)
Capacidade maior deinterpretagdo de linguagem ndo verbal, maior interacgdo simultaneamente

Maior aquisi¢do de conhecimentos e competéncias, interacdo social entre os professores e alunos. 1 Bom)
Comunicagdo entre pares; Testes de avaliagdo presenciais itério)
Esclarecimento de duvidas; exposicdo clara dos contetdos por parte do professor R R
o meu filho compreende melhor as matérias dadas, ha muita interagdo professor aluno ! sat|sfat6r|o)
Maisinteracao e mais concentragao nos assuntos tratados t Bom]

sou médica, tenho uma filha de 15 anos 102ano, considero o ensino a distancia o melhor ensino que j& vi aumenta aa concentrag3o o: 1 Bom)
relacionamento interpessoal e uma melhor base para esclarecimento da matéria e partilha de conhecimento
Aprendizagem dinamica e sem pausas;
Contacto com os colegas; Maior rendimento das aulas

Maior a vontade com o professor para esclarecimento de dividas
Testes de avaliagdo presenciais e maior capacidade de concentragao
Adindmicado ensino tradicional.
Maior concentragdo dos alunos e melhor hipéteses de professores aplicar o ensino as teméticas
Nada a Registar.
E mais facil manter a concentragdo e aprender.

interagdo individuo/professor/turma - mais atengdo e foco
Facilidade de esclarecer duvidas e contacto com o professor
interacgdo com docentes e colegas; regras de saber estar

nte)
1 Bom)

Melhor interagdo entre aluno.professor Sociabilizagdo entre os pares
Ensino presencial - mais apoio dos professores, é mais facil a aprendizagem.
Foco maior, maior eficécia, esclarecimento mais claro de duvidas.

1 - Maior atengdo; 2 - Troca de ideias com os colegas sobre os contetidos
Relagdes humanas, Socializagdo.

Socializagcdo Aprendizagem

Interacdes com colegas e professores e menos distragdes.

promove um melhor ambiente de aprendizagem e avaliagGes presenciais
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Falta de contacto. Com professores e colegas
Mais fcil concentrar e mais facil tirar dividas
Dindmica de salade aula e obriga a ter uma rotina fora de casa

Pouca flexibilidade; Pouca diversidade

N3o tem

aumento da pegada de carbono e menor liberdade detempo

Maior perda de tempo nas deslocagdes de e para a escola; Atrasos eventuais no inicio das aulas.
nenhum

aspeto 1: ndo tem; aspeto: ndo tem.

Menos atencdo a detalhes da comunicacdo, maisruido

Nenhum

Distancia entre pessoas; Avaliagdo dosTestes

Perturbacdo das aulas por partede alguns alunosindisciplinados

O ensino presencial ndo tem aspetos negativos sé positivos

Tempo gasto em viagens,

desconcentracdo ,ruido das alas ensino a dstacia ndo tem

tempo de deslocagdo e pior alimentagdo

N3o me ocorre nenhum

Tempo gasto nas desloca¢&es; Necessidade de refeicdes fora de casa
Maior cansago

N3o existe

Nenhum.

risco de exposi¢do covid1l9 e penso ndo haver nada mais de negativo
Nada a Registar.

Tempo de deslocagdo e a exposi¢do ao virus,

exposi¢do (nos alunos com dificuldades em fazé-lo)

ndo tem aspetos negativos

tempo em deslocagdes

NO aplicavel

Ensino presencial - tempo nostransportes publicose deslocagdes
Nenhum

1 - Quando presencial existe mais ruido na sala;

Menos atengdo, mais passividade por partedo aluno.

Deslocacdo

Mais tempo em deslocagdes e menos tempo para vida pessoal.
utilizagdo de transportes publicos e o desgaste causado pelo uso da méscara

Sempre 'ligado'
Barulho e menos tempo livre
Perder tempo em deslocagBes para a escola e ser mais dificil de projetar, expor e partilhar videos, documentos, etc
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pz do o Ensino Presencial e o Ensino a Distancia E@D, me 5 C
Utilizagdo de novas ferramentas tecnolégicas; Maior tempo de estudo pessoal
N3o tem
Diminuigdo da pegada de carbono e maior liberdade de tempo
Melhor aproveitamento do tempo; Maior disponibilidade para estudar.
nenhum
aspeto 1: ndo hi; aspeto: ndo ha.
Maior atengdo e maior concentragdo
Nenhum
Poder estar em casa; Fazer refeicSes em casa
N3o tem aspetos positivos
ndo tem aspetos positivos
Entreajuda dos colegas e disponibilidade dos professores
ensino a distancia bastante melhor, maior concentra¢do e acresce maturidade aos jovens
mais disponibilidade de tempo e aumento de competéncias digitais
Flexibilidade no horério e consequente responsabilizagdo pelos resultados.
Maior participagdo nas aulas; Tempo ganho sem necessidade de deslocagdes
Testes
Evita Desloca¢des e permite a continuidade das aulas durante a pandemia
Reducdo/eliminacdo da necessidade de deslocagfes casa-escola.
minimizar risco de exposi¢do covid19 efacilitar alogistica diaria
Nada a Registar.
N3o ter que efetuar deslocacdes ( ter mais tempo fora de aulas) e € mais facil esclarecer duvid
desenvolvimento da autonomia - conforto
Conforto da casa e maior valorizagdo de outros pardmetros de avaliagéo
ndo haver tempo de deslocacdes
Alternativa aimpossibilidade de presencial e poder continuar aprender
Ensino a distdncia - ndo perder tempo nos transportes publicos e deslocagdes
Menos tempo desperdi¢ado, maior conforto durante as aulas.
1 - Mais tempo disponivel por ndo ter que se deslocar para a Escola;
Flexibilidade de horério, Atengdo e mais participagdo dos alunos.
N3o ha
Menos stress e melhor organizagdo de tempo.
sdo fornecidos mais materiais de estudo e existe mais tempo para o aluno se organizar

Logistica
Menos barulho e maior facilidade em contactar os professores em caso de diividas
Ser muito facil partilhar documentos e mais facil entrar em contacto com os professores
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menor interagdo aluno-professor; maior probabilidade de enviesamento da avaliagdo

Maior dificuldade de concentragdo nas aulas. Redugdo da aprendizagem

diminui¢do dainteragdo com colegas e professores

Maior dificuldade na apreensdo da matéria; Maior dificuldade na avaliagao.

Realizagdo dos Testes e atengdo e assimilagdo dos contetdos

ndo funciona nestasidades, cansativo

Menos interagdo com alunos menos participativos, mais tempo imdvel sentado

Falta eimpossibilidade da relagdo social e dificuldade na avaliacdo fidedigna dos alunos.

N3o estar com as pessoas; Comunicagdo que se perde; Avaliacdo

Perturbagdo das aulas por parte de alguns alunos; Maior dificuldade e maior lentiddo para esclarecimento deddvidas
Einter pessoal, o aluno ndo compreende na integra os contelidos dados

Maior dispersao e pouca concentragao na aula eno trabalho autonomo

jarespondi

dificil de controlar o tempo dispendido a aprender e desleixo na forma como o jovem se apresenta
Maior facilidade na distragdo e situacGes de pressdo criadas pela instabilidade da rede.
Dificuldade de concentragao prolongada; Menor rendimento das aulas

Avaliagdes Orais e trabalhos excedidos

Plataforma dos testes de avaliagdo ( ndo permite recuar) e maior falta de concentragéo
Sedentarismo e auséncia de convivio com colegas e professores.

menor aquisi¢do de conhecimentos dos alunos e facilidade de distraccdo dos mesmos

Falta de convivio com os colegas e com o pessoal docente.

Edificil manter a concentragdo durante um grande periodo de tempo e é maisimpessoal.

perda das rotinas + falta de atengdo nas aulas

Testes na plataforma e distanciamento que se cria com os professores

dispersdo em casa com outras "actividades", monotonia do ecra

auséncia desociabilizagdo

Ensino a distancia - muitos fatores de distragdo e a forma como sdo transmitidas as matérias ndo chegam da mesma fo
Mais distragdes, horario sempreigual: a matéria pode mudar mas o método repete-se. Mondtonas.
1 - Maior dificuldade de concentragdo e maior facilidade de distragdo; 2 - Por vezes ha falhas na aprendizagem devido
Quedas de conexdo durante as aulas, Relacionamento interpessoal restrito.

Menor compreensdo da matéria Menos motivagao

Menos socializagdo e mais distragdes.

muito tempo de exposicdo a ecrds e maior desgaste geral

Mais dificil concentrar
Passar muito tempo afrente do computador e nao haver distingdo entre o espago detrabalho e o de descanso
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Faga um comentdrio final (até 50 palavras), onde apresente sugestSes de melhoria sobre o Ensino a Distancia E@D.

Reflexdo sobre critérios de avaliagdo

Turmas muito mais pequenas e menos tempo por aula paraaumentar a eficicia do ensino a disténcia.

Oensino a distdncia tem vantagens e desvantagens em relacdo ao ensino aprendizagem. Tirar partida das vantagens de cada uma das metodologia serd o ideal. Os testes de
Relativamente a forma de expor e transmitir os conhecimentos ndo tenho conhecimento suficiente para efetuar qualquer tipo de sugestdo. Até ao momento, e de acordo
Mudar a forma de realizar os testes

Ensino presencial ndo funciona nas idades pré-universitarias. Ponto final. Acho este tipo de inquérito trivial no sentido de, s6 por sofisticacdo de trivialidades, concluir qu
Promover tempo de atividade fisica entre cada hora de aula, mesmo sentado - alongar bragos e pescogo, sentar e levantar 10 vezes seguidas,...

Oensino adistancia apenas deve ser utilizado com carater de excecdo e nunca com carater regular e permanente.

Dependendo das disciplinas, a avaliagdo do aluno poderia ser realizada com recurso atrabalhos préticos sobre a matéria leccionada. Os testes online devriam ter mais ten
Reduzir o volume de trabalhos propostos em regime de trabalho auténomo. N3o permitir que alunos possam estar nas sessdes com permiss3o para remover colegas, desli
ndo tenho sugestBes para o ensino 4 distdncia, € um mal necessério, o ensino presencial é o melhor ensino que se pode ter

Manter a participagao ativa dos alunos em contexto de aula e promover uma avaliagao continua com base nessa participagao. Manter as questoes de aula para continuid:
o ensino a estanca no caso do Ribadouro é fantasticopromove o estuonota-se empenho da diregio e do professorespromove a maturidade eindependéncia

- Obrigatério ligar a cdmara- Criar situag8es que levem auma participagdo ativa dos alunos- Possibilidade de serem os alunos aleatoriamente a liderar a aula, em tépicosg
Na impossibilidade de garantia redes estdveis e fidveis permanentemente, s6 me resta sugerir que a via da responsabilizagdo individual pelos resultados seja reforgada, por
E fundamental melhorar as condicdes e equipamentos disponiveis no domicilio, incluinde monitores maiores, cadeiras mais ergondmicas, internet com mais capacidade
Na minha opinido acho que se devia terminar a aula na hora proposta e n3o sobrecarregar tanto os alunos com os trabalhos.

Os testes de avaliagdo serem presenciais, realizados na escola com as devidas medidas de seguranga.

Ndo tenho sugestdes.

Penso que a maior preocupagdo € o facto de ndo haver modo de controlar a aguisicdo de conhecimentos.A avaliagdo de aquisigdo desse mesmo conhecimento tera de ser
Nada a Registar.

Na minha opinido, as aulas a distancia deveriam ser mais dindmicas, fazendo com que os alunos participassem mais, através de trabalhos em grupo ou outras atividades si
Reforgo da disciplina, no sentido de serem definidos objetivos claros, definidos temporalmente, vg. tarefas para entrega semanal. Este método permite uma avaliagdo do
Apesar de ndo ser de todo, um ensino de qualidade, ndo me parece que haja nada amelhorar dado a condigdes que tém de salvaguardar.

Apenas deveria ser utilizado como complemento do presencial e por curtos periodos.Atendendo a actual situagdo ndo tem alternativa mas obriga aum maior autocontrc
NO sendo facil um solugdo que agradetodos, penso queno geral esteve bem

0Os professores das varias disciplinas devero fazer um guadro/tabela disponivel, onde todos colocam as suas tarefas e datas de conclusao. E ao mesmo tempo tém a percey
Acho que podiam promover varios trabalhos de pesquisa relativamente pequenos em grupos pequenos, de maneira a proporcionar a interagdo entre os alunos, jd que est
Acho que a obrigatoriedade de ligar as cdmeras ja foi uma grande melhoriaimplementada neste confinamento.

Tentarem concentrar-se na consolidagdo das matérias jd abordadas. Exercicios praticos, os alunos precisam de tarefas que os ajudem a processar a matéria.

Ponderar novos métodos deensino

Poderiam fazer testes em plataformas onde podemos ver as perguntas ja respondidas anteriormente e aulas com mais dindmicas com videos, por exemplo.

Na medida de melhorar o ensino a disténcia, considero que poderia ser feitauma avaliagdo mais extensa nos momentos de avaliagdo formal sendo também dado mais ten

Pode num futuro coexistir com uma solugdo mista
Podia-se adicionar um som para quando a aula acabasse, ja que os professores ndo se costumam aperceber e os alunos tém medo de falar porque pensam que o professor 1
Diminuir o tempo & frente do computador e tornar as aulas menos tedricaa

a¢do sd tém sentido se houver uma segunda cdmara que filme o aluno e o ecrd do computador. Eventualmente basta a cdmara do computador mas tem de

aopinido do meu educando, esta a ser desenvolvido um excelente trabalho por parte de todos os professores.

nsino adistancia até nem é mau, porque permite levantar 15 minutos antes das aulas. E é muito desigual: meios informaticos, qualidade da internet, condi

Jaluno ndo esta habituado ateclar.

icrofones, etc. Procurar ser claro e objetivo na exposigdo/discussio de contetdos, pois o tempo de atengdo é mais reduzido do que em regime presencial.

racompanhamento dos conteudos programaticos.
sejam conhecidos como uma aula de revisdo e do ponto devista técnico (partilha de ecran, controlo do som, imagem, etc)

1plo, através da avaliagdo individual oral.
Jeacapacidade de concentragdo, o cansaco visual e de postura dependem das condigdes referidas.

:0 porque pessoalmente penso que de este modo ndo é real.

25. Também penso que os professores podiam, quando se trata de uma aula expositiva, fazer perguntas e interagir com os alunos enquanto da a matéria par:

1penho, do interesse e do acompanhamento, ou ndo, dos contetidos pelos alunos.

r partedo aluno e acompanhamento dos pais e professores

la quantidade de tarefas a fazer por paté dos alunos nas varias disciplinas, conseguindo ndo sobrecarregar os alunos de tarefas e deixando tempo para que e«

hados em casa.

ii gostar da participagdo

se assegurar que o |P é o mesmo. E preciso assegurar que nio ha partilhas de ecr3 e que se assegura um navegador seguro tipo o do Moodle.

¢besdas casas. Enfim, este estudo que aqui se tenta fazer é um estudo que qualquer um consegue saber sem qualquer inquérito, Inquérito futil.

3assim cativar a suaatengao,

stes organizem as suas proprias tarefas e o tempo de estudo. Deixar os alunos serem auténomos, gerindo o seu tempo de trabalho nas tarefas bem articulada

isentredisciplinas e o tempo de estudo. Cumprir o horario escolar totalmente e intercalar com aulas sincronas e assincronas, nas aulas assincronas seriam ¢

> tempo para realizar a maioria das tarefas. Para que depois, os alunos possam ter tempo para estudar e descansar /fazer algo que gostem que também éimp:

ortante e fundamental nesta fase.
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Resultado dos Inquéritos — Professores

ID Selecione a(s) plataform|
3 Microsoft Teams;
4 Microsoft Teams;
5 Microsoft Teams;
6 Microsoft Teams;
7 Microsoft Teams;
8 Microsoft Teams;
9 Microsoft Teams;
10 Zoom;Microsoft Teams;
11 Microsoft Teams;
12 Microsoft Teams;
13 Microsoft Teams;
14 Microsoft Teams;
15 Microsoft Teams;
16 Microsoft Teams;

17 Microsoft Teams;

Selecione o(s) suporte(s) / meio(s) de aprendizagem utilizado(s) durante o Ensino a Distincia E@D, no ano letivo 2019/2020. Selecione, nui
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagoes; 4 (Muito Bom)
Videos;Apresentages (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;AnimagGes; 2 (Satisfatorio)
Videos;Escolavirtual; 3 (Bom)
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Animagdes; 3 (Bom)
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos; 3 (Bom)
Videos;Apresentacdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulacdes;Animagdes;Mesa digitalizadoracom quadro branco;Webinars; 3 (Bom)
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;AnimagGes;OneNote, MS Forms, Email; 4 (Muito Bom)
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos; 3 (Bom)
Videos;Animagdes;Aula digital; 2 (Satisfatério)
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Simulagdes;Animacdes;Quizs, questionarios forms; 3 (Bom)
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Simulagdes; 3 (Bom)
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Animagdes; 3 (Bom)
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Webinars;Simulagdes;Animagdes; 3 (Bom)
Videos;Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Escola virtual;Animagdes; 3 (Bom)
Apresentagdes (Power Point, Prezi, Canva);Videos;Escolavirtual; 4 (Muito Bom)

rabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Expaosigao de contetidos pelo professor;

rabalhosde grupo;Trabalhos de pesquisa;Exposi¢do de conteddos pelo professor;

xposi¢do de conteldos pelo professor;Trabal hos de grupo; Trabalhos de pesquisa;Tutoriais para aprender fazendo;

prendizagem baseada naresolugdo de problemas (ABRP);Exposicdo de contelidos pelo professor; Trabalhos de pesquisa;

xposicdo de conteudos pelo professor;Trabal hos de pesquisa;SimulagGes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);Aprendizagem baseada na resolugdo ¢
xposi¢do de contetidos pelo professor;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP); Trabalhos de grupo;

rabalhos de grupo;Aprendizagem baseada na resolugdo de problemas (ABRP);Apresentacfes de contetidos por parte dos alunos; leitura dramatizada;

prendizagem baseada naresolugdo de problemas (ABRP);Exposigdo de contetidos pelo professor;

xposi¢do de contetidos pelo professor;realizagio de exercicios;Trabalhos de grupo;

xposi¢do de contetdos pelo professor;Trabalhos de grupo;SimulagGes de atividades experimentais, feitas pelo aluno (laboratérios virtuais);

xposicdo de conteddos pelo professor;Trabalhos de pesquisa;Trabalhos de grupo;

xposi¢do de conteddos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;

xposi¢do de conteldos pelo professor;Trabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Aprendizagem baseada na resolugao de problemas (ABRP);Simulages de atividades experimentais
xposi¢do de conteddos pelo professor;Resolucdo de exercicios;Trabalhos de grupo;

rabalhos de grupo;Trabalhos de pesquisa;Exposigdo de contetdos pelo professor;

Selecione a(s) forma(s) de avaliagdo utilizada(s) durante o Ensino a Distancia E@D, no ano letivo 2019/2020. No caso de ter  Selecione, num
Trabalhos de pesquisa;Videos; 4 (Muito Bom)
Apresentagdes orais;Questdes-aula; 3 (Bom)

Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacoes orais; 3 (Bom) 4 (Muito Bom)
Apresentagoes orais; Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula; 3 (Bom) 4 (Muito Bom)
Apresentagdes orais; Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Portfolios;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa; 4 (Muito Bom)
Testes escritos de avaliagao;Minitestes;Questoes-aula;Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacoes orais; 3 (Bom) 2 (Satisfatério)
Testes escritos de avaliagdo; Trabalhos escritos;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais; 5 (Excelente) 5 (Excelente)
Apresentacdes orais; Testes escritos de avaliagdo;Portfolios; 3 (Bom) 4 (Muito Bom)
Apresentagdes orais;Testes escritos de avaliagdo;Testes de compreensao oral; 3 (Bom)

Testes escritos de avaliagcdo;Questdes-aula;Trabalhos escritos;Portfolios;Trabalhos de pesquisa; 3 (Bom) 3 (Bom)
Testes escritos de avaliagdo;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentacées orais; 4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom)
Testes escritos de avaliagdo;Apresentagoes orais; 3 (Bom)

Testes escritos de avaliagdo;Questdes-aula;Trabalhos de pesquisa;Portfolios;Apresentagdes orais; 4 (Muito Bom) 4 (Muito Bom)
Testes escritos de avaliagdo;Minitestes;Questdes-aula;Portfolios;Apresentagdes orais; Trabalhos escritos; 3 (Bom) 3 (Bom)
Apresentagdes orais;Testes escritos de avaliagdo;Trabalhos de pesquisa; 4 (Muito Bom)

71



Relagdo professor / aluno | Ndo vejo aspetos negativo: O Ginico aspeto positivo é« Ndo se consegue ter atotal Utilizar plataformas que se consiga uma maior visu
Ser possivel ver os trabalhc« Ndo obrigar osalunos e pri Obrigar os alunos e profes: Nao ser possivel ver ostrat ...

1. proximidade com o alur 1. gerir situagGes espontar 1. permite os trabalhos e 1. distanciamento profess: Adaptagdo da planificagdo das atividades.

Relagdo interpessoal; maic Os alunos desconcentram- Ficil acesso aferramentas Auséncia darelagdo preser O ensino adistincia tem potencialidades mas ndo

Proximidade com os alunc Situagdes de indisciplina c Autonomia dosalunos ma Acesso a equipamentos tet Procurar estabelecer tarefas que permitam aos alu
Facilidade em aceder a exg Turmas com muitos aluno O professor pode distribui Dificuldade de aceder a ex| Mudaria drasticamente a forma de avaliar online, r
Acomunicacdo é mais efic Aconcentragdo dos aluno: E mais facil criar grupos de Frequente dominio medio A avaliacio € o calcanhar de Aquiles de modelos de
maior proximidade do alu tempo gasto nas deslocact Acessibilidade de muito m Sobrecarga de trabalho er A avaliagdo ser feita, mas ndo através de testes onli
maior interagdo ; mais efic constrangimentos tecnol¢ manter o contacto com as maior desconcentracad ; r Reducdo da quantidade de trabalhos solicitados ac
Proximidade/relacdo com Dificuldade de utilizar det Maior possibilidade de dai Falta de transparéncia no: Nao utilizar os testes de avaliagdo como instrumen
Relagdo com os alunos; To Falta de pontualidade de a Ter acesso a ferramentas d Relacionamento com os al Privilegiar a avaliagdo formativa e ndo a sumativa.

Proximidade com os alunc Pouca utilizagdo de recurs Melhor gestdo do trabalhc Monitorizagdo da aprendi: Um dos aspetos que tem que melhorar no ensino &
Proximidade com os alunc Falta de recursos digitais; ¢ Acesso a multiplos recursc Dificuldade em captar a at Incutir nos alunos a vontade, que |hes permita env
Maior proximidade emoci Tendéncia para o estabelec Upgrade da literacia digita Pode fomentar o tédio eo O ensino adistanciando suplanta o presencial, ma
Proximidade e maior acon Nao considero o ensino pr Ferramentas a disposicao | Alguma saturagdo e desmc Comparando com a experiéncia do correnteano le

presente sugestGes de melhoria sobre o Ensino a Distancia E@D.
1alizagdo dos alunos, (zoom).

substitui o ensino presencial (pode até funcionar como complemento). No ensino on-line o professor deve colocar-se como orientador, fonte de sugestdes
nosserem cada mais mais ativos e responsaveis pelo seu processo de aprendizagem. Criar tarefas que promovam a aprendizagem, aautonomia, a criatividac
“etirando 0 momento de teste online e oral Unica. Pontualmente pode realizar-se "questdes de aula” (no forms ou intuitivo) de forma a fazer pequenos pont
1ensino a distancia. N3o é eficaz aplicar com total fiabilidade métodos de avaliagdo concebidos de acordo com um paradigma de verificagdo de conhecime
ne....através de alguns momentos de aula sem saberem anteriormente 11

ssalunos; Avaliages ajustadas a esta realidade.
ito de avaliagdo.

distancia, é, ameu ver, aavaliagdo. Podemos continuar a avaliar o trabalho e o progresso dos alunos, ndo tendo, necessariamente, que o fazer atravésde ul
‘olverem-se mais nesta modalidade de ensino.

s podera ser uma via complementar na orientagdo do estudo dos alunos e no colmatar de dificuldades. Os professores devem investir na diversificagdo de e
stivo, penso que a maioria dos alunos se adaptou mais rapidamente e acabou por acompanhar de forma maia proficua do que no ano anterior. O hébito e rc

eindicagdes de tarefas (curtas, diretas e simples) que visem a promogao das competéncias e a aprendizagem dos contetidos programaticos da disciplina. O
e, o crescimento e outras competéncias fundamentais para o futuro.

os de situagdes, mas nunca com o peso de um unico teste por periodo.Um forte elemento de avaliagdo é o acompanhamento da aula (todas as aulas o profe
ntos que ndo € compativel com uma metodologia de aprendizagem, focada na aquisigdo e reprodugdo de conhecimentos. Esta questdo ndo é dependentec

m teste de avaliagdo, que os alunos ndo veem com a seriedade esperada.

stratégias de ensino, aprendizagem e avaliagdo, procurando através da triangulagdo de métodos e dados verificar as aprendizagens efetuadas.
stina contribuem para uma naturalizagdo deste sistema de ensino. Parece-me importante estabelecer diretrizes desse logo, roteiros até, para que alunos mz

feedback deve ser constante eindividualizado, tal como deve existir um acompanhamento permanente do progresso do aluno. As ferramentas on-line poss
:ssor tém uma grelha onde regista a participagdo do aluno, as respostas que deu quando foi solicitado, o tempo que demora até responder ao professor e, el

lo E@D, mas torna-se mais clara nesta metodologia, realcando-se as fragilidades de um modelo de escola focado na testarem e ndo na aquisi¢do de competi

iis novos entendam de facto o que se pretende, e ndo fiquem tdo desligados w perdidos.

avaliagdo € o cumprimento das tarefas de aula e de casa que devem ser convenientemente arquivados no portfdlio digital (onenote).Deve dar-se oportunid:
emergéncia, replicando modelos e paradigmas de aulas presenciais magistrais.

ades de pesquisa e de apresentagao oral a turma (em qualquer disciplina) promovendo o saber cientifico e a criatividade.Deve valorizar-se a qualidade dein

formacgdo (pesquisas, sinteses, exercicios, etc) que osalun

3. “Um mundo sem gavetas” - Proposta de trabalho colaborativo entre

0 1.2 ciclo e o0 ensino secundario

Claudia dos Santos Mesquita, Joana Catarina da Costa Gomes, José Filipe Alves Magalhaes,

Patricia Alexandra Silva Campos Correia
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Resumo

O DAC (Dominio de Autonomia Curricular) é uma d4rea curricular que visa a
promocao integral nas dreas da cidadania, artistica, cultural e cientifica e que estd ao
servigo de uma efetiva articulagao horizontal e vertical entre ciclos.

O projeto “Eu, Cidadao do Mundo!” enquadrado no DAC do 1.2 Ciclo do Externato
Camdes (Grupo Ribadouro), da continuidade ao trabalho do ano letivo anterior, e 0 2.2
ano abordard o dominio Igualdade de Género com o subtitulo “Um mundo sem
gavetas”, que tem como objetivo central promover e contribuir para a desmistificacao
dos esteredtipos de género intrinsecos a educacdo e vivéncia de cada aluno. Estando
esta temadtica enquadrada num dos dominios da educagao para a cidadania, pretende-
se caminhar no sentido de mudanca de pensamentos, de modo a diminuir
desigualdades. Sendo a escola um lugar seguro a nivel de emocdes, torna-se mais
favoravel a participacdo espontanea dos alunos.

Este trabalho descreve a implementacdo de um projeto de inovagdo pedagogica
que preveé a colaboracgdo entre os alunos do 2.2 ano e os do 10.2 e 11.2 ano, no ambito
da disciplina de Fisica e Quimica A, e os do 12.2 ano no ambito da disciplina de Histodria
A. Recolheremos as ideias prévias dos alunos sobre o tema em varios momentos, através
do preenchimento de questionarios (antes e apds as sessoes de trabalho colaborativo),
entrevistas, quizzes e outras ferramentas .

E no ultimo ciclo de ensino que se espera que os alunos detenham maior
consciéncia sobre a tematica, considerando que ja terdo participado em projetos
mobilizadores de competéncias transversais. O compromisso com este projeto é
desenvolver atividades que promovam a sua vontade e capacidade de aprender ao
longo da vida. Pretende-se responder aos desafios que a sociedade coloca, e promover
a interligacao individualidade/interculturalidade, tradicdo/inovacdo e
criatividade/tecnologia.

Pelo elevado potencial para proporcionar situacoes de aprendizagem significativas
e promover a valorizacdo dos alunos enquanto seus autores, o trabalho por projeto
configura-se como uma excelente ferramenta para a consecuc¢ao de tais objetivos.

Da implementacdo do projeto, devera resultar um conhecimento mais profundo

do aluno enquanto individuo Unico e com caracteristicas especificas, integrado numa
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sociedade plural e multicultural, tal como ela se configura atualmente. No que toca a
inovacdo e incremento pedagdgico deste projeto, acreditamos que esbater as "gavetas"
existentes entre dois ciclos de ensino tao distantes, relativamente as idades, serdo
fundamentais para que, no futuro, se possa perspetivar, de uma forma holistica, a
evolugdo diacrénica do conhecimento. A nivel profissional, representa um desafio para
os professores, considerando que os obrigara a trabalhar com outro ciclo e nivel de
ensino, diferente daquele que é o seu, e, portanto, mudar pedagogicamente o seu

registo.

PALAVRAS-CHAVE
igualdade de género | trabalho colaborativo | cidadania
Abstract

The DAC (Domain of Curricular Autonomy) is a curricular area that aims to
promote integral citizenship, artistic, cultural and scientific areas and is at the service of
an effective horizontal and vertical articulation between cycles.

The project "I, Citizen of the World!" framed within the DAC of the 1st Cycle of
Externato Camdes (Ribadouro Group), continues the work of the previous school year,
and the 2nd year will address the area of Gender Equality with the subtitle "A world
without drawers", which aims to promote and contribute to the demystification of

gender stereotypes intrinsic to the education and experience of each student. As this
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theme is framed within one of the areas of education for citizenship, it is intended to
move towards changing thoughts in order to reduce inequalities. Since school is a safe
place at the level of emotions, it becomes more favorable to the spontaneous
participation of students.

This paper describes the implementation of a pedagogical innovation project that
foresees the collaboration between 2nd grade students and 10th and 11th graders in
Physics and Chemistry A, and 12th graders in History A. We will collect the students'
previous ideas on the subject at several moments, through the completion of
guestionnaires (before and after the collaborative work sessions), interviews, quizzes
and other tools.

It is in the last cycle of education that students are expected to have a greater
awareness of the theme, considering that they will have already participated in projects
that mobilize transversal skills. The commitment with this project is to develop activities
that promote their willingness and ability to learn throughout life. It is intended to
respond to the challenges that society poses, and to promote the interconnection
individuality/interculturality, tradition/innovation, and creativity/technology.

By the high potential to provide meaningful learning situations and promote the
appreciation of students as their authors, the project work is configured as an excellent
tool for the achievement of such objectives.

The implementation of the project should result in a deeper understanding of the
student as a unique individual with specific characteristics, integrated into a plural and
multicultural society, as it is currently configured. ...In terms of innovation and
pedagogical increment of this project, we believe that the blurring of the "drawers"
between two educational cycles that are so far apart in terms of age, will be fundamental
so that, in the future, the diachronic evolution of knowledge can be seen in a holistic
way. At a professional level, it represents a challenge for teachers, considering that it
will force them to work with another cycle and level of education, different from their

own, and, therefore, to pedagogically change their record.
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Lista de Abreviaturas

e DAC - Dominio de Autonomia Curricular
e EC- Externato Camdes
® UCP - Universidade Catdlica Portuguesa
e 11A1 -turma Al do décimo primeiro ano
e 12C-turma C do décimo segundo ano
Introducgao
O desenvolvimento deste trabalho enquadra-se na unidade curricular “Semindrio
de Projeto”, da pods-graduacdo em Inovacdo Pedagdgica e Mudanca Educativa da
Faculdade de Educacdo e Psicologia da Universidade Catdlica do Porto, e decorre na
sequéncia do convite formulado pela Entidade Titular do Grupo Ribadouro aos docentes
Cldudia Mesquita (departamento do 1.2 ciclo), Filipe Magalhdes (departamento de
Ciéncias Sociais e Humanas - area disciplinar de Histéria), Joana Gomes (departamento
do 1.2 ciclo) e Patricia Correia (departamento de Ciéncias Experimentais - drea
disciplinar de Fisica e Quimica), aqui estudantes-investigadores, para alavancarem as
suas competéncias pedagdgicas e educativas no decurso da sua pratica profissional.
Consideramos, por isso, pertinente agradecer a Entidade Titular, e a Direcao
Pedagdgica do Externato Camdes, a oportunidade de nos desenvolvermos

profissionalmente.
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“Um mundo sem gavetas”, numa légica de trabalho colaborativo entre o 1.2 ciclo
do ensino bdsico e o ensino secundario, € um trabalho descritivo da mudanca de
competéncias alcancada e atingida pelos alunos da turma do 2.2 ano, num momento
precoce da sua formacado intelectual e académica, orientados pelos docentes, mas
também pelos pares. Este trabalho associa-se, ainda, a area de confluéncia de saberes
da autonomia e flexibilidade curricular, decorrente de um novo entendimento da tutela

sobre a capacidade que as escolas tém para gerir (parte) (d)o curriculo.

I - O “Estado da Arte”

Com o passar dos anos, parece ser cada vez mais ardua a tarefa de educar sem
valores. Valores como a tolerancia, o respeito, a cidadania e democracia tornam-se
fundamentais para a construcdo de uma consciéncia ativa e participativa.

Precisamente devido ao facto de a docéncia lidar com seres humanos e com a
sua formacao, ela prop&e-se trabalhar o carater, “um dos aspetos mais delicados do ser
humano”?. O professor age, junto dos discentes, por forma a que adquiram habitos,
costumes e valores para fortalecerem o seu préprio cardter, “orientando a sua vida para
o bem”3,

Se se considera que o professor orienta os alunos, para além de um programa
curricular, para o bem, e para uma miriade de assuntos e temas incapazes de se
descreverem e inscreverem numa qualquer planificacao, fruto da espontaneidade com
que muitas das questdes surgem e sao colocadas, ndo é de esquecer, também, que o
mundo contemporaneo trouxe novos desafios e conceitos.

A questao da identidade de género tem merecido amplo debate publico, e
também no seio do sistema educativo, o que se traduz na publicacdo de documentos,
por parte do Ministério da Educacao, que regulam o debate sobre estes temas. A este
propdsito, podemos, ainda, referir a inclusdo da temdtica da igualdade de género na
planificacdo da area de Cidadania e Desenvolvimento. Logo, inferimos daqui que existe
- pelo menos na teoria - uma preocupagao com a inclusdo de tais temas na formagao
dos mais jovens. Servira, esta preocupacdo, para a mudanca da mentalidade das

geragOes futuras?

2 Silva, 1994, 9
3 Silva, 1994, 9
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Na péagina “Educacdo para a Cidadania”?, da responsabilidade da Direcdo-Geral

de Educacdo, pode ler-se, a este respeito, o seguinte:

Género

E um construto social, a sociedade espera que individuos do sexo masculino se expressem
de forma dita “masculina” e os do sexo feminino de forma dita “feminina”, concebendo essas
expressoes como “naturais”.

Refere-se assim aos "atributos e expectativas socialmente associadas a ser-se do sexo
feminino ou do sexo masculino, bem como as relagées entre mulheres e homens. Estes atributos,
expectativas e relagdes sdo socialmente construidos, variando consoante a sociedade e o periodo
historico. Assim, o género abrange um conjunto amplo de representagdes relativas a
comportamentos que condicionam o que é esperado, permitido e valorizado numa mulher ou
num homem. Na maioria das sociedades, existem diferen¢as e desigualdades entre mulheres e
homens no que diz respeito as responsabilidades atribuidas, as atividades empreendidas, ao
acesso aos recursos e ao controlo sobre os mesmos, bem como as oportunidades no acesso a
tomada de decisdo. O género inclui-se num contexto sociocultural mais abrangente, no qual se
integram outros fatores importantes para a sua andlise como a origem racial e étnica, a idade,
o nivel de pobreza, etc.

O conceito de género é também importante para compreender o contexto da identidade

de género."

Identidade de Género

Refere-se a "experiéncia interna e individual sentida por cada pessoa relativamente ao
género com que se identifica, que pode ou nao corresponder ao sexo atribuido a nascenga. Pode
envolver, se livremente escolhido, a modificacdo da aparéncia ou do corpo por meios cirurgicos,
farmacolégicos ou de outra natureza e outras expressoes de género, incluindo o

comportamento, o vestuario, a expressao verbal e corporal.”

Expressao de género
Refere-se ao "modo como cada pessoa exprime a sua identidade de género, envolvendo

aspetos diversos como o comportamento, o vestudrio, a expressdo verbal e expresséo corporal.

4 Disponivel em https://cidadania.dge.mec.pt/sexualidade/identidade-e-genero (consultada em 10 de
junho de 2021)
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Ao contrdrio da identidade de género, a expressdo de género corresponde ao que pode ser
observado do exterior."

A sociedade do tempo em que vivemos coloca dificuldades aos professores que
ndo se colocavam nos anos 90. Na verdade, a entrada no terceiro milénio significou,
para a escola, a preméncia da reinvencao.

Os dilemas éticos com que os professores se deparam sao, muitas vezes, dificeis
de resolver. Sem poder contar com a ajuda da formacao inicial nesse ambito, o professor
acaba por tomar decisdes baseando-se nos seus valores pessoais. Da inexisténcia de um
codigo de ética profissional, acaba por resultar uma interpretacdo pessoal dos limites
deontoldgicos, bem como da orientacdo da acdo docente a adotar. Desta forma,
propiciam-se situacdes de arbitrariedade, levando a uma resolucdo de conflitos de
maneira diferente, por vezes, perante uma situacdo idéntica>.

I.1 - Pertinéncia do tema

O tema resulta de um trabalho de confluéncia de varios saberes, numa perspetiva
de que o curriculo e as aprendizagens sdao continuas, tal como preconizaram os
primeiros fildsofos iluministas, quando defenderam que a crenca no valor da Razdo
humana era motor de progresso. De facto, desde o século XVIIl que se entende o
conhecimento cientifico e comprovado como o Unico meio de se traduzir em
informacdes fidedignas e que, por isso mesmo, consubstanciam crescimento e evolugao.
A par desta evolucdo, deixou de haver espaco para o conhecimento de génese medieval
que residia em crencas e supersticdoes que justificavam o que ndo se conhecia.

Como afirmou o filésofo alemao Immanuel Kant, “as Luzes representam a saida do
Homem do estado de tutela que impds a si proprio”®, e é nesse ambito que surgem as
primeiras academias de carater cientifico, no dealbar do século XVIIl. A promog¢ao do
conhecimento, numa ldgica cumulativa, permitiu o alargamento da comunidade
cientifica e, ao mesmo tempo, contribuir para que os Estados e os Governos
empreendessem mudancas na sua mentalidade relativa a importancia do
conhecimento. Tal ndo pode ser desconexo dos progressos que, nos Ultimos anos, se

tém verificado em prol da escola - uma escola que congrega varios saberes, e que chama

5 Silva, 1994.
6 Kant, 1784.
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a si varias competéncias em simultaneo. Nao &, afinal, assim o mundo real? Nao somos
confrontados com uma multiplicidade de estimulos, independentemente do contexto?

E Observagao

Hipodtese
Experiéncias

[1]]

Testar Hipotese

Conclusao

Imagem 1 - Etapas do método cientifico

O estudo deste tema - igualdade de género - esta, como é possivel perceber ao
longo de todo o trabalho, relacionado com a necessidade de, em contexto escolar,
mobilizar varios conhecimentos de diferentes areas do saber, numa perspetiva e légica
de que o mesmo nao é estanque nem pode se analisado nem interpretado de forma
isolada. Assim, esta proposta de trabalho colaborativo entre ciclos surge com o
propdsito de aproximar a escola ao contexto do mundo real.

A mudanga social, que vai sendo operada na configuracdo da sociedade,
concretiza-se através dos momentos de rutura. Para que a mudanga ocorra na estrutura
e configuracdo da sociedade, as normas e valores devem também ser alterados ou, pelo
menos, questionados. Nem sempre as mudangas sao efetivamente significativas, mas a
verdade é que por mais pequenas que sejam, elas vdo acontecendo, e mesmo que 0s
seus resultados so6 sejam percetiveis ao fim de décadas, ndo devemos deixar de
entender a escola como um elemento de mudanca. Em sintese, se se tirasse uma
fotografia a realidade social, ela teria de estar desfocada porque a realidade esta em
mudang¢a permanente.

A autonomia e flexibilidade curricular exige que as préprias escolas, e respetivas
comunidades, estejam recetivas a mudancga - de estrutura funcional, seja a nivel dos
horarios ou da organizacdo de espacos - mas também a rever os modelos de avaliacdo
dos alunos. Todas estas dinamicas devem ser trabalhadas, caso contrario a mudanca
nao se podera concretizar, pois é necessario e fundamental avaliar as inovag¢des para

perceber o seu real impacto.
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Esta “escola de massas” que vamos replicando ano apds ano, surgiu apos a
implementacao do modelo do estado-nacgdo, no século XX, e é indissocidvel do “Welfare
State” (Estado-Providéncia), um estado com forte pendor de intervencao social e que é
financiado pelos contribuintes. Visa promover uma cultura comum a uma nag¢ado, povo
ou territério, e enquadra-se no cerne do mundo bipolar, em que duas ideologias opostas
(comunismo vs. capitalismo) dominam, maioritariamente, a Europa. Ndao podemos
dissociar acontecimentos histéricos demasiado impactantes, como a Queda do Muro de
Berlim’, da mudanca que tem vindo a acontecer, e especialmente importante é a
globalizacdo da economia®que orientou a escola para a producdo e concretizacdo de
objetivos comuns as varias sociedades/estados.

Neste dominio, ndo se pode olvidar o papel do curriculo que é uma selecao feita
por guem detém o poder, e essa selecdo implica deixar de fora determinados conteudos,
em detrimento de outros, por serem considerados estruturantes para o
desenvolvimento do individuo. E, geralmente, estitico e reproduz-se de forma
geracional, logo vai traduzindo e incorporando uma determinada realidade e contexto
histérico. Pode, ainda, perpetuar ou dirimir diferencas sociais. E neste contexto que
consideramos importante o desenvolvimento deste projeto, para que os nossos alunos
trabalhem colaborativamente com outros pares, independentemente do ciclo de
ensino, e para que interiorizem que essa é a realidade para além dos muros da escola: a
multiplicidade de estimulos a que somos chamados a responder, tendo, para isso, que
mobilizar conhecimentos que adquirimos em varios contextos.

Em ultima andlise, este projeto também nos permitiu trabalhar de uma forma
diferente da tradicional determinados conteudos e conceitos com os nossos alunos,

garantido uma melhor e mais efetiva apropriacdo e assimilagdo desses elementos.

Il - Contextualizacdo do projeto
O DAC (Dominio de Autonomia Curricular) surge no quadro da autonomia

curricular, consagrada pela tutela, que prevé a criagdo pelas escolas de novas disciplinas

7 9 de novembro de 1989, pondo fim a divisdo da Alemanha em RFA (capitalista) e RDA (comunista),
significando, ainda, o fim da “cortina de ferro” que desde 1946 dividia a Europa, ndo so ideologicamente
mas também social e politicamente.

8 Com a adogdo de politicas neoliberais, no caso dos Estados Unidos da América com Ronald Reagan, e da
Gra-Bretanha, com Margaret Thatcher, o papel do estado alterou-se, porém, ndo a nivel escolar.
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que apresentem identidade e documentos curriculares proprios, prevalecendo a
promocao do sucesso educativo.

O referido espaco corresponde a uma oferta complementar de escola em todos
os niveis do ensino basico, visando a promocao integral dos alunos em areas de
cidadania, artisticas, culturais, cientificas ou outras no ambito do projeto educativo. Para
além disso, pretende-se que esteja ao servico de uma efetiva articulagdo curricular
horizontal e vertical entre os 12, 22 e 32 ciclos de escolaridade e o ensino secundario.

De natureza interdisciplinar, objetiva a realizagdao de projetos concretos por parte
dos alunos, que aglutinem aprendizagens das diferentes areas disciplinares/disciplinas,
promovendo o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e valores, que lhes
permitira promover o desenvolvimento pessoal e social, ao fomentar o trabalho
colaborativo.

O projeto tem como objetivo central promover e contribuir para a desmistificacdo
dos esteredtipos de género ja intrinsecos a educacgao e vivéncia de cada aluno. Desde o
primeiro ano que nos deparamos com alguns comentdrios proferidos pelos alunos, em
contexto de sala de aula bem como em brincadeiras com os pares no recreio, acerca das
“coisas que s3ao de menina ou de menino”, o que traduz comportamentos
estereotipados. Sendo assim, sentimo-nos na necessidade de desconstruir, de modo
ldico-pedagdgico, essas ideias que alguns alunos tém sobre brincadeiras, atividades,
vestuadrio, tarefas domésticas, entre outras. Estando esta tematica enquadrada num dos
dominios da educagdo para a cidadania pretende-se caminhar positivamente no sentido
de mudanga de pensamentos, de modo a diminuir a desigualdade que ainda se sente no
mundo, em relagdo a este assunto. Sendo a escola um lugar seguro a nivel de emogdes,
torna-se mais favordvel a participacdao espontanea dos alunos, e em que ndao ha muitos
filtros por parte dos mesmos, tal leva-os a participarem e envolverem-se ativamente em
cada projeto que lhes é proposto.

O debate em torno da igualdade de género vai surgindo em diferentes fases do
percurso académico - e ao mesmo tempo estadios do seu prdprio desenvolvimento -,
bem como a visdo sobre o tema, que se vai alterando. No caso do ensino basico, estas
tematicas sao trabalhadas tendo em vista corresponder ao objetivo de “desenvolver
atitudes de sociabilidade e de solidariedade”, plasmado nas aprendizagens essenciais,

porguanto o estudo transversal - no tempo e no espaco - de diversas culturas, povos e
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regidoes permite aos alunos compreenderem que existe, no Mundo, uma profusao de
diferencas, que devemos respeitar.

Prevemos que seja possivel recolher as ideias prévias dos alunos sobre o tema em
varios momentos/niveis de ensino. E, alias, no Gltimo ciclo de ensino que se espera que
os alunos detenham maior consciéncia sobre a tematica da igualdade de género,
considerando que ja terdo frequentado, no ensino basico, a area curricular de Cidadania
e Desenvolvimento e, no ensino secunddario, participado em projetos no ambito da
Estratégia de Educacdo para a Cidadania de Escola, muitos deles mobilizadores de
competéncias transversais.

Esta analise critica e reflexiva insere-se na analise das potencialidades que o DAC
oferece aos alunos do Externato Camdes (Grupo Ribadouro), durante o ano letivo
2020/2021, visando realizar uma analise reflexiva e critica dos projetos implementados,
perspetivando integrar um maior leque de areas de conhecimento ao servico de uma
concreta articulagcdo curricular horizontal, mas também vertical e de natureza
interdisciplinar.

No que diz respeito a recolha de dados, pretendemos fazer um levantamento de
ideias prévias dos alunos, o que nos permitird tracar o caminho a seguir, isto &,
compreender as ideias que os discentes detém sobre o tema, antes de serem alvo de
uma explicitacdo tedrica - e debate - mais aprofundada sobre o assunto, e, a posteriori,
comparar as ideias assimiladas sobre o tema. Acreditamos que esta perspetiva nos
estadios de desenvolvimento nos trard um conjunto diferenciado de perce¢des sobre o
tema, sintomatico do contexto social e cultural em que os alunos foram ensinados/se
inserem.

Numa época de diversidade cultural e social crescente, o exercicio de cidadania
democratica, participativa e humanista é crucial para a promocdo da tolerancia e do
respeito pelo outro. Visando a construgdo sélida da formagao humanistica dos alunos, a
escola assume um papel preponderante na integracdo dos mesmos numa sociedade
cada vez mais global e plural, ao proporcionar-lhes a aquisicdo das multiplas literacias
gue necessitam de mobilizar para o exercicio de uma cidadania ativa.

Pelo seu elevado potencial para proporcionar situacdes de aprendizagem
significativas e promover a valorizacdo dos alunos enquanto autores das mesmas, o

trabalho por projeto configura-se, indubitavelmente, como uma excelente ferramenta

83



para a consecucao de tais objetivos. A implementacao desta metodologia nas escolas é
um imperativo, impulsionado pela atual visdo mais flexivel e articulada do curriculo,
“equacionado como um instrumento que as escolas podem gerir e desenvolver

localmente de modo que todos os alunos alcancem as competéncias previstas no Perfil

10

dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria”, como se pode ler no Decreto-lei n.

55/2018.

10

Enquadrados pelos documentos suprarreferidos e ainda pelo Despacho n.
5908/2017, de 5 de julho, sobre a autonomia e a flexibilidade curriculares dos Ensino
Basico e Secundario, propde-se, no presente ano letivo, desenvolver o projeto “Eu,
Cidadao do Mundo!” no 1.2 Ciclo, dando continuidade ao trabalho desenvolvido no ano
letivo anterior. O 2.2 ano abordara o dominio Igualdade de Género que terd como
subtitulo “Um mundo sem gavetas”.

O compromisso é desenvolver um conjunto de atividades que promovam,
efetivamente, a aprendizagem dos alunos, bem como a sua vontade e capacidade de
aprender ao longo da vida. Pretende-se, também, responder cabalmente aos desafios
qgue a sociedade atual coloca a educacdo, de forma a promover a interligacdo entre
individualidade e interculturalidade, tradi¢ao e inovacao, criatividade e tecnologia.

As atividades propostas sdo suficientemente abrangentes, de modo a
proporcionar um conhecimento sélido, mecanismos de aprendizagem sustentados, o
fomento da criatividade, o sentido critico, a autonomia, a responsabilidade, assim como
a capacidade de comunicar e de realizar trabalho cooperativo.

Da implementacdo do projeto “Eu, cidaddao do Mundo!”, devera resultar um
conhecimento mais profundo do aluno enquanto individuo Unico e com caracteristicas
especificas, integrado numa sociedade plural e multicultural, tal como ela se configura
atualmente. Mas queremos ir mais além. Queremos que, no futuro, cada um destes
alunos contribua para o que, por vezes, ainda parece uma quimera, mas que
acreditamos ser possivel transformar em realidade: a existéncia de uma sociedade sem
fronteiras e verdadeiramente intercultural, em que cada um é aceite e integrado tal
como é.

Tendo como publico-alvo, essencialmente, os alunos do 22 ano do Ensino Basico,
do Externato Camades, este projeto alargar-se-a, também, aos restantes niveis do ensino

basico e secundario. Nesse sentido, havera atividades em parceria com esses anos,
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nomeadamente: na desmistificacao do facto das atividades desportivas se destinarem a
um determinado género, na exploragcdo do tema emancipac¢do da mulher, no estudo de
ditos e mitos populares, na investigacdo de pessoas carismaticas e na analise das
diferencas culturais espalhadas pelo Mundo.

A turma do 22 ano é um grupo homogéneo no que se refere a postura e atitude
perante as aprendizagens, caracterizando-se pela motivagdao e empenho perante os
desafios que lhes sdo propostos. Os encarregados de educacdo mostram-se
interessados, atentos e envolvidos, sendo, assim, facilitadores no processo de

aprendizagem e de construcdo de conhecimento dos seus educandos.

Il.1 - Objetivos do projeto

e Dotar os alunos de capacidades de compreensdo e comunicacdo em
diferentes linguagens e contextos comunicativos;

e Favorecer a interagcao social, a cooperagao e o respeito pelos outros,
através do dialogo, do confronto de ideias e do trabalho em equipa;

e Contribuir para a construcdio de uma identidade cultural sélida e
responsavel;

e Despertar a curiosidade intelectual dos alunos e a motivacdo para a
aprendizagem;

e Implicar os alunos no seu processo de aprendizagem e exercitar a
reflexao, o espirito critico, a criatividade e a autonomia;

e Contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos, criando um
ambiente de aprendizagem que abranja as dimensdes sensorial, intelectual,

emocional, ética e tecnoldgica.

11.2 - Avaliagao do projeto
A avaliacdo de DAC serd realizada através da aplicagdo de questionarios/inquéritos
online, aos alunos e professores envolvidos no projeto e tera como principais objetivos:
e avaliar a pertinéncia desta area curricular na aquisicdo de conhecimentos
e competéncias dos alunos;
e aferir os niveis de motivacdo dos alunos, para a aprendizagem por

projeto;
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e identificar as potencialidades e contributos de DAC para as diferentes
disciplinas;

e identificar as principais dificuldades sentidas pelos professores na
implementacao do projeto;

e identificar as dificuldades (recursos, operacionais e de tempo letivo)
sentidas pelos professores;

e identificar pontos fortes e pontos fracos de DAC;

e realizar uma analise SWOT do Dominio de Autonomia Curricular;

e compreender as dificuldades sentidas ao nivel da interdisciplinaridade
e/ou da autonomia, flexibilidade e articulagdo curricular, bem como no que toca a

sua implementacgao.

I1.3 - Instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados processou-se através da observagdo direta, com o
preenchimento das respetivas grelhas, recolha de imagens, testemunhos (dos alunos e
professores), e inquéritos.

No capitulo da descricao das atividades realizadas, e dos resultados obtidos com
o projeto, explanam-se os resultados que foram obtidos e nos anexos é possivel
consultar uma reproducdo desses mesmos instrumentos - sejam questionadrios, grelhas
de observacao, fotografias - e ao longo do corpo do trabalho (descricdo tedrica) optamos
por incluir referéncias de intervengGes que os alunos tiveram no decurso das sessoes,
transcritas de forma fidedigna. Existem, ainda, registos audio produzidos pelos prdprios
alunos que consubstanciam a sua percecao sobre o trabalho e respetiva participacdo no
projeto. A utilizacdo e recolha destes dados esta coberta pelo “consentimento
informado” que os senhores encarregados de educacdo preencheram, pelo que a sua

reproducdo neste manuscrito esta salvaguardada nos termos da lei.

11l - Dominio de Autonomia e Flexibilidade Curricular no Externato Camoes
A drea DAC (Dominio de Autonomia Curricular) ndo pode, nem deve, prejudicar as

demais componentes do curriculo, isto &, subtrair carga hordria as areas disciplinares

86



curriculares previstas na matriz curricular-base do sistema educativo. Por outro lado, o

DAC corresponde a uma area de confluéncia de trabalho interdisciplinar e de articulacdo

curricular fruto da possibilidade que as escolas adquiriram de gerir, de forma flexivel, o

préprio curriculo, convocando, de diferentes modos, varias disciplinas.

Decorre desta liberdade do DAC a prépria possibilidade de cada estabelecimento

de ensino escolher organizar este tempo, no hordrio dos alunos, da forma que melhor

considerar que se adequa ao seu projeto educativo. No caso da nossa escola, a existéncia

de DAC esta plasmada nos horarios das turmas do ensino basico num bloco semanal de

60 minutos, lecionado em par pedagdgico por dois professores, de acordo com a tabela

seguinte:

Ano de Escolaridade

Par Pedagogico de DAC

1.2 ano Professor Titular / Educac&o Fisica

2.2 ano Professor Titular / Educacéo Fisica
3.2ano Professor Titular / Educacg&o Fisica

4.2 ano Professor Titular / Educacgéo Fisica

5.2 ano Portugués / Histéria e Geografia de Portugal
6.2 ano Portugués / Histéria e Geografia de Portugal
7.2 ano Ciéncias Naturais / Educagao Fisica

8.2 ano Ciéncias Naturais / Educagdo Fisica

9.2 ano Portugués / Ciéncias Naturais

Tabela 1 - Pares pedagdgicos DAC no Externato Camdes (2020/2021)

lll.1 - Andlise SWOT

87




Para avaliar o DAC, solicitamos aos professores que, no ano letivo 2020/2021,
lecionam esta area de confluéncia de saberes o preenchimento de um inquérito® que
nos permitisse aferir a sua percecdo sobre este dominio.

Relativamente aos resultados desse inquérito, preenchidos por oito docentes, os

mesmos permitiram-nos proceder a uma analise SWOT do DAC, que se encontra

plasmada no quadro infra, que analisaremos:

OPORTUNIDADES

e rever a metodologia de avaliagao;
e desenvolvimento profissional

docente;

disciplinares;

AMEACAS

DAC enquanto disciplina;

® mobilizagdo (quase) exclusiva

pedagdgico;

Como aspetos mais positivos, os docentes salientaram?©;
1. O desenvolvimento de competéncias que sdo uteis a todas as disciplinas,

nomeadamente a pesquisa e selegéo da informagdo.

2. A articulagdo de conhecimentos.
3. A confluéncia de saberes.
4. Motivagdo e envolvimento dos alunos

9 0 inquérito encontra-se reproduzido no anexo 18, e o0 mesmo foi disponibilizado através da plataforma
“Forms” da Microsoft, tendo a sua aplicagédo decorrido entre os dias 15/06/2021 e 10/07/2021.

10 Trata-se de uma reprodugdo fiel das respostas dadas aos itens 17 (aspetos positivos) e 18 (aspetos
negativos) do questionario.
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e alargar o leque de dreas disciplinares

gue podem contribuir para os projetos;

e criagdao de novas combinagdes de dreas

e insuficiente carga letiva atribuida ao

competéncias das disciplinas do par



5. A aprendizagem pradtica de saberes diferentes. Os alunos perceberem
que as disciplinas se interligam.

6. A relag¢do e a cooperagéo com o par pedagdgico.

7. DAC permite a articulagdo de varios saberes, levando a que os temas
facam mais sentido para os alunos e as suas aprendizagens sejam mais proficuas.

8. A possibilidade de os alunos colocarem em prdtica e de desenvolverem
competéncias de disciplinas como Portugués em projetos de outras dreas curriculares,

fazendo com que estas se tornem significativas.

A nivel dos aspetos mais negativos, os docentes salientaram:
1. O facto de ndo haver um tempo no hordrio destinado ao trabalho com
o par pedagdgico (trabalho colaborativo), o que dificulta a planificagdo e avaliagéo do

projeto e dos desdfios.

2. A falta de tempo para a planifica¢do e concretizagdo do projeto.
3. A falta de recursos para a concretizagdo plena dos projetos.
4. Auséncia de tempo (integrado formalmente no hordrio) para a

planificagdo e a avaliagdo das atividades desenvolvidas.

5. Talvez a reduzida carga letiva de DAC.
6. Constrangimento de tempo.
7. O tempo disponivel para planear as atividades e o facto de sabermos

tardiamente que vamos trabalhar no projeto do DAC e com quem vamos trabalhar.

8. A gestdo do projeto e dos trabalhos de grupo durante as aulas online.

Os docentes que responderam ao inquérito afirmaram a sua disponibilidade em
lecionarem, no ano 2021/2022, a drea DAC, o que corrobora aquilo que se destacou
como uma oportunidade de desenvolvimento profissional dos préprios.

Nas questdes 15 e 16, foi solicitado aos docentes que indicassem que disciplinas,
na sua opinido, consubstanciassem uma boa conjugacao de curriculos, tendo-se obtido

os seguintes resultados:

Portugués 6
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Inglés 0

Francés 0

Historia 3

Geografia 2

Matematica 1

Ciéncias Naturais 1

Fisica e Quimica 0

Artes Visuais (Educagio Visual e/ou Educagdo Tecnoldgica) 3
Educagao Fisica 0

Tecnologias da Informagao e Comunicagao 0

Tabela 2 - Somatdrio das respostas aos itens 15 e 16, sobre a composi¢do do par pedagdgico para

2021/2022

l11.2 - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria

A educagdo para todos, consagrada como primeiro objetivo mundial da UNESCO,
obriga a considerac¢do da diversidade e da complexidade como fatores a ter em conta
ao definir o que se pretende para a aprendizagem dos alunos a saida da escolaridade
obrigatdria. A referéncia a um perfil ndo visa, apesar disso, nenhuma tentativa de
uniformizar o processo de ensino-aprendizagem, mas sim definir referéncias que
defendam a liberdade, a responsabilidade, a valorizacdo do trabalho, a consciéncia de si
proprio, a insercao familiar e comunitdria e a participacdo na sociedade em que os

estudantes se inserem.
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Imagem 2 - Esquema concetual do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatérial!

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria tem elencados um
conjunto de oito pilares estruturantes, a saber:

A)Base humanista — A escola habilita os jovens com saberes e valores para
a construcao de uma sociedade mais justa, centrada na pessoa, na dignidade
humana e na agao sobre o mundo enquanto bem comum a preservar.

B)Saber — O saber estd no centro do processo educativo. E responsabilidade
da escola desenvolver nos alunos a cultura cientifica que permite compreender,
tomar decisdes e intervir sobre as realidades naturais e sociais no mundo. Toda a
acdo deve ser sustentada por um conhecimento sélido e robusto.

C) Aprendizagem — As aprendizagens sdo essenciais no processo educativo.
A acao educativa promove intencionalmente o desenvolvimento da capacidade de
aprender, base da educacdo e formacao ao longo da vida.

D) Inclusdo — A escolaridade obrigatdria é de e para todos, sendo promotora
de equidade e democracia. A escola contemporanea agrega uma diversidade de

alunos tanto do ponto de vista socioecondmico e cultural como do ponto de vista

11 perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (2017, p. 11)
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cognitivo e motivacional. Todos os alunos tém direito ao acesso e a participagao
de modo pleno e efetivo em todos os contextos educativos.

E) Coeréncia e flexibilidade — Garantir o acesso a aprendizagem e a
participacao dos alunos no seu processo de formagao requer uma agao educativa
coerente e flexivel. E através da gestdo flexivel do curriculo e do trabalho conjunto
dos professores e educadores sobre o curriculo que é possivel explorar temas
diferenciados, trazendo a realidade para o centro das aprendizagens visadas.

F) Adaptabilidade e ousadia — Educar no século XXI exige a perce¢do de que
é fundamental conseguir adaptar-se a novos contextos e novas estruturas,
mobilizando as competéncias, mas também estando preparado para atualizar
conhecimento e desempenhar novas fungoes.

G)Sustentabilidade — A escola contribui para formar nos alunos a
consciéncia de sustentabilidade, um dos maiores desafios existenciais do mundo
contemporaneo, que consiste no estabelecimento, através da inovagao politica,
ética e cientifica, de relacOes de sinergia e simbiose duradouras e seguras entre os
sistemas social, econdmico e tecnoldgico e o Sistema Terra, de cujo fragil e
complexo equilibrio depende a continuidade histérica da civilizagdo humana.

H) Estabilidade — Educar para um perfil de competéncias alargado requer
tempo e persisténcia. O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
permite fazer face a evolugdo em qualquer area do saber e ter estabilidade para

que o sistema se adeque e produza efeitos.

Atendendo aos valores preconizados no documento, entendemos que este
projeto - “Um mundo sem gavetas” - promove e da forca a assimilagdo dos mesmos,
nomeadamente:

e Responsabilidade e integridade — Respeitar-se a si mesmo e aos outros;
saber agir eticamente, consciente da obrigacdo de responder pelas préprias agoes;
ponderar as agdes proprias e alheias em fun¢do do bem comum.

e Exceléncia e exigéncia — Aspirar ao trabalho bem feito, ao rigor e a
superacao; ser perseverante perante as dificuldades; ter consciéncia de si e dos

outros; ter sensibilidade e ser solidario para com os outros.
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e Curiosidade, reflexdao e inovagao — Querer aprender mais; desenvolver o
pensamento reflexivo, critico e criativo; procurar novas solugdes e aplicacdes.

e Cidadania e participacdo — Demonstrar respeito pela diversidade
humana e cultural e agir de acordo com os principios dos direitos humanos;
negociar a solugao de conflitos em prol da solidariedade e da sustentabilidade
ecoldgica; ser interventivo, tomando a iniciativa e sendo empreendedor.

e Liberdade — Manifestar a autonomia pessoal centrada nos direitos
humanos, na democracia, na cidadania, na equidade, no respeito mutuo, na livre

escolha e no bem comum.

Tais valores desaguam num conjunto de competéncias que o aluno do século XXI
deve ser capaz de mobilizar, em separado ou em simultaneo, numa dtica simbidtica que

o documento ilustra:

Capacidades

Imagem 3 - Esquema concetual de competéncia adaptado de “The Future of Education and

Skills: OECD Education 2030 Framework”1?

As competéncias aludidas acima s3o, como se pode constatar, diversas e
transversais a todas as areas curriculares, sendo que varias delas podem ser mobilizadas
e trabalhadas em mais do que uma disciplina, o que pressupde e anuncia o fim do
modelo classico de ensinar e aprender, como se os conteidos e competéncias fossem
estanques, ndo se podendo cruzar e mobilizar saberes e aprendizagens de umas para a
outras, e, mais ainda, entre ciclos de ensino.

Vejamos, agora, a listagem de competéncias:

12 A partir de Global competency for an inclusive world (OECD, 2016).
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comunicagao

Informacao e

Pensamento critico e

Desenvolvimento
pessoal e autonomia

Sensibilidade estética e

artistica

pensamento criativo
Consciéncia e dominio

Raciocinio e resolucao

de problemas
técnico e tecnolégico

Bem-estar, sa(de e

ambiente

Linguagens e textos

Relacionamento
Saber cientifico,

interpessoal

Imagem 4 - Areas de Competéncia do Perfil dos Alunos

Linguagens e textos;

Informacdo e comunicacao;

Raciocinio e resolucdo de problemas;
Pensamento critico e pensamento criativo;
Relacionamento interpessoal;
Desenvolvimento pessoal e autonomia;
Bem-estar, salde e ambiente;

Sensibilidade estética e artistica;

G S

Saber cientifico, técnico e tecnoldgico;

10. Consciéncia e dominio do corpo;

l1l.3 - Aprendizagens Essenciais

Construidas a partir dos normativos existentes, as aprendizagens essenciais
assumiram-se, desde 2018, como uma base comum de referéncia para a aprendizagem
de TODOS os alunos, isto €, um denominador curricular comum daquilo que, em
qualquer escola, os alunos devem aprender, nunca olvidando o facto de que as
aprendizagens ndo podem estar limitadas a determinados conteudos, pois tal seria um
contrassenso.

Este documento, que a resolugdo n.2 90/2021166569087 da Presidéncia do
Conselho de Ministros aprovou como guia das aprendizagens, a par do “Plano 21|23
Escola+, plano integrado para a recuperacgao das aprendizagens”, expressa a triade de
elementos (conhecimentos, capacidades e atitudes) ao longo da progressao curricular,

explicitando os contelddos indispensaveis, relevantes e significativos para as
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aprendizagens; os processos cognitivos que devem mobilizar para adquirir esses
mesmos conhecimentos; e a demonstracdo dessa aprendizagem, de uma forma ndo
exclusiva em nenhuma das disciplinas, pois a operacionalizacdo deste documento
pressupde uma articulacdo horizontal e vertical entre os conhecimentos de varias
disciplinas.

Consideramos, ainda, importante mencionar que as aprendizagens funcionam de
forma continuada no tempo e que os conceitos apreendidos no ensino basico podem, e
devem, tornar-se efetivos e mobilizados no ensino secundario, e os apreendidos neste
ultimo ciclo da escolaridade obrigatéria mobilizados no ensino superior. Tal como,

muitos deles, serdo na vida!

IV - Dominio de Autonomia Curricular no 2.2 ano do ensino basico
IV.1 - Contextualizacdao do projeto

O Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), intitulado “Um mundo
sem gavetas” foi elaborado e executado partindo do dominio da Igualdade de Género,
mencionado no documento Estratégia Nacional de Educac¢ao para a Cidadania.

A escolha deste dominio partiu de um didlogo do departamento do 1.2 Ciclo com
a Direcao Pedagdgica, tendo por base uma reflexdo sobre a faixa etaria correspondente
a0 2.2 ano e quanto a pertinéncia deste tema. A tematica teve como mote o facto de no
geral os alunos evidenciarem algumas dificuldades em compreenderem e respeitarem a
igualdade de género, tendo, por vezes, alguns comentarios carregados de esteredtipos.

Estas conclusGes foram visualizadas ao longo das prdticas pedagodgicas dos
construtores deste projeto e também se visualizam em estudos realizados neste
dominio, dai a preocupacdo destes em encontrar possiveis solucdes para esta

problematica.

IV.2 - Contributos do ensino secundario
A atividade “Mulheres na Ciéncia” cruza-se com o programa de Fisica e Quimica A
- 11.2 Ano, e permitiu consolidar conteddos abordados no 10.2 e 11.2 anos,

nomeadamente a aplicacdo de forcas e os seus efeitos (subdominio “Forcas e
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Movimentos”), carga elétrica e sua conservacao (subdominio “Eletromagnetismo”) e o
estudo de reagdes em sistemas aquosos (subdominio “Reacdes acido-base”).

A articulagao com o programa de Histdria A - 12.2 Ano cruza-se com os conteudos
do médulo 7 (“Crises, embates ideoldgicos e mutagbes culturais na primeira metade do
século XX”) e, mais concretamente, na subunidade 1.4 (“Mutag¢des nos comportamentos
e na cultura”), em que se exploram as tematicas das transformacgdées da vida urbana, as
novas sociabilidades e a crise dos valores tradicionais e a emancipacao feminina e a

anomia social.

V - Caracterizagao das turmas e escola

No capitulo que se iniciard de seguida, sera realizada uma caracterizacdo do
contexto educativo onde os estudantes desenvolveram todo o trabalho. Para isso,
comecar-se-a por apresentar e caracterizar o Externato Camdes, seguido de uma
apresentacao e analise das quatro turmas com quem se concretizou o projeto: 0 2.2 ano,
0 11A1 e 0 12C. Esta andlise tera por base o Projeto Educativo do Externato Camoes, o
Regulamento Interno da mesma escola, o Plano de Trabalho de Turma, as grelhas de
observacao dos contextos educativos e, ainda, os dialogos informais estabelecidos com
alguns dos intervenientes no contexto educativo.

O Externato Camdes é definido, segundo o Decreto—Lei n.2 75/2008 como uma
unidade organizacional constituida por educacao pré-escolar, 1.2 Ciclo, 2.2 Ciclo, 3.2
Ciclo e Ensino Secundario (DL 75/2008, de 22 de abril de 2008, art. 6.2).

Esta escola situa-se na freguesia e cidade de Rio Tinto, inserida no concelho de
Gondomar, tendo na sua envolvéncia os concelhos do Porto, Maia e Valongo. Rio Tinto,
até a década de 60 do século XX, era um lugar de indole rural e a sua populagao, em
geral, dedicava-se a agricultura. Com o éxodo rural, a populagdo que vivia no interior de
Portugal veio fixar-se no litoral, sendo que a populagao acabava por trabalhar na cidade
do Porto e Rio Tinto passava a ser o local de habita¢dao. Atualmente, assume-se como
um espagco com caracteristicas urbanas de periferia, que procura diferenciar-se,
mantendo o contacto préoximo com o centro urbano do Porto. Devido a proximidade
com a estacdo de comboios, o Externato Camdes acaba por ter uma localizagao
privilegiada que permite o acolhimento de alunos oriundos de toda a area do Tamega,

sobretudo dos concelhos de Ermesinde, Penafiel, Paredes, Maia, Valongo e Marco de
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Canaveses. Neste momento, é possivel notar-se também a chegada de alunos vindos do
centro do Porto e de Vila Nova de Gaia.

O Projeto Educativo do Externato Camoes tem por base todo o meio envolvente,
as vivéncias, as realidades, o nivel de formacgao e expectativas dos alunos e suas familias,
nunca esquecendo as metas determinadas pelo Ministério da Educagao.

E um projeto que se centra no aluno, tendo em conta a heterogeneidade do grupo,
respeitando e valorizando a identidade de cada um. Além disso, combina valores,
atitudes e competéncias essenciais a um cidaddo interventivo.

E um projeto que incita a exceléncia e o mérito por intermédio do incremento do
sucesso de aprendizagens de cada aluno.

A escola promove o trabalho em equipa, através dos seus projetos pedagogicos,
aposta na diversidade de estratégias e atividades, assim como o reforco da carga letiva,
aulas de recuperacdo ou para reforco de competéncias, aulas de prepara¢do para
exame, entre outras, sempre que seja necessario, consoante o percurso escolar de cada
aluno. Do Plano Anual de Atividades constam acfes, em articulagdo com os curriculos
de diversas disciplinas, que pretendem o desenvolvimento de competéncias cognitivas
e também socio emocionais.

A escola segue os valores da solidariedade, respeito, rigor, desenvolvendo uma
autonomia responsavel, valores essenciais para a formacdo da consciéncia civica e
responsabilidade de um cidaddao comum. Além disso, é dada elevada importancia a
tolerancia, compreensao, respeito pelo outro, cooperacgao, resiliéncia, promotores de
um ambiente motivador e de constante superacdo individual. Existe uma relacdo
estreita e transparente entre a Escola e os Encarregados de Educacdo, havendo uma
constante comunicagao acerca dos projetos e percursos de cada aluno.

“O Perfil dos Alunos aponta para uma educag¢éo escolar em que
os alunos desta gerag¢do global constroem e sedimentam uma
cultura cientifica e artistica de base humanista. Para tal,
mobilizam valores e competéncias que lhes permitem intervir na
vida e na historia dos individuos e das sociedades, tomar

decisées livres e fundamentadas sobre questées naturais, sociais
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e éticas, e dispor de uma capacidade de participacdo civica,

ativa, consciente e responsdvel.”3

Deste modo, a escola tem como principal propdsito o sucesso de todos os alunos,
auxiliando na sua formacdo enquanto “jovens responsaveis e bem preparados”. Para
isso, pretende-se a criagdo de condi¢cdes fundamentais ao sucesso dos alunos
esperando-se:

1. cumprir os objetivos da Reforma do Sistema Educativo, bem como todos
os documentos que guiam o processo de ensino-aprendizagem definidos a nivel
nacional;

2. ter em conta “O Perfil dos alunos a saida da escolaridade Obrigatdria”,
gue suporta o que se pretende que os alunos alcancem no final da escolaridade
obrigatdria, havendo um compromisso de todos, escola e familia;

3. considerar as Aprendizagens Essenciais (AE), documentos orientadores
do curriculo e que contribuem para o desenvolvimento das competéncias listadas
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria;

4. incrementar projetos no ambito da «Autonomia e Flexibilidade
Curricular», tirando proveito da possibilidade da escola poder gerir o curriculo e
as matrizes curriculares base, as suas disciplinas e areas disciplinares, bem como
o tempo determinado, baseando-se numa perspetiva de beneficio do curriculo ao
nivel do conhecimentos, competéncias e atitudes, apoiando a aquisicao de
competéncias previstas no «Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria»;

5. conceber «Dominios de Autonomia Curricular», ou seja, espacos de
encontro interdisciplinar e ou de articulagdo curricular, tendo em conta o
curriculo-base que a escola oferece.

6. aconselhar os docentes no planeamento dos seus programas de acao
educativa, viabilizando o trabalho colaborativo e a cooperacdo entre pares;

7. observacgao e supervisao do processo ensino-aprendizagem tendo como

fim a intervenc¢do e promog¢do de um desempenho notavel;

13 perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (2017)
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8. convocar os saberes dos alunos de forma a encoraja-los para uma
intervencdo frequente no processo ensino-aprendizagem;

9. estimular e despertar nos alunos a necessidade de procura incessante do
conhecimento, servindo-se dos interesses e estimulos dos alunos;

10. fomentar, nos alunos, habitos e métodos de trabalho;

11. possibilitar uma formacdo que prepare os alunos para a entrada e
éxito no ensino superior nacional e internacional;

12. potenciar a formacdo global dos alunos a todos os niveis da
dimensdo humana;

13. despertar nos alunos principios como a solidariedade e o respeito,
promovendo a nogao de responsabilidade individual e social;

14. gerar um ambiente educativo familiar e consolidado, fortalecedor

da confianca e a motivacao de todos;

15. instituir e beneficiar a alianga escola-meio-vida;

16. certificar e aprovar a formacdo continua de docentes e ndo
docentes;

17. aperfeicoar os servigos e os espacos.

De modo a atingir os objetivos pré-estabelecidos para o projeto educativo, que se
ambiciona de exceléncia, num procedimento em constante edificacao, pretende-se a
melhoria e reorganizac¢do de estratégias de ensino/aprendizagem, nomeadamente:

e Complemento e reforco da carga letiva.

e Planos de apoio especificos.

e Aulas para esclarecimento de duvidas.

e Aulas de preparacao para exame.

e Desdobramento de aulas.

e Coadjuvacgao entre docentes.

e Estudo acompanhado.

e Orientacao pedagogica.

e Acompanhamento do trajeto de cada aluno.

e Orientacdo na determinacdo de objetivos especificos e planos de

trabalho para os atingir.
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e Emprego de técnicas e instrumentos usados para comunicar o processo
de avaliacdo das aprendizagens particularmente: fichas formativas; fichas de
avaliacdo diagndstica; guides de estudo; grelhas de observacdao de atividades
tedricas e praticas; relatério mensal das aulas de apoio acrescido; fichas de
informacgdes intercalares; fichas de avaliacdo qualitativas/quantitativas; testes
intermédios do IAVE; testes intermédios a nivel de escola; fichas de informacao
mensal de faltas; fichas de estudo e de objetivos; contactos com os diretores de
turma; relatério das aulas de apoio individualizante; registo de autoavaliacao.

e Galardoar a exceléncia e o mérito através da formacao de quadros de
mérito e honra, e tendo como lembranga dos seus bons resultados sdao-lhes
oferecidas atividades e visitas de estudos.

® S3o dados a conhecer aos alunos os critérios de avaliacdo usados, os
objetivos e competéncias a desenvolver, de modo a haver uma participagao ativa
dos alunos na aprecia¢ao das suas aprendizagens.

e O professor tem a sua disposicdo uma multiplicidade de instrumentos
avaliativos que lhe permite diferentes ponderac¢des e avaliacdes que sustentam
um processo de autoavaliagao regulada, por parte dos alunos.

e Nas reunibes dos Conselhos de Turma e Conselho Escolar, de
Departamento Curriculares e na Assessoria Pedagodgica sdao analisados os
resultados da avaliacao das aprendizagens dos alunos.

® Logo apds a divulgacao dos resultados da avaliagdo externa é promovida
uma reunido, promovida pelo Departamento Curricular, com a participa¢do da
Diregao Pedagogica, para a elaboragdao de um relatério de reflexdao, tendo como
principal objetivo a comparac¢do da classificacao interna final e a classificagao
externa.

e Partilha dos critérios de classificagdao aos alunos ao longo do ano e de cada
teste.

e Divulgacdo escrita e oral dos critérios de avaliacdo aos Encarregados de
Educacao, na primeira reunidao de pais.

e Contactos regulares entre os Encarregados de Educacgao, os Diretores de
Turma e os Coordenadores pedagogicos.

® Reunides de pais no inicio de cada periodo letivo.
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e Anadlise dos inquéritos de avaliacao do trabalho realizado, entregue pelos
encarregados de educacao.

® Analise dos resultados dos testes intermédios do IAVE e testes
intermédios a nivel de escola e planeamento de estratégias perante os resultados
alcangados.

® Permanéncia do corpo docente.

e Multiplas atividades de natureza cientifica e social, enquadradas no plano
anual de atividades.

e Certificacdo de linguas (Inglés, Francés e Espanhol).

Em termos avaliativos, os diferentes Departamentos e Conselho Pedagdgico, no
fim do ano letivo, realizam uma apreciagdo critica em torno do Projeto Educativo,
devendo este ter um prazo de duragao de trés anos. Além disso, também se procede a
criacdo de um relatdrio, elaborado pelo Conselho Pedagdgico, com orienta¢des e
recomendacoes baseadas em diferentes documentos: o relatério final do Plano Anual
de Atividades, o relatdrio final do Projeto Curricular de Escola, as avaliagdes dos planos
curriculares das turmas e os resultados da avaliagdo anual (focando-se essencialmente
nos resultados das avaliagcbes externas). O relatério deve basear-se nos seguintes
critérios: - eficdcia; - coeréncia; - pertinéncia; - eficiéncia. E importante o
reconhecimento de possiveis novos problemas, assim como a sugestao de uma possivel
adaptacdo de recursos e estratégias. Contudo, a avaliagdo também passa por outros
processos menos formais, através de relatos, acGes e partilhas, tanto por parte dos
Encarregados de Educagdao, como dos alunos. De modo a refletir e melhorar as suas
praticas e o seu funcionamento, a escola tem-se proposto a desenvolver um processo
de autoavaliacdo, através da criacdo de um plano de melhoria, sob a orientacdo da
Faculdade de Educagao e Psicologia da Universidade Catélica do Porto.

No Externato Camdes é valorizada a interacdao e participacao de todos os
elementos da comunidade educativa, sendo essencial salientar valores civicos e abrir as
aprendizagens ao contexto envolvente. E também valorizada a autonomia pedagégica,
focando-se numa pratica dinamica e criativa de todos os envolvidos, que se baseia no
empenho, habilidade e no sentido comunitario da acdo educativa. Salienta-se a atencao

dada ao percurso de cada aluno, aceitando-os na sua singularidade, motivando-os,
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colocando-os como figura central no processo de aprendizagem, fomentando o seu
espirito critico e autoestima, levando-os a atingir o sucesso. Além disso, criam-se
condicOes para o trabalho colaborativo, que os ajuda a crescer no sentido de estarem
preparados para o mundo fora da escola, que se encontra em constante mudanca.

Em suma, o projeto educativo é pensado como um documento orientador,
ajustavel a todas as situagdes que surjam, tais como desafios dos tempos atuais,
situacdes inovadoras ou outros fatores, como o feedback resultante de avaliagcdes.
V.1-Turmado 2.2 Ano

A turma do segundo ano é composta por vinte e seis alunos, de acordo com a

distribuicdo seguinte:

TOTAL DE ALUNOS 26
Elementos do sexo feminino 10
Elementos do sexo masculino 16
Média de idades 8

Tabela 3 - Caracterizagdo da turma 2.2 ano

Alguns alunos, cerca de metade, frequentam o Externato Camd&es desde o pré-
escolar, enquanto os restantes passaram a frequentar a escola no 1.2 ano de
escolaridade ou no 2.2 ano de escolaridade.

Em relacdo ao aproveitamento e comportamento geral da turma, a turma é
trabalhadora, os resultados sdo bastante satisfatérios. A turma possui um
comportamento muito bom, demonstra ter métodos de trabalho e revela bastante
interesse e empenho perante as atividades propostas.

Na turma, um dos alunos estd assinalado como aluno com incapacidade, por
evidenciar baixa visdo - oculoalbinismo - e outro aluno apresenta dificuldades
especificas de aprendizagem - dislexia -, estando assim ambos abrangidos pelo Decreto-
Lei 54/2018, relativo a Educagdo Inclusiva, usufruindo de varias medidas de suporte a

aprendizagem.
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Os alunos sao oriundos da classe média alta, apresentando uma estrutura familiar
bastante sdlida. Todos eles habitam em cidades pertencentes ao distrito do Porto.

Os estudantes-investigadores que trabalham diretamente com esta turma sdo a
professora Claudia Mesquita e a professora Joana Gomes, e, além destes, a professora
de inglés Daniela Xavier e os professores das atividades extracurriculares e de DAC.

A sala de aula é muito ampla, é composta por um quadro branco e um quadro
interativo, dois armarios, onde sdo guardados livros, materiais didaticos e trabalhos
elaborados pelos alunos. Na sala, pode-se visionar trabalhos dos alunos expostos nos
placards.

Em relagdo a organizacao do espaco, devido a pandemia, as mesas encontram-se
organizadas por filas, respeitando o distanciamento social aconselhado, estando assim,
os alunos sentados individualmente.

Quanto as interacgoes estabelecidas entre os estudantes e a professora, observa-
se que estas assentam numa relagdo de carinho, admiragao e respeito mutuo, em que
existem momentos de trabalho, mas também momentos de maior proximidade e de
convivéncia, onde, por vezes, a docente aproveita para conversar com a turma sobre
assuntos mais delicados.

Todos os alunos foram autorizados pelos senhores encarregados de educacdo a

participarem no projeto.

V.2 - Turma 11A1
A turma Al do décimo primeiro ano é composta por vinte e sete alunos, de

acordo com a distribuicdo seguinte:

TOTAL DE ALUNOS 27
Elementos do sexo feminino 15
Elementos do sexo masculino 12
Média de idades 16

Tabela 4 - Caracterizagdo da turma 11A1
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Os alunos desta turma frequentam o Externato Camdes desde o ensino basico,
na generalidade, e hd um pequeno nicho que apenas este ano letivo passou a frequentar
o estabelecimento de ensino.

A estudante-investigadora que trabalha diretamente com esta turma é Patricia

Correia, como professora de Fisica e Quimica A e Diretora de Turma.

V.3 - Turma 12C
A turma C do décimo segundo ano é composta por dezasseis alunos, de acordo

com a distribuicdo seguinte:

TOTAL DE ALUNOS 16

Elementos do sexo feminino 12

Elementos do sexo masculino 4
Média de idades 16,5

Tabela 5 - Caracterizagao da turma 12C

Os alunos desta turma frequentam o Externato Camdes desde o ensino basico, na
generalidade, e ha um pequeno nicho que apenas no décimo ano passou a frequentar o
estabelecimento de ensino, sendo que apenas uma aluna se juntou a turma no décimo
primeiro ano.

O estudante-investigador que trabalha diretamente com esta turma é Filipe
Magalhdes, como Professor de Histdria A.

E um grupo coeso e disponivel para trabalhar, sendo de destacar a participa¢do de
todos os alunos da turma neste projeto.

A proveniéncia dos alunos é diversa, mas todos do “Grande Porto”, e, por se
encontrar no fim da escolaridade obrigatéria, todos os alunos revelam desejo de
prosseguirem estudos a nivel do ensino superior, o que traduz um reconhecimento

positivo face a escola/educacao.
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Dos 16 elementos da turma, 15 foram autorizados pelos senhores encarregados

de educacao a participarem no projeto.

VI - Atividades desenvolvidas

As atividades desenvolvidas tiveram como objetivo promover a articulagao

vertical entre os alunos da turma do 2.2 ano e os seus pares do ensino secundario.

Com o regresso ao ensino presencial, houve a necessidade de proceder a um

ajuste no calendario das interagGes, as quais, inicialmente, se previa realizarem a

distancia, via Teams, a plataforma digital em utilizacdo na escola.

Assim, e tendo em conta o desfasamento no regresso ao ensino presencial entre

os alunos do primeiro ciclo e os do ensino secundario, as atividades previstas para abril

foram reagendadas para maio e junho, de forma articulada com os calendarios de testes

das trés turmas, com o objetivo de ndo interferir nas responsabilidades dos alunos.

Intervenientes Nome da atividade Data Frequéncia Duragao
2.2.ano A gaveta do(a)... setembro e outubro Semanal 6 horas
2.2 ano / aluno 11.2
ELE danga outubro Semanal 3 horas
ano
2.2 ano / aluna 12.¢
Futebol no feminino novembro Semanal 3 horas
ano
Quando for grande quero e posso
2.2.ano dezembro Semanal 4 horas
ser...
2.2 ano Géneros diferentes, direitos iguais! dezembro e janeiro Semanal 5 horas
2.2ano / EE Herdis e heroinas do lar janeiro e fevereiro Semanal 5 horas
2.2.ano Dia Internacional da mulher margo Semanal 2 horas
2.2.ano Vozes da igualdade abril e maio Semanal 5 horas
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2.2 ano #Better Together maio e junho Semanal 8 horas

2.2ano / 12C A Mulher na Historia 27 de maio Unica 1 hora

2.2ano/ 11A1 A Mulher na Ciéncia 9 de junho Unica 1 hora

Tabela 6 - Atividades desenvolvidas entre a turma do 2.2 ano e as turmas 11A1 e 12C

VI.1 - Atividade 2.2 ano - A gaveta do(a)...

Esta atividade realizou-se durante os meses de setembro e outubro, na sala de
aula do 2.2 ano, com todos os alunos do 2.2 ano.

Para iniciarmos o tema igualdade de género, os alunos juntaram-se em grupos e
escreveram, nas silhuetas de um menino e de uma menina, as caracteristicas que
atribuiam a cada um dos géneros e partilharam e argumentaram as suas opinioes.

Na aula seguinte, a professora leu-lhes o livro intitulado “As gavetas do mundo” e
realizaram a exploracdo literaria do mesmo.

Posto isto, os alunos entrevistaram e preencheram, a pares, um guia (cf. anexo 6),
relativo as caracteristicas pessoais do seu colega improvavel. De seguida, elaboraram
um texto descritivo, no computador, na aula de TIC, tendo em conta as informacdes
recolhidas. De forma a representarem o redigido, os alunos construiram, nas aulas de

educacao artistica, gavetas em cartdo e elaboraram ilustracoes.

Data setembro e outubro
Duragao 6 horas
Espaco Fisico Sala do 2.2 ano e sala de TIC
Turmas envolvidas 2.2ano
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Areas do saber
intervenientes / Atividades

extracurriculares

Portugués, Estudo do Meio, TIC e Educacdo artistica

Objetivos

Compreender o texto - expressao de emogdes e de sentimentos.
Discutir o0 modo como as expectativas sociais relativas ao
comportamento que se espera de uma mulher ou um homem.
Estudar a classe de palavras - adjetivos qualificativos.

Descrever, selecionar e identificar os seus gostos e preferéncias e as
suas caracteristicas. E conhecer outras pessoas com quem mantém
relagdes préoximas (amigos).

Escrever um texto descritivo.

Respeitar os interesses individuais e coletivos.

Recursos

Livro: “As gavetas do mundo”, de Ana Luisa Abreu e Mafalda Araujo
Computadores
Cartdo, cartolinas, papel, tesoura, lapis de cor.

Guia da atividade

N.2 de Participantes

26

Areas de Competéncia do

Perfil do Aluno

A B,D,EFI1J

Tabela 7 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano

VI.2 - Atividade 2.2 ano e aluno do 11.2 ano - ELE danga

A atividade “ELE danga”, concretizou-se no més de outubro, na sala de aula do

2.2 ano e no campo de atividades da escola, e contou com a dinamizacdo de uma

atividade por parte de um aluno do 11.2 ano destinada aos alunos do 2.2 ano.

A vertente teodrica, realizada antes da aula com o aluno do 11.2 ano, consistiu

numa pesquisa e debate, em grande grupo, sobre a evolugdo histérica da danga, mais
especificamente, do hip-hop, tendo sempre como foco o papel da mulher. De seguida,

os alunos realizaram alguns registos, no guido da atividade (cf. anexo 7).
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Relativamente a vertente pratica, o aluno do 11.2 ano comecou por falar da sua
experiéncia pessoal e de seguida, realizou um workshop de dancga (hip-hop). No final da
atividade, os alunos do 2.2 ano colocaram algumas questdes ao aluno do 11.2 ano, de

cariz pessoal e também associadas a pratica de hip-hop.

Data Outubro
Duragao 3 horas
Espago Fisico Sala do 2.2 ano e campo de atividades
Turmas envolvidas 2.2 ano e Aluno do 11.2 ano

Areas do saber
intervenientes / Atividades | Portugués, TIC e Educacdo fisica

extracurriculares

® Combinar deslocamentos, movimentos ndo locomotores e
equilibrios adequados a expressdo de motivos ou temas combinados.
e Reconhecer datas e factos.

e Conhecer aspetos das outras culturas da sua comunidade.

Objetivos
e Analisar o modo como, a partir das caracteristicas bioldgicas, se
tendem a construir historias de vida diferentes para rapazes e
raparigas.
e Explorar a nogdo de papéis sociais de género.
[}
Recursos Computadores.
e Guia da atividade
N.2 de Participantes 27

Areas de Competéncia do
A B,D,EFI)J
Perfil do Aluno

Tabela 8 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano

V1.3 - Atividade 2.2 ano e aluna do 12.2 ano - Futebol no feminino
Na atividade futebol no feminino, os alunos do 2.2 ano exploraram um

PowerPoint (cf. anexo 7) relativo ao mundo do futebol feminino, visualizaram alguns
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videos com testemunhos de atletas profissionais e aprenderam alguns dos simbolos
nacionais (hino e bandeira).

Posteriormente, uma aluna do 12.2 ano preparou e realizou um workshop pratico,
explicando a sua realidade enquanto atleta da selecdao nacional e depois, explorou com

os alunos algumas habilidades técnicas.

Data Novembro
Duragao 3 horas
Espago Fisico Sala do 2.2 ano e campo de atividades
Turmas envolvidas 2.2ano

Areas do saber
intervenientes / Atividades | Portugués, TIC e Expressdes fisico-motoras

extracurriculares

e Realizar habilidades basicas e agGes técnico-taticas.
e Reconhecer datas e factos.

e Conhecer aspetos das outras culturas da sua comunidade.

Objetivos e Analisar o modo como os papéis sociais tradicionalmente atribuidos
a mulheres e a homens estdo presentes nas nossas percegdes
individuais.
e Reconhecer simbolos nacionais.
e Computador
Recursos
e Bolas de futebol
N.2 de Participantes 26

Areas de Competéncia do
A,B,D,EFI)J
Perfil do Aluno

Tabela 9 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano

V1.4 - Atividade 2.2 ano - Quando for grande quero e posso ser...
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Em dezembro, o 2.2 ano iniciou o estudo das diversas profissdes, para isso, na

primeira aula o professor desempenhou uma profissdo tipicamente associada as

mulheres e de seguida, em pequenos grupos, os alunos partindo da profissdo e de

materiais fornecidos pelos professores pensaram e apresentaram uma breve

dramatizacao (cf. anexo 10).

Posto isto, a cada aluno foi atribuida uma profissao, os alunos realizaram uma

ilustracao e, em contexto familiar, fizeram uma breve pesquisa para concretizarem um

trabalho em cartolina.

Apds o término dos trabalhos, os alunos apresentaram-nos a turma e realizaram

um breve didlogo partindo das opinides dos alunos, apresentando a ilustracdo da

profissdo e questionando-os sempre da seguinte forma: “A que género ou géneros

atribuem a esta profissdo?”.

Data

Dezembro

Duragao

4 horas

Espago Fisico

Sala do 2.2 ano e contexto familiar

Turmas envolvidas

2.2ano

Areas do saber
intervenientes / Atividades

extracurriculares

Portugués, Matematica, TIC e Expressdes artisticas

Objetivos

e Conhecer os modos de vida e fungBes de alguns membros da
comunidade.

e Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de
expressao.

® Promover a reflexdo acerca do modo como os esteredtipos de género
podem limitar as escolhas profissionais das raparigas e dos rapazes.

e Utilizar o computador e outros dispositivos digitais como
ferramentas de apoio ao processo de investigacdo e pesquisa.

® Produzir um discurso oral com correcao.
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e Trabalhos elaborados em cartolina
Recursos

e (Cartolinas e lapis de cor

N.2 de Participantes 26

Areas de Competéncia do
A B, D,EFI)J
Perfil do Aluno

Tabela 10 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano

VL5 - Atividade 2.2 ano - Géneros diferentes, direitos iguais!

Nos meses de dezembro e janeiro, de modo a assinalar o Dia Internacional dos
Direitos Humanos, 10 de dezembro, os alunos estudaram alguns direitos, relacionando-
os com o dominio igualdade de género.

Numa primeira instancia, foram criados grupos e a cada grupo foi associado um
direito humano. De seguida, os alunos conversaram sobre o direito e fizeram alguns
registos, no guido da atividade (cf. anexos 8 e 9), sobre os seus pareceres.

Depois, realizaram cartazes com os respetivos direitos, a sua opinido e uma
ilustracdo, posteriormente, foi realizado um debate de opinides, entre pequenos
grupos, para a turma.

Por ultimo, os alunos circularam pela escola, de modo a questionar os professores

e os funcionarios sobre a sua opinido relativamente aos diversos direitos humanos.

Data dezembro e janeiro
Duragdo 4 horas
Espaco Fisico Sala do 2.2 ano
Turmas envolvidas 2.2ano

Areas do saber
intervenientes / Atividades | Portugués, Educacio para a Cidadania e Educacg3o Artistica

extracurriculares
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e Comemoragdo de uma efeméride.
® Promover um debate critico em que se confrontem pontos de vista

dispares e se analisem as diferentes vertentes de uma problematica,

Objetivos tendo em vista a sensibilizacdo dos/as participantes para a promogao
da igualdade de género.

® Produzir um discurso oral com correcao.
e Construgdo de cartazes.
e Cartolinas

Recursos
® Guido da atividade

N.2 de Participantes 26

Areas de Competéncia do
A,B,D,EFI)J
Perfil do Aluno

Tabela 11 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 an
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VI.6 - Atividade 2.2 ano - Herdis e heroinas do lar

Em relacdo a atividade Herdis e heroinas do lar, a turma explorou o livro “O livro
dos porquinhos”, que tem como tema as tarefas domésticas e realizou o guido de leitura
(cf. anexo 11).

Depois, concretizaram uma reflexdo individual sobre a divisdo das tarefas
domésticas nos seus contextos familiares e também, questionaram os encarregados de
educacao em relacdo a distribuicdo das tarefas domésticas.

Apds a recolha destes dados, os alunos partilharam com os colegas, foram
realizadas algumas tabelas de frequéncia relativa e analisaram esses dados, partilhando

e registando as conclusoes.

Data janeiro e fevereiro
Duragdo 5 horas
Espaco Fisico Sala do 2.2 ano e contexto familiar
Turmas envolvidas 2.2 ano

Areas do saber
intervenientes / Atividades | Portugués e Matematica

extracurriculares

® Promover a compreensdo das expectativas diferenciadas da

sociedade em relagdo a jovens do sexo masculino e feminino.

Objetivos e Representacdo de dados.
e Compreensdo de texto: Expressao de sentimentos e de emogdes.
o Desenvolver aprendizagens em contexto familiar.
e Guido da atividade
Recursos
e Livro: “O livro os porquinhos”, de Anthony Browne
N.2 de Participantes 26

Areas de Competéncia do
A B D,EFI)
Perfil do Aluno

Tabela 12 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano
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VI.7 - Atividade 2.2 ano - Dia Internacional da Mulher

No dia 8 de margo, o 2.2 ano iniciou a comemoragdo do Dia Internacional da
Mulher, essa celebrag¢do deu-se durante uma semana.

De modo a iniciar este dia, os alunos estudaram a Malala, para isso, leram um
texto informativo e responderam, através de um quizz, a algumas questoes relativas aos
mesmo. De seguida, em grande grupo, foi explorado um power point com outras
informacgdes. No mesmo dia, também realizaram uma atividade pratica “Se eu fosse uma
menina...”, os meninos realizaram algumas tarefas como se fossem meninas (correr,
falar, dancar...), enquanto as meninas observaram. Depois dos meninos, as meninas
também realizaram a atividade. Para terminar esta atividade, dialogaram sobre as
acoes.

Nessa semana, também visualizaram um video relativo ao livro “O Lapis magico
da Malala” e para finalizar esta tarefa, concretizaram a atividade “Se eu fosse um lapis

magico”, cada aluno tinha de idealizar e fazer, com o lapis magico, um mundo ideal.

Data Margo
Duragao 2 horas
Espago Fisico Sala virtual do 2.2 ano
Turmas envolvidas 2.2ano

Areas do saber
intervenientes / Atividades | Portugués e Educacgdo Artistica

extracurriculares

e Reconhecer e valorizar o seu patrimoénio histérico e cultural e

desenvolver o respeito por outros povos e culturas, rejeitando

Objetivos qualquer tipo de discriminagao.

® Expressdo de ideias e de sentimentos.

e Conhecer costumes e tradigdes de outros povos.
Recursos

e Video: “O Idpis magico da Malala”
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e Power point
e Texto informativo - Malala

e Quizz

N.2 de Participantes 26

Areas de Competéncia do
A B,D,EFI)J
Perfil do Aluno

Tabela 13 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano

V1.8 - Atividade 2.2 ano - Vozes da igualdade

A atividade Vozes da lIgualdade partiu da investigacdo de personalidades
femininas, para isso, cada um dos alunos realizou uma pesquisa individual, em contexto
familiar. Essa, posteriormente, serviu de mote para a criacdo de textos biograficos (cf.
anexo 12).

Nas aulas de expressdes artisticas, os alunos elaboraram as ilustragées das
personalidades femininas estudadas, bem como, a respetiva moldura.

Para ultimar a atividade os alunos apresentaram as suas produgdes a turma. Esta
atividade serviu de ponte para as atividades dinamizadas pelas turmas do 11A1 e do

12C.

Data abril e maio
Duragdo 5 horas
Espaco Fisico Sala do 2.2 ano e contexto familiar
Turmas envolvidas 2.2 ano

Areas do saber
intervenientes / Atividades | Portugués e Educacgdo Artistica

extracurriculares

Objetivos ® Pesquisa e registo da informagado.

® Produgado de textos informativos.
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e Desenvolver aprendizagens em contexto familiar.
® Integrar a linguagem das artes visuais, assim como varias técnicas de

expressao.

e Cartolinas

e C(artao
Recursos
e Tintas
® Pesquisas
N.2 de Participantes 26

Areas de Competéncia do
A, B,DEFIJ
Perfil do Aluno

Tabela 14 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano

VL9 - Atividade 2.2 ano - #Better Together

Com o intuito de compilar e refletir sobre o projeto desenvolvido, a turma do 2.2
ano leu dois discursos alusivos ao tema igualdade de género, do Secretario-geral das
Nacoes Unidas, Anténio Guterres, e da atriz Emma Watson. Estes serviram de mote para
a criacdo de um discurso da turma (cf. anexo 16).

O discurso foi lido pelos alunos, onde estes representavam diversas
personalidades, e gravado, com o objetivo de apresentar este produto aos encarregados
de educacdo, bem como aos colegas do 11.2 e 12.2 anos. Para além deste video, os

alunos também coreografaram e cantaram a cang¢ao “Imagine”, do John Lennon.

Data abril e maio
Duragao 8 horas
Espago Fisico Sala do 2.2 ano e contexto familiar
Turmas envolvidas 2.2ano
Areas do saber Portugués, Educacdo Artistica e Educacdo Fisica
intervenientes / Atividades
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extracurriculares

Conhecer e aplicar formas de harmonizagdo de conflitos: didlogo,
consenso, votagao.

Combinar deslocamentos, movimentos ndo locomotores e

Objetivos equilibrios adequados a expressdo de motivos ou temas combinados.
Escutar discursos breves para aprender e construir conhecimentos.
Produzir discursos com diferentes finalidades, tendo em conta a
situagdo e o interlocutor.
Recursos e Equipamento de som
N.2 de Participantes 26

Areas de Competéncia do
A B, D,EFI)J
Perfil do Aluno

Tabela 15 - Atividades desenvolvidas pela turma do 2.2 ano

VI.10 - Atividade com a turma 12C - A Mulher na Histdria

A atividade em que se promoveu a articulagdo vertical entre a turma 12Ce 0 2.2
ano decorreu a 31 de maio, no Auditério do Externato Camodes, e contou com a
participacao de todos os alunos das duas turmas.

Precedendo a concretizagao da atividade, verificou-se uma recolha de imagens e
excertos de musicas das décadas de 1920 e 1930 que contextualizaram os alunos da
turma na mensagem a transmitir aos seus colegas do 2.2 ano. Além dessa pesquisa, e no
ambito do programa curricular de Histéria A (mdodulo 7 do 12.2 ano, “Transformacdes
culturais das primeiras décadas do século XX”), o Professor reviu estes conteidos com
os alunos, de modo a prepara-los para exporem o tema aos seus pares.

Este trabalho permitiu ao docente, ainda, que os alunos explorassem de forma

autdénoma recursos digitais.

Data 31/05/2021

Duragao 1h 10 minutos

117




Espago Fisico Auditdrio do Externato Camdes

Turmas envolvidas 2.2anoe 12C

e abordar a valorizagdo profissional da mulher, apdés a | Guerra

Mundial;
Objetivos e refletir sobre os direitos civicos e sociais da mulher no século XX;
e refletir sobre o papel da mulher na atualidade, em comparag¢do com
a sua condig¢do no inicio do século XX;
e projetor multimédia
Recursos e computador
® equipamento de som
N.2 de Participantes 41

Areas de Competéncia do
A B,D,EFI]J
Perfil do Aluno

Tabela 16 - Planificagdo da atividade com a turma 12C

VI.11 - Atividade com a turma 11A1 — A Mulher na Ciéncia

A atividade decorreu entre a turma 11A1 e 0 2.2 ano decorreu a 9 de junho, no
Laboratério de Fisica e Quimica do Externato Camdes, e contou com a participacao de
todos os alunos da turma do 22 ano e 11 alunos da turma Al.

A sessdo iniciou-se com uma breve apresentagdao PowerPoint com imagens de
mulheres!* com um contributo sedimentado na drea das ciéncias, face as descobertas
gue conquistaram, mas também sobre o seu papel de lideranca de grupos de
investigacao.

Na segunda parte da sessdo, os alunos do 22 ano realizaram varias atividades

laboratoriais'> com a ajuda dos alunos do 11A1, e nas vérias estacdes que percorreram

14 Teresa Paiva, Teresa Mouga, Ana Maria Lobo, Ana Paula Pégo, Andlia Torres, Catarina Lobo, Claudia
Cavadas, Marie Curie, Katherine Johnson, Mary Jackson.

15 As atividades realizadas foram: espetada de baldes, corrida de latas, pega monstro, mensagem secreta
e areia movedica, conforme consta no passaporte em anexo 14.
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foram carimbando o passaporte distribuido no inicio da sessdao, como registo do

percurso que fizeram.

Com a preparacao desta atividade, a professora do 11A1 teve oportunidade de

rever alguns conteldos programaticos de Fisica e Quimica A do 10.2 e 11.2 anos,

nomeadamente a aplicagdo de forgas e o conceito de pH.

Data

09/06/2021

Duragao

1h 30 min

Espago Fisico

Laboratorio de Fisica e Quimica e sala 1.09 do Externato Camdes

Turmas envolvidas

2.2anoe 11A1

e compreender o contributo da mulher na evolu¢do da ciéncia;

Objetivos e perceber a saida da mulher do papel de menoridade face a autoridade
masculina no dominio das ciéncias;
® projetor multimédia
e computador
® equipamento de som
® balGes
Recursos

e latas de refrigerante
® cola mousse de papel
® corantes

® limpa-vidros

e fenolftaleina

N.2 de Participantes

37

Areas de Competéncia do

Perfil do Aluno

A, B,D,E G, H,I

Tabela 17 - Planificagdo da atividade com a turma 11A1

VI.12 - Atividades planificadas, mas nao desenvolvidas

119




Fruto da conjuntura provocada pela infecdo por SARS-CoV-2, as atividades que
se listam seguidamente ndo se realizaram, dadas as restricdes sanitarias impostas pela
Direcdo-Geral de Saude e do proprio plano de contingéncia do EC.

O periodo de confinamento obrigatdrio, e a transicdao para um modelo de Ensino
a Distancia, impossibilitou a concretizagdao daquelas que resultariam numa interagao
entre as turmas do ensino secundario (11.2 e 12.2 anos) com a turma do 2.2 ano.

A incerteza que marcou o periodo de ensino a distancia, e os avangos e recuos
no proprio processo de desconfinamento, bem como a testagem dos alunos no regresso
a escola, e a recalendarizacdo dos momentos de avaliacao, foi incontornavel no tempo

util disponivel para concretizar todas estas atividades.

Designagdo Turma(s) Envolvida(s)
Ditos e mitos (im)populares 2.2ano/11.2ano
Um mundo de desigualdades de género 2.2ano/11.2ano
Gincana da igualdade de género 2.2ano/11.2ano/ 12.2ano

Tabela 18 - Atividades ndo desenvolvidas devido a passagem ao regime de ensino a distancia

No entanto, e numa ldgica de continuidade pedagdgica, pressupde-se a
possibilidade de concretiza-las no préoximo ano letivo, tanto no desenvolvimento do
proprio curriculo do (futuro) 3.2 ano, como em DAC.

Tal previsdo afigura-se-nos vidvel considerando que este projeto se
consubstancia numa miriade de ideias e conteldos que sdo transversais ao
desenvolvimento e formacao intelectual, social, pessoal e académica dos estudantes, e

gue, por isso, ndo se esgotam num Unico ano de escolaridade.

VIl - Das experiéncias as mudangas
Importa, agora, fazer um balanco das atividades que foram sendo propostas aos
alunos ao longo do ano letivo, especialmente para perceber quais as “gavetas” que se

abriram, as que permaneceram e as que foram desconstruidas.
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VII.1 - Andlise do questionario preenchido pelos alunos antes da interagdao com as
turmas do 12Ce 11A1

De modo a perceber quais seriam as concecdes iniciais dos alunos do 2.2 ano,
acerca de diversas noc¢des sobre a temdtica a estudar — igualdade de género - foi
realizado, anteriormente a sessao 1, um inquérito por questiondrio a todos os alunos

(cf. anexo 4).

Questao 1: Achas que o azul é uma cor exclusiva de meninos e o cor-de-rosa uma cor
exclusiva de meninas?

Relativamente a esta questdo, a maioria dos alunos respondeu negativamente,
havendo ainda alguns que consideraram existir cores caracteristicas que identificam o
género da pessoa. Como bem sabemos, as criangas quando nascem apresentam
caracteristicas fisicas muito semelhantes que, a primeira vista, nos impossibilitariam de
distinguir. A sociedade acaba por estabelecer essas diferencas através do nome que dao
as criancgas, das cores que acabam por diferencia-las, percebendo-se qual é o bebé do
sexo masculino e do sexo feminino!®. Esta noc¢3o acaba por influenciar uma crianca
levando-a a perceber o que deve fazer para se moldar ao seu género - masculino ou
feminino!’. Um dos alunos que respondeu afirmativamente acabou por comentar,
aquando do preenchimento do questiondrio: “Sim, o azul é a cor que os meninos mais
gostam e o rosa a cor que as meninas mais gostam” (L. 2.2 ano) Muitas vezes essas ideias,
de que ha cores pré-estabelecidas para cada género, prolongam-se no tempo €, mesmo
gue ndo seja intencional, esta presente no subconsciente do ser humano, até este ser

capaz de refletir sobre a situacao.

Questdo 2: E possivel uma mulher ser Presidente da Republica ou Primeira-Ministra?

16 Cardona et al., 2011
17 Angers, 2008 cit. Rosa, 2019
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No que diz respeito a segunda questdo, apenas um dos alunos considerou que
uma mulher ndo poderd ocupar este cargo politico. Desde que foi implantada a
Republica, Portugal apenas teve uma mulher a desempenhar o cargo de primeira-
ministra, Maria de Lurdes Pintassilgo, que ndo foi eleita, mas sim indicada pelo, entao
Presidente da Republica, general Anténio Ramalho Eanes. E também de conhecimento
geral que os cargos politicos sdo ocupados maioritariamente por homens e, embora se
tenha vindo a tentar alterar essa situacdo, ainda ha um longo caminho para contrariar

essa discrepancia existente.

Questao 3: Concordas com a expressao "Mulher ao volante, perigo constante”?

@ o 81%
Na pergunta 3, foi notdvel que a maioria dos alunos ndao concordou com esta
expressdao, mas houve ainda alunos que confirmaram que seria verdadeira. Para

Celestinil8, esta expressao surgiu de um grupo dominante, sexo masculino, que em

tempos era o Unico a conduzir, a ter um emprego e que, por isso, acabava por se sentir

18 Celestini, 2015
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superior. O seu discurso machista acaba por ser incorporado pelas mulheres que, ao

longo dos anos, foram desenvolvendo atitudes mais cautelosas e atentas.

Questao 4: Assinala as tarefas domésticas que o homem pode realizar.

@ Mudar uma lampada

@ Paccar aferre

. Confecianar as refaicdes.

@ Lovaraloiga

@ lavarocamo

@ Frepasar e levantar a mesa
@ Aspirar s casa

@ Coseraroupa

@ Cuidar dos filhos

@ Fassear o cdo

@ Feparar eletrodomésticos

@ Fendurar um guadio,
. Arranjar uma fechadura
@ Levar os filhos 4 escola

26%

1%

0%

96N

B

F

96%

100%

1%

No que diz respeito a questdao 4, a maioria dos alunos assinalou todas as op¢des,

revelando a alteracdo de mentalidades, no que diz respeito a realizagdo das tarefas

domésticas. Uma minoria considerou que o homem nao pode realizar tarefas como

coser a roupa, passar a ferro ou ainda aspirar a casa. A mulher, antes de imaginar que

poderia ter um emprego, ficava em casa a cuidar dos filhos. Assim, as tarefas domésticas

ficavam ao seu cargo. Por essa razao, e mesmo com o passar dos tempos se associa,

erradamente, que as mulheres sao as responsaveis pelas lides domésticas. Essa noc¢do é

vivenciada por algumas criangas no seu contexto familiar, ndo conseguindo perceber

que todas as tarefas podem ser realizadas tanto pelo género feminino como o

masculino, levando-as a ter comentdrios como: “Coser roupa? Ndo. Quem faz isso sdo

as maes. O meu pai ndo faz.” (M. 2.2 ano).

Questdo 5: Consideras que todas as mulheres do mundo tém direito ao voto?
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Na questdo relativa a possibilidade de voto de uma mulher, a turma foi
consensual em considerar que todas as mulheres tém direito ao voto. E de percecionar
qgue os alunos acham natural um cidadao, seja homem ou mulher, ter a oportunidade
de escolher, através de um voto, os ideais e as pessoas que querem ver governar o seu
pais. Assim, ndo mostram ter a perce¢ao de que, atualmente, em certos paises, ainda

ha mulheres que ndo tém os mesmos direitos e sao impossibilitadas de votar.

Questdo 6: Achas que uma mulher e um homem que desempenham a mesma fungao

recebem o mesmo salario?

Questao 7: Consideras essa situagao justa?
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Relativamente a questdo 6, mais de metade dos alunos considerou que o homem
e a mulher ndo recebem o mesmo salario, desempenhando iguais funcdes. Desses
alunos, a maioria achou que era uma situacao injusta. Durante o preenchimento do
guestionario um dos alunos afirmou que os pais, apesar de terem a mesma profissao,
ndo ganhavam o mesmo saldrio, sendo o salario do pai superior ao da mae. A Comissao
para a lgualdade no Trabalho e no Emprego afirmou que “Na Unido Europeia, as
mulheres ganham, em média, 16,2% menos do que os homens.”19, situagao que

acentua a desigualdade entre homens e mulheres a nivel laboral.

Questdo 8: Das seguintes profissoes, quais podem ser desempenhadas por mulheres?

@ piloto de avides. 18 69%
@ professor 26 100%
@ medico 24 3%
2%
@ 2dvogade 23 EEm
@ fuicbolnt 4 9% =
. empregads de eseritdno N T i
. padre, 4 158 “
@ cletricista 6 62% A
@ mecanico & 6% .
o
@ cientista laboratoria 19 7I%
@ florista, 25 100%

No que diz respeito as profissées que podem ser desempenhadas por mulheres,
uma minoria dos alunos referiu que as mulheres ndao poderiam desempenhar fungdes
como piloto de avides, eletricista, mecanico e cientista laboratorial. Tardiamente as

mulheres ingressaram no mundo do trabalho o que fez com que, mais uma vez, se

19 http://cite.gov.pt/pt/destagues/noticial35a.html (consultado em 14 de maio de 2021)

125


http://cite.gov.pt/pt/destaques/noticia135a.html

criassem esteredtipos entre homens e mulheres. Aos poucos estas foram conquistando
terreno e comegaram a ingressar no mercado de trabalho em fung¢des que eram
unicamente desempenhadas por homens. As profissdes menos escolhidas sdo algumas
das que ainda s3ao desempenhadas por muito poucas mulheres. Alguns alunos
comentaram que “As mulheres ndo podem ter a profissdo de mecanico, porque quem
arranja carros sao os homens.” (A.P. 2.2 ano) ou ainda “Nunca vi uma mulher ser piloto
de avides.” (J. 2.2 ano).

Por outro lado, uma aluna referiu “Cientista pode. Eu quero ser cientista” (M.
2.2ano). Esta afirmacdo mostra claramente que estdo a ocorrer mudancas significativas,
de modo a permitir que as mulheres sonhem e tenham a possibilidade de se realizar

pessoal e profissionalmente, qualquer que seja o setor de atividade que se proponham.

Questdo 9: Uma mulher é livre para vestir qualquer tipo de roupa.

@ Verdadeiro 2
. Falso 2
@ sir 52%
@ 8%

Em resposta a pergunta 9, grande parte dos alunos referiu ser verdadeiro as
mulheres poderem escolher livremente o que vestir. A roupa é, para muitos, uma forma
de expressar a sua individualidade e os seus gostos. O vestudrio das mulheres foi-se
alterando com o passar dos anos. No passado, as mulheres usavam roupas que nao
expusessem o seu corpo, como é o caso das saias ou vestidos compridos. Atualmente e,

com todas as mudancas de paradigmas, as mulheres foram em busca da igualdade e da
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liberdade para se vestirem de forma que se sentissem bem consigo mesmas e com o seu

corpo.

Questao 10: Dos seguintes acessorios, quais é que podem ser utilizados APENAS por

mulheres?
@ colw & 6%
Y |
. §ord o =] 337
@ oo 15 5B%
. & Card o8 g 69%

Por ultimo, todos os alunos consideraram existir pelo menos um acessério que
pode ser usado apenas pelas mulheres. Uma das criangas referiu: “Pulseiras, quem usa
sdo as meninas” (M., 2.2 ano). Apesar disso, outros comentdrios revelam uma abertura
de mentalidades e reflexdao acerca do mundo ao seu redor, como por exemplo: “Eldstico
podem usar os dois. O meu irmao também usa, por isso podem.” (G., 2.2 ano) ou ainda
“Ha meninos que usam brincos. Eu ja vi.” (M., 2.2 ano).

VII.2 - Andlise das atividades realizadas

Atividade 2.2 ano - A gaveta do(a)...

Nestas sessdes, a maioria dos alunos, durante a construgao das silhuetas, revelou
ter varios esteredtipos relativamente ao uso de determinados acessorios e roupas, as
carateristicas fisicas e psicoldgicas, aos brinquedos, as atividades de lazer...

Os alunos referiram que as meninas utilizam sanddlias, vestidos, brincos, totds e
saia, tém cabelo comprido, praticam balé e danca, sdo amorosas, bonitas e calmas...
Relativamente aos meninos, disseram que praticavam futebol, playstation, sdo rapidos,
fortes e agitados, ...

Durante a leitura e didlogo sobre o livro, alguns alunos revelaram algum espanto,
apesar de concordarem que a situacdo retratada no livro ndo é justa. De seguida, os
alunos registaram as gavetas (feminino e masculino), a sua opinido e as acdes que
devemos realizar para ndo existirem gavetas.

e “Eundo gosto das gavetas, na minha opinido, temos que respeitar os dois

géneros.”
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e “Na minha opinido, o género masculino e género feminino se nao forem
respeitados da mesma forma é injusto para os dois géneros.”

® “As meninas podem usar coisas de meninos e 0s meninos podem usar
coisas de meninas.”

® “Os meninos e as meninas podem fazer o que quiserem com a
autorizacdo dos pais, pois tém que ter liberdade.”

® “Para ndo colocarmos as pessoas em gavetas devemos observar com
atencdo, conversar com elas e respeita-las.”
A aula seguinte, destinada a entrevista, levou a que os alunos se pudessem

conhecer melhor o seu par, revelando curiosidade e entusiasmo pela partilha e

descoberta, passando assim a conhecer melhor o colega.

Atividade 2.2 ano e aluno do 11.2 ano - ELE danca

Os alunos demonstraram curiosidade pelo tema, tiveram oportunidade de referir
as suas vivéncias, perceberam que existem diversos tipos de dangas e passaram a
conhecer melhor o estilo hip-hop. Alguns alunos referiram que ambos os géneros
podem praticar danca, mas alguns alunos referiram que os meninos ndo podem praticar
balé, devido a ser uma dancga destinada ao género feminino. Apds esta opinido, alguns
alunos reagiram dizendo que nao era verdade, que conheciam meninos que praticavam
balé e que todos tém o direito praticar, independentemente do género.

Com a vinda do colega do 11.2 ano, os alunos ficaram alegres com a presenca de
um aluno mais velho e alguns deles perplexos porque puderam comprovar que existem
meninos que praticam danca e gostam de dancar. Durante a danca estiveram
empenhados, atentos e entusiasmados, tentando imitar minuciosamente os passos
complexos demonstrados.

Apos realizarem esta sessao, elaboraram alguns registos, onde referiram que:

e “Eu acho que tanto os meninos podem dancar hip-hop com as meninas.”
e “Ndo importa quem danga melhor, mas importa que devem ser

respeitados da mesma forma.”
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Atividade 2.2 ano e aluna do 12.2 ano - Futebol no feminino

Durante a realizacdo desta atividade, os alunos mostraram-se interessados com a
exploracdo desta tematica, gostaram de conhecer e perceber que existem mulheres que
praticam esta modalidade de forma profissional. Para além disso, também se
apresentaram atraidos pela exploragao do hino e da bandeira.

No workshop, dinamizado pela aluna do 12.2 ano, os alunos ficaram admirados
pelas experiéncias que a aluna relatou e também evidenciaram entusiasmo pela
realizacdo da vertente pratica.

Com o término desta sessdo, os alunos escreveram que:

® “As meninas também podem jogar bem futebol.”
e “Eu queria ser uma jogadora de futebol.”
e “Eu gostava de ver mulheres a jogar futebol no estddio do dragdo.”

Atividade 2.2 ano - Quando for grande guero e posso ser...

A sessdo iniciou-se com a dramatizacdo realizada pelo professor, que se
encontrava vestido de empregado de limpeza. Os alunos ficaram admirados com a
situacado e referiram que os homens ndo costumam realizar aquelas tarefas, que eram
tarefas realizadas pelas mulheres.

De seguida, comecaram a ilustracdo de profissGes, durante esse momento os
professores foram questionando sobre se era um homem ou uma mulher. Durante a
apresentacdo/debate, notou-se que os alunos tinham alguns esteredtipos quanto as
profissdes, pois associam algumas profissdes a um género, tais como: bombeiro (género
masculino; costureira (género feminino); militar (género masculino); bailarina (género
feminino); mecanico (género masculino). Os alunos mencionaram que:

Bombeiro

® “S3o mais homens do que mulheres.”
® “Se houver um incéndio os homens ndao tém medo.”

® “Os homens sdao mais fortes do que as mulheres.”

Costureira
® “Na minha familia, é a minha avé que costura.”
® “Os homens ndo gostam de costurar.”

® “As mulheres tém mais jeito para costurar.”
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Militar

® “Os homens sdo mais corajosos e mais fortes para enfrentarem
conflitos.”

e “A profissao de militar é mais escolhida por homens.”

e “O meu avo ja andou na tropa.”

Para finalizar este tema, os alunos apresentaram as suas pesquisas e ficaram a
perceber que existem profissdes em que ha um género que prevalece, mas que isso ndo
significa que ndo possa ser uma profissdo desempenhada pelos dois géneros.
Concluiram que, existe somente uma profissdao que é desempenhada por um sé género,

a profissdo de padre.

Atividade 2.2 ano - Géneros diferentes, direitos iguais!

Os alunos evidenciaram alguma dificuldade a referir o significado do direito,
devido a nao saberem o conceito de algumas das palavras, como por exemplo a palavra

n u

“remuneracao” “politica”. Porém deram as suas opinides e argumentaram-nas:
Direito a participagao politica:

e “O presidente e o primeiro-ministro podem dizer a sua opiniao”

Direito a saude:

e “Ir ao dentista, ao médico e ter alimenta¢do.”

Direito a privacidade:

e “Estar sozinho e descansado.”

Também demonstraram algumas fragilidades em definir em que formato iam
apresentar o seu trabalho, a maioria dos alunos optou pela realizagdo de um cartaz com
uma ilustragao.

Na tarefa, em que os alunos perguntaram aos adultos, os alunos registaram e
concluiram que os seus registos eram, em alguns casos, muito diferentes dos

mencionados pelos adultos.
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Atividade 2.2 ano - Herdis e heroinas do lar

Durante o ensino a distancia, os alunos realizaram uma pesquisa no contexto
familiar relativamente a distribuicao das tarefas domésticas, para isso, preencheram um
guido. Em grande grupo, concluimos que, na maioria das familias, a mulher realiza a
maioria dessas fungGes e que as criangas sdo as que realizam menos. Os alunos referiram
que, esta distribuicdao se deve ao facto de as mulheres terem mais apeténcia para as
realizarem e de as criangas nao terem idade suficiente para realizarem algumas tarefas
de forma auténoma.

Perante os restantes registos, percebeu-se que esta distribuicdo contou com um
didlogo, mas que na maioria das familias isso ndo se verificou, a mulher simplesmente
assumiu essas tarefas. Para melhorar esta situagao, os alunos sugeriram que fosse feito
uma tabela com as fungdes de cada membro do agregado familiar.

Todos os alunos mencionaram que a distribuicao de tarefas domésticas nao é

justa, pois as mulheres continuam a ser sobrecarregadas.

Atividade 2.2 ano - Dia Internacional da Mulher

Ainda no ensino a distancia, os alunos exploraram a histéria de vida de Malala com
dedicacdo, revelando apds o quizz que perceberam e compreenderam a sua situacao,
referindo-a posteriormente, como exemplo, noutras situagdes relativas ao tema do
projeto e aos direitos humanos.

A atividade pratica desenvolvida resultou numa breve reflexdo em grande grupo
e também levou a que os alunos referissem que:

® “Os meninos e as meninas podem realizar todas estas tarefas.”
e “Todas as criancas conseguem saltar, dancar, correr.”

® “0O género ndo indica como uma crianc¢a faz ou ndo uma tarefa.”
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As meninas sentiram que aquela situag¢ao era injusta e disseram que sentiam
tristes por considerarem que elas eram todas iguais e que ndo conseguiam realizar
corretamente algumas tarefas.

Na tarefa, “Se eu fosse um lapis mdagico”, os alunos desenharam mundos em que
todos os cidadaos tinham os mesmos direitos, como por exemplo: direito a saude,
direito a habitacdo; direito a ter um lar; direito a alimentacdo; direito a remuneracao;

direito a liberdade de expressao; direito a educacao; direito ao lazer e direito a paz.

Atividade 2.2 ano - Vozes da igualdade

Os alunos evidenciaram algumas dificuldades na realizagdo dos textos biograficos,
visto que, nunca tinham realizado textos desta tipologia e ndao sabiam como selecionar
a informacdo, este processo desenvolveu-se ao longo de algumas semanas e foi
necessaria a intervencdo individualizada por parte dos professores. Porém, esta
atividade permitiu que evoluissem relativamente a expressao textual.

Relativamente, as ilustragdes, os alunos realizaram-nas com afinco e, alguns deles
revelaram ter aptidao para a realizacdo de retratos, enquanto outros necessitaram de

uma ajuda personalizada dada pela professora de expressao artistica.

Atividade 2.2 ano - #Better Together

Com a elaboracao da apresentagao para os senhores Encarregados de Educacao e
para os alunos do 11.2 e 12.2 anos, os alunos tiveram uma atitude reveladora de
responsabilidade e empenho, visto que, ficaram incumbidos de trazer o material
necessario para a sua personalidade e tiveram que memorizar a frase que lhes foi
atribuida. Os alunos tiveram a mesma atitude perante os varios ensaios realizados para
a coreografia.

Nos dias das apresentagdes, adotaram uma postura eximia, demonstrando

orgulho e felicidade por aquilo que tinham conseguido desenvolver.

Atividade com o0 12C - “A Mulher na Historia”
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Da atividade que decorreu com a turma 12C faz-se um balango positivo, nao sé
por ter contado com a participacdo e envolvimento de 15 dos 16 alunos, mas também
pelo trabalho preparatério desenvolvido pelos alunos em articulagdo com o professor
de Histéria A.

A preparagao da atividade motivou uma aula de revisdo dos conteudos lecionados
a este propdsito, ainda durante o 1.2 periodo, e culminou num debate sobre a alteracao
da condicdo feminina, apesar de ter decorrido via Teams (pois teve lugar durante o
periodo de confinamento). Durante a sessdo, e como forma de motivar e incrementar a
participacao dos alunos do 2.2 ano, os alunos do 12C foram colocando algumas questoes
aos seus colegas, fazendo pausas estratégicas no video?° que elaboraram, de forma a
percecionar os seus conhecimentos e ideias sobre o tema. Assim, perguntando aos
alunos do 2.2 ano que diferencas tinham percebido existir na condicdo feminina antes e
apos a | Guerra Mundial, verificou-se que elas “cuidavam dos filhos” (D.), e que “ficavam
em casa e cuidavam da casa e dos seus filhos e 0 homem saia para trabalhar” (M.), mas
gue também “ndo podiam realizar atividades desportivas” (M. A.).

Para incentivar o debate, os alunos do 12C quiseram saber que atividades
profissionais desempenhavam as maes dos alunos do 2.2 ano, ao que estes responderam
“funcionaria”, “pasteleira”, “professora”, “enfermeira”, “médica”, “engenheira
eletrénica” e “chefe”. Foi, entdo, possivel transmitir aos alunos mais jovens que, no
século XXI, eles poderiam desempenhar qualquer profissdo, ao contrario do periodo
anterior a | Guerra Mundial.

Outro dos temas abordados foi a questdo do direito ao voto, sendo de destacar a
opinidao de um aluno do 2.2 ano, que considera que a mulher “tem mais ou menos o
direito a votar” (D.). Quando questionados sobre se gostariam de tirar a carta de
conducdo, todos os alunos responderam afirmativamente, e perceberam que nalguns
paises, ainda hoje, as mulheres nao podem escolher fazé-lo, e também “ndo podem ir a
escola” (A.), “ndo tém direito a um emprego” (l.) e “ndo podem falar com outras

pessoas” (A. L.).

20 Composto por imagens que pretendiam fazer a ponte entre o papel e condigdo feminina nos inicios do
século XX e a atualidade.
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Por fim, os alunos dinamizadores questionaram se nas festas de anos os alunos do
2.2 ano convidaram, de igual modo, rapazes e raparigas, e todos foram unanimes em
afirmar que o convivio ndo deve ser restringido pelo sexo.

Os alunos do 12C ilustraram, ainda, a sessdao com exemplos de algumas mulheres
- como o caso de Malala - que se haviam destacado pelo seu papel interventivo na
sociedade. Os alunos do 2.2 ano reconheceram o nome de Malala, e mencionaram que
ja haviam explorado a sua histdria de vida com a professora titular, tendo uma aluna (J.)
mencionado que “gostava que todas as meninas do mundo tivessem os mesmos direitos

III

que temos em Portuga

Atividade com o0 11A1 - “A Mulher na Ciéncia”

Nesta atividade participaram 11 alunos do 11A1 e a turma do 2.2 ano. Os alunos
do 11A1 preparam uma pequena apresentacdo em PowerPoint com algumas “Mulheres
da Ciéncia”, mostrando o seu contributo para o enraizamento da ciéncia na sociedade
portuguesa. Os alunos do 11A1 fizeram pesquisa e selecionaram mulheres de varias
areas - da Biologia a Matemadtica, da Quimica as Ciéncias Sociais, da Fisica as
Neurociéncias e das Ciéncias do Espaco a Filosofia, na expectativa de poder inspirar os
mais novos a seguir a sua vocacao.

Seguiu-se uma pequena troca de ideias sobre a apresentacdo entre os alunos do
11A1 e os alunos do 2.2 ano, onde estes foram colocando questdes e assim satisfizeram
a sua curiosidade.

Numa segunda parte os alunos do 1A1 orientaram os mais novos na realizagao de
atividades laboratoriais de Quimica e de Fisica: pega monstro, mensagem secreta, areias
movedicas, corrida de latas e a espetada de balGes. Na preparacgao destas atividades os
alunos do secunddrio tiveram a oportunidade de aplicar alguns conceitos aprendidos na
sala de aula, como por exemplo a aplicagao de forgas, o tipo de interagdes da natureza,
as reacdes de sintese, o conceito de acido e base e de indicador colorimétrico em

situacOes e contextos diversificados.
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VII.3 - Andlise do questionario preenchido pelos alunos apds interagdo com as turmas
do 12Ce 11A1

Apds concretizadas todas as sessbes, entre alunos do 2.2 ano e alunos do
secunddrio, pensamos ser importante aplicar de novo o questionario 1 (cf, anexo 4), de
modo a perceber qual o impacto que as atividades efetuadas tiveram nos alunos mais
novos e nos conceitos prévios que revelaram acerca do tema central do projeto —

Igualdade de Género.

Questao 1: Achas que o azul é uma cor exclusiva de meninos e o cor-de-rosa uma cor

exclusiva de meninas?

0%
o 100%

RIS
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Comparativamente ao primeiro questionario, foi bem visivel que se alteraram
algumas das respostas dos alunos, sendo que 100% deles considerou que ndo ha uma

cor pré-estabelecida para um género.

Questdo 2: E possivel uma mulher ser Presidente da Republica ou Primeira-Ministra?
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Relativamente a segunda questdo foi possivel observar-se que todos os alunos

concordaram com a afirmagao acerca da possibilidade de uma mulher poder ocupar um

cargo politico superior. Na sessdao com alunos do 12C e noutras sessdes com a
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professora titular foi muito trabalhada esta tematica das profissdes. Nessas sessoes foi
possivel explorar um pouco mais esta questdo da posicdo da mulher no mundo e o
trabalho que poderiam desempenhar, tendo sido feita também uma pesquisa acerca da

vida de mulheres na politica, como é o caso de Margaret Thatcher.

Questao 3: Concordas com a expressao "Mulher ao volante, perigo constante”?

@ sin o
@ nio 26
®:m 0%

® " 100%

Na questdo 3, a totalidade dos alunos discordou com a expressao apresentada.
Um dos alunos acabou por afirmar: “A minha mae conduz muito bem. Isso ndo é
verdade”. (M.S. 2.2 ano). Numa das sessGes entre alunos do 2.2 ano e do 12C foi
abordada a questdao da emancipag¢ao da mulher, sendo retratada a evolugao da posi¢ao
desta na sociedade. Esta sessdao permitiu falar e discutir sobre o facto de a mulher
antigamente ser muito dependente do homem e, com o passar dos anos, e devido a
necessidade de se deslocar para o trabalho e para onde necessitasse, acabou por ser
dado esse direito de conduzir. Em resposta a questdo apresentada pelos dinamizadores

da sessdo, “Quem quer tirar a carta?”, todos os alunos responderam afirmativamente.

Questdo 4: Assinala as tarefas domésticas que o homem pode realizar.
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@ Mudar ums I3mpada. 26 100%%

@ Passar a ferro. 26 100%s
@ Confecionar as refaigdes. 26 100%
@ Lavaraloica 26 100% "
@ Lavarocaro. 26 100% 25
. Preparar e levantar a mesa. 26 100%% -
@ Aspiraracasa 26 100%
@ Coserarupa 2z B8% "
@ Cuidar dos filhos. 26 100% "
@ Passesrocéo. 25 100% 5
@ Repsrar eletrodomésticos. 26 100% o
@ Pendurar um guadro. 26 100%%
@ Armranjar ums fechadura. 26 100%:
@ Levaros filhos 3 escola. 26 100%

Em resposta a questdo 4, apenas uma das opgdes nado foi selecionada por 3 dos
alunos, contrariamente ao primeiro questiondrio, em que houve uma discrepancia nas
respostas obtidas. Foi possivel verificar que esses 3 alunos ainda associam as mulheres
a tarefa doméstica “Coser a roupa”. As restantes opg¢des foram selecionadas por todos
os alunos, tendo-se revelado importante a atividade “Reis e Rainhas do lar” em que se
abordou a funcado dos elementos da familia nessas tarefas. Deste modo, apercebemo-
nos que as maes eram quem praticava, maioritariamente, os afazeres domésticos. Nessa
sessdo procurou-se esclarecer essa nogao e essa realidade, levando os alunos a refletir
e perceber que todos tém de colaborar em casa, incluindo eles, mesmo sendo tarefas

mais basicas como arrumar os brinquedos.

Questao 5: Consideras que todas as mulheres do mundo tém direito ao voto?

@ Sim 2
§ o 24
@ sm 8%
@ Vo 9%

Nesta questdo, apenas 8% dos alunos consideraram que todas as mulheres tém
direito ao voto. Na sessdo com os alunos do 12C foi abordada a realidade vivida ainda
atualmente em alguns paises do mundo, onde as mulheres n3o s3o livres para votar. E

possivel apurar que, em comparagdo com o primeiro questionario, em que todos tinham
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respondido que as mulheres tém direito ao voto, foi positiva a sessdao acerca deste
assunto, embora ainda existam alunos que acabaram por manter a sua resposta. Na
sessdo com os alunos do secundario e, enquanto se abordava a questao do voto, uma
das alunas do segundo ano acabou por comentar “Eu conheco esta senhora! E a Carolina
Beatriz Angelo” (L. 2.2 Ano). Esta no¢do remete para conteudos iniciados em sala de
aula, com a professora titular, e que foram posteriormente mobilizados por este aluno.
Esta informacdo permitiu mostrar o progresso do voto em Portugal, comparando-o a

outros paises do mundo.

Questao 6: Achas que uma mulher e um homem que desempenham a mesma fungao

recebem o mesmo salario?
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Relativamente ao questionario 1, na pergunta 6 os alunos alteraram
drasticamente a sua opinido, achando que o homem e a mulher nem sempre recebem

0 mesmo salario desempenhando o mesmo encargo laboral.

Questdo 7: Consideras essa situagao justa?
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No seguimento da pergunta anterior, aqui fica comprovado que 100% dos alunos

considera essa questao injusta.

Questao 8: Das seguintes profissoes, quais podem ser desempenhadas por mulheres?

@ ciloto de avides. 26 100%

® orofeszor 26 100% .

@ rmédico. 26 100%

@ =cvogado 25 100% a

@ futsbolisia 26 100% “

@ =mpragado de escritdrio. 26 100% 13
o o 0%

. padre. 0 ® 10

§ =lericista, 26 100%

@ rmecinico. 26 100%

@ cientiztz lzboratorial. % 100% i

§ florisa 26 100

A questdo 8 foi aquela em que se notou, positivamente, uma alteracdo das
respostas dos alunos, em relagdo ao primeiro questiondrio. Apenas a profissao, padre,
que é uma atividade destinada ao género masculino, ndo foi selecionada por todos. As
restantes opg¢des foram também unanimes, sendo selecionadas por todos. Esta questao
foi abordada de uma forma geral, em grande parte das sessGes, como é exemplo a vinda
de uma jogadora profissional, de um bailarino, na feira da ciéncia, nas pesquisas sobre
personalidades importantes, entre outras. Muitos foram os momentos em que se falou
sobre a importancia da mulher e do homem seguirem os seus objetivos e poderem
escolher o seu futuro. Numa das sess6es, um dos alunos referiu “Todos tém o direito de

realizar o seu sonho e ser o que quiserem!” (D. 2.2 Ano).

Questdo 9: Uma mulher é livre para vestir qualquer tipo de roupa.
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Em 26 alunos, 2 deles considerou que a mulher é livre para vestir o que quiser.
Numa das sessdes em grande grupo, primeiramente os alunos achavam que todos se
vestiam como queriam, tal como a maioria deles. Foi necessario mostrar-lhes a realidade
vivida em alguns paises arabes, em que as mulheres tém de sair acompanhadas e nao
Ihes é permitido mostrar nada além da sua face, ou em outros casos, a totalidade do
corpo deve ser tapada. Apds esta abordagem um aluno lembrou-se de uma importante
personalidade ja falada em aula e comentou: “A Malala andava tapada com lencos na

cabeca” (B. 2.2 ano).

Questdo 10: Dos seguintes acessdrios, quais é que podem ser utilizados APENAS por

mulheres?
. colares. g 23%%
@ brinces. 9 3%
@ =néi= i 4%

@ pulzairz=. 1 4% /
@ =listico para prenderocabela. 11 42%

A dUltima questdo, relativamente ao primeiro questionario, revelou algumas
alteragdes no que diz respeito ao volume de alunos a selecionar algum acessério apenas
utilizado por mulheres. Ainda assim, pensamos que deveria ter sido abordada de uma
forma mais implicita esta questdo, pois todos os alunos ainda consideram que ha
acessorios associados a um género. Achamos que, dando continuidade ao nosso projeto,
poderemos explorar questdes que nao foram tao trabalhadas e, deste modo, aprofunda-
las um pouco mais, esclarecendo, por exemplo, as dividas que sdo demonstradas na

resposta a esta pergunta.
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VII.4 - Autoavaliagdo dos alunos do 2.2 ano

No rescaldo de todas estas atividades importava conhecer a percecado dos alunos

sobre o impacto que o projeto teve no seu processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados do inquérito?! que estes alunos preencheram foram vertidos nas

tabelas infra, agrupando-se as respostas de acordo com o seu conteudo por categorias.

Questao 1: O que mais gostei neste projeto?

Categorias N.2 de alunos
Fazer Experiéncias 9
Workshop de Danga 2
Workshop de Futebol 8
Personalidades femininas 1
Evolugdo da mulher 6

Tabela 19 - Categorias na resposta a questdo 1

Questao 2: O que menos gostei neste projeto?

Categorias N.2 de alunos
Tempo destinado ao projeto 7
Ensino a distancia 1
Desigualdade de género 1
Nada a referir 17

Tabela 20 - Categorias na resposta a questdo 2

21 Reproduzido no anexo 19.
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Questao 3: Contribui para a resolucdo de problemas.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 0
Nivel 4 26

Tabela 21 - Categorias na resposta a questao 3

Questdo 4: Cumpri as tarefas que me foram atribuidas.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 0
Nivel 4 26

Tabela 22 - Categorias na resposta a questdo 4

Questao 5: Apresentei as minhas ideias.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 12
Nivel 4 14
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Tabela 23 - Categorias na resposta a questdo 5

Questao 6: Fui assiduo e pontual.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 0
Nivel 4 26

Tabela 24 - Categorias na resposta a questdo 6

Questao 7: O meu comportamento em sala de aula foi adequado.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 1
Nivel 4 25

Tabela 25 - Categorias na resposta a questdo 7

Questao 8: Fui interessado e participativo.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1

Nivel 2
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Nivel 3

Nivel 4

22

Questao 9: Fui autonomo nos trabalhos desenvolvidos.

Tabela 26 - Categorias na resposta a questdo 8

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 3
Nivel 4 23

Questao 10: Respeitei as regras de trabalho de grupo.

Tabela 27 - Categorias na resposta a questdo 9

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 0
Nivel 4 26

Questao 11: Colaborei com os meus colegas no desenvolvimento das propostas de

trabalho.

Tabela 28 - Categorias na resposta a questdo 10




Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 0
Nivel 4 26

Tabela 29 - Categorias na resposta a questdo 11

Questao 12: Revelei responsabilidade no trabalho que desenvolvi.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 0
Nivel 4 26

Tabela 30 - Categorias na resposta a questdo 12

Questao 13: Cumpri e desenvolvi com empenho todas as propostas.

Categorias

N.2 de alunos

Nivel 1 0
Nivel 2 0
Nivel 3 1
Nivel 4 25

Tabela 31 - Categorias na resposta a questdo 13
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Em resultado do inquérito aplicado aos alunos do 2.2 ano, e cujas respostas
agrupamos nas tabelas anteriores, concluimos que os alunos foram colaborativos e
interessados, empenhando-se em colaborarem para a concretizacdao dos objetivos do
projeto. As professoras que trabalham com a turma consideram que os resultados
alcancados com a sua participacdo no projeto incrementaram o desenvolvimento dos
alunos, sendo de destacar o comportamento ordeiro com que integraram as varias
sessdes. Consideram, por isso, que o desenvolvimento de competéncias de interagao
social e trabalho em equipa foram outras valéncias que os alunos puderam desenvolver,
fruto da postura demonstrada. De referir, ainda, que os alunos destacaram o reduzido
tempo das sessdes como um aspeto negativo, pelo que os investigadores pressupdem,
dai, uma boa aceitacdo e envolvimento nas atividades propostas por parte da turma do
2.2 ano. Outra das contingéncias assinaladas é o periodo de ensino a distancia, que para
estes alunos mais jovens se assumiu como uma dificuldade.

Como aspetos positivos os alunos destacaram a possibilidade de interagir com os
colegas do ensino secundario, a investigacdo desenvolvida para conhecerem a histéria
das personalidades femininas estudadas em sala de aula, e o momento de apresentagao
dos resultados aos encarregados de educagdo, como coroldrio de todo o caminho
tracado ao longo do ano letivo, marcado, uma vez mais, por periodos de ensino a
distancia. De facto, foram varias as referéncias ao impacto positivo que aprender em
conjunto e a par com os colegas do ensino secundario teve no seu desenvolvimento
pessoal, pelo que, com isso, consideramos cumprido um dos principais objetivos do

projeto.

Conclusao
O desenvolvimento deste projeto permitiu-nos trabalhar com colegas de um ciclo
de ensino muito diferente. Desde logo, esse desafio, e a forma como nos relacionamos
e dialogamos com os alunos, foram barreiras que tivemos de aprender a contornar, pois
lecionar no 1.2 ciclo (2.2 ano) e no 11.2 e 12.2 anos é uma realidade muito dispar.
Consideramos, por isso mesmo, que este desafio foi uma das grandes
aprendizagens que nds, estudantes-investigadores/professores, retiramos deste

projeto. Formou-se uma “Comunidade de Aprendizagem Profissional” (CAP), e,
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amparados uns pelos outros, conseguimos inovar e adquirir experiéncias significativas.
A nossa visdo diferenciada da educacao, do estar na escola e na sala de aula, permitiu-
nos refletir sobre como poderiamos conseguir que todos os alunos aprendessem, numa
cultura colaborativa e orientada para a mudanca.

Segundo Bolivar??, uma comunidade de aprendizagem profissional pressupde “um
grupo de pessoas que, de uma forma inclusiva e colaborativa, se apoiam mutuamente,
explorando de um modo reflexivo, para aprender mais sobre a pratica em ordem a
melhorar a aprendizagem dos alunos”.

Com este projeto cremos ter conseguido concretizar o paradigma da CAP, pois
promovemos uma articulacdo vertical entre o 1.2 ciclo e o ensino secundario, niveis de
ensino que, regra geral, ndo se cruzam e nao articulam as suas competéncias. Numa
légica de sequencialidade da aprendizagem, e atendendo ao seu carater cumulativo,
fazemos um balanco positivo das mudancas operadas no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos participantes neste projeto. Tal é respaldado pelos resultados
do inquérito que os alunos do 2.2 ano preencheram no fim das interagées com as turmas
do 11.2 e 12.2 anos, em que estes revelaram compreender que o papel da mulher da
sociedade nao foi sempre como o conhecem no presente, e a este respeito destacamos
a comparacao que fizeram entre a geragao das suas avos e a das suas maes.

Sabendo que a escola é uma instituicdo complexa, com uma dinamica interna
muito propria, e na qual sobrevivem varios pontos de vista, o desafio de articular etapas
de desenvolvimento t3o distintas, como o0 2.2, 0 11.2 e o0 12.2 ano tendeu a revelar
necessario um esforco de adaptacdo de todos os intervenientes, sob pena de ndo serem
alcangados os objetivos propostos. De facto, aquilo que concretizamos com este projeto
foi uma descentralizacdo da aprendizagem da figura do professor para a figura dos
pares, mostrando que uns e outros podem aprender com quem estd mais a frente, ou
mesmo atrds, no percurso.

Para a prossecucdao deste desafio, consideramos importante reiterar o
agradecimento a Direcdo Pedagdgica do Externato Camdes, na pessoa da Dra. Manuela

Silva e do Dr. Bruno Cardoso, que facilitaram a concretizacdo das sessdes entre as

22 Boljvar, 2012.
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turmas e granjearam as condi¢cdes necessarias para que os seus objetivos fossem
alcancados.

Inovar sé é possivel com as pessoas, e esta pds-graduacdo permitiu-nos ser
docentes inovadores, refletir nas nossas praticas e projetar trabalhar de uma forma
diferente daquela que vinhamos repetindo até entdo. Parafraseando Maria do Céu
Rold3do, como “ensinar so pode significar fazer aprender”, consideramos cumpridos os
propositos deste trabalho e, ao mesmo tempo, semeadas as bases para que outras
iniciativas de trabalho colaborativo possam ter lugar, diferenciando-se
pedagogicamente e promovendo a autonomia dos alunos como elemento fundamental
de uma engrenagem que ndo para.
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ANEXOS

Anexo 1 - Esquema concetual dos contributos para DAC
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Legenda: Elaborado pela equipa DAC 2021/2022
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Anexo 2 - Cronograma do projeto

Atividades

A gaveta do(a)...

ELE dang¢a

Futebol no

feminino

Quando for grande

quero e posso ser...

Descricao

Escrita, nas silhuetas de um menino e de uma menina, das
caracteristicas que atribuiam a cada um dos géneros e partilha e
argumentagdo das suas opinides. Leitura do livro intitulado “As
gavetas do mundo” e realizagdo da exploragao literaria do mesmo.
Entrevista e preenchimento, a pares, de um guia (cf. anexo), relativo
as caracteristicas pessoais do seu colega improvavel, elaboragao de
um texto descritivo, no computador, na aula de TIC, tendo em conta
as informagdes recolhidas. Construgdo, nas aulas de educagdo

artistica, gavetas em cartdo e elaboragao de ilustragoes.

Dinamizagao de uma atividade por parte de um aluno do 11.2 ano
destinada aos alunos do 2.2 ano. Realizagdo de uma pesquisa e de
um debate, em grande grupo, sobre a evolugdo histérica da danga.
Didlogo sobre a sua experiéncia pessoal e de seguida, realizagdo de

um workshop de danga (hip-hop).

Exploragdo de um PowerPoint relativo ao mundo do futebol
feminino, visualizagdo de alguns videos com testemunhos de atletas
profissionais e aprenderdo alguns dos simbolos nacionais (hino e
bandeira). Realizagdo de um workshop pratico, por uma aluna do

12.2 ano.

Dramatizagdo realizada pelo professor de DAC. Dramatizagdes
pensadas e executadas pelos alunos de uma profissdo, com
materiais fornecidos pelos professores. Atribuicdo de uma profissao,
realizagdo de uma ilustracdo e, em contexto familiar, fardo uma
breve pesquisa para concretizarem um trabalho em cartolina.
Apresentacgdo a turma e realizagdo de um breve didlogo partindo das
opinides dos alunos, apresentando a ilustracdo da profissdo e
questionando-os sempre da seguinte forma: “A que género ou

géneros atribuem a esta profissdao?”.

Anos/Disciplinas Calendarizagao
2.2ano
setembro
Portugués

Expressao artistica

2.2ano
Portugués
outubro

Estudo do Meio

Expressao fisico-motora

2.2ano
Portugués
outubro

Expressao musical

Expressdo fisico-motora

2.2ano
Expressdo dramatica
novembro

Portugués

Expressdo plastica
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Géneros diferentes,

direitos iguais!

Herdis e heroinas

do lar

Vozes da igualdade

A Mulher na

Historia

Criagdo de grupos, a cada grupo sera associado um direito humano.
Diadlogo sobre o direito e realizagdo de alguns registos, no guido da
atividade, sobre os seus pareceres. Realizagdo de cartazes com os
respetivos direitos, a sua opinido e uma ilustragdo. elaboragdo de
um debate de opiniGes, entre pequenos grupos, para a turma.
Realizagdo de questdes aos professores e/ou os funciondrios sobre

a sua opinido relativamente aos diversos direitos humanos.

Exploragdo do livro “O livro dos porquinhos”, que tem como tema as
tarefas domésticas e realizagdo do guido de leitura. Concretizagdo
de uma reflexdo individual sobre a divisdo das tarefas domésticas
nos seus contextos familiares e também, realizardo perguntas aos
encarregados de educagdo em relagdo a distribuigdo das tarefas
domeésticas. Partilha dos dados recolhidos com os colegas,
realizacdo de tabelas de frequéncia relativa e analise desses dados,

registo das conclusGes.

Investigacdo de personalidades femininas, para isso, cada um dos
alunos realizara uma pesquisa individual, em contexto familiar.
Elaboragdo de textos biograficos. Elaboragdo das ilustragdes das
personalidades femininas estudadas, bem como, a respetiva

moldura.

Dinamizagcdo de sessGes online, explicativas e explorativas, pelos
alunos do 12.2 ano, destinadas aos alunos do 2.2 ano. As sessoes
abordardo a tematica “O papel da mulher no século XX (a partir do
inicio da | Guerra Mundial)”: as profissées/cuidar dos filhos, a
autorizagdo para a condugdo de veiculos, o vestuario, os novos

direitos e a emancipagao face ao homem.

Os alunos do 12.2 ano preparam uma breve contextualizagdo do 25
de abril de 1974, onde abordam o direito ao voto (1920, nos EUA,
pela 12 vez) e o movimento sufragista e, explicam-na aos alunos do

segundo ano.

2.2ano
Portugués dezembro

Expressdo plastica

2.2ano

Portugués
janeiro

Educagdo para a

Cidadania

2.2ano
Portugués fevereiro

Expressao plastica

2.2 ano (Portugués;
Artes; Musica) e

12.2 ano (Histéria A)
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Dia Internacional

da Mulher

A Mulher na

Ciéncia

Ditos e Mitos

(im)populares

Estudo da personalidade Malala, leitura de um texto informativo e
realizagdo de um quizz. Exploragdao de um PowerPoint com outras
informagdes. Realizagdo de uma atividade pratica “Se eu fosse uma
menina...”, os meninos realizaram algumas tarefas como se fossem
meninas (correr, falar, dangar, ...), enquanto as meninas observam.
Depois dos meninos, as meninas também realizardo a atividade.
Dialogo sobre as agdes. Visualizagdo de um video relativo ao livro “O
Lapis magico da Malala”. Concretizagdo da atividade “Se eu fosse um
lapis magico”, cada aluno tera de idealizar e fazer, com o lapis

magico, um mundo ideal.

Estudo de personalidades carismaticas, associadas a ciéncia, tais
como Teresa Lago, Marie Curie, Teresa Mouga, Ana Maria Lobo,
Claudia Cavadas, Katherine Johnson, Marie Jackson, Catarina Lobo,
Ana Paula Pego, pelos alunos do 11A1. Os alunos do 11A1 realizardo
em PowerPoint relativa as mulheres

uma apresentagdo

mencionadas e, prepararam e realizaram varias atividades

laboratoriais.

Em contexto de sala de aula, os alunos do 2.2 ano e do 9.2 ano
explorardo e aplicardo, em situagdes adequadas, ditos e mitos
populares, de modo a construirem sentidos e a decifrarem

significados.

0 2.2 ano, apos os diferentes sentidos atribuidos a cada dito e mito
abordados, ira contrapor com o significado convencional
estabelecido e complementando com a sua origem historica,
estudado pelos colegas do 11.2 ano. Para finalizar o projeto, as
turmas terdo que elaborar um produto artistico final (“azulejos”

representativos).

2.2ano

Portugués

Expressao plastica

2.2 ano (Artes;
Portugués; Musica;
Cidadania e

Desenvolvimento)

11.2 ano (Fisica e

Quimica A; Cidadania e

Desenvolvimento)

2.2 ano (Portugués;
Artes; Cidadania e

Desenvolvimento)

11.2 ano (Fisica e
Quimica A; Cidadania e

Desenvolvimento)
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Um Mundo de
desigualdades de

género

Um Mundo de
desigualdades de

género

Gincana da
Igualdade de

Género

#Better Together

A avaliagdo sera periodal, formativa, qualitativa e continua e ao longo do projeto, no decurso das atividades, através autoavaliagao, da

observagao dos processos e dos registos dos alunos. Os instrumentos de avaliagado utilizados serdao grelhas de observagao, notas, evidéncias

Os diversos ciclos de ensino implicados no projeto, aprenderao as
realidades vivenciadas, numa perspetiva de género, em diferentes
paises: China, Arabia Saudita e Iraque. Depois, apresentardo as
restantes turmas as suas descobertas, através da realizacdo de

workshops.

Os diversos ciclos de ensino implicados no projeto, aprenderao as
realidades vivenciadas, numa perspetiva de género, em diferentes
paises: China, Arabia Saudita e Iraque. Depois, apresentardo as
restantes turmas as suas descobertas, através da realizagdo de

workshops.

Os alunos convidardo os Srs. Encarregados de Educagdo para a
participagdao em diversos desafios, culturais, desportivos, histéricos,
matematicos e linguisticos, colocando-os a prova relativamente ao

tema explorado durante o projeto.

Criagdo de um discurso da turma. Leitura, dramatizagdo e gravacao

do discurso pelos alunos. Apresentagdio do produto aos
encarregados de educagdo, bem como aos colegas do 11.2 e 12.2
anos. Realizagdo de uma apresentagao, com canto e coreografia da

cangdo “Imagine”, do John Lennon.

AVALIACAO

2.2 ano (Matemitica;

Portugués; TIC)
maio
11.2 ano (Cidadania e

Desenvolvimento)

2.2 ano (Matematica;

Portugués; TIC)
maio
11.2 ano (Cidadania e

Desenvolvimento)

2.2ano
11A1 junho

12C

2.2.ano

11A1

12C junho

Encarregados de

Educagao

de aprendizagem (trabalhos, folhas de registo, ...) e inquéritos por questiondrio (aplicados antes e apds a exploragdo dos temas).

Anexo 3 - Consentimento Informado
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Este questionario foi disponibilizado aos senhores encarregados de educacao das
turmas participantes no projeto, para exercerem a faculdade de consentir a participagao
dos seus educandos. O preenchimento do formuldrio decorreu através da plataforma

Forms.

N

A\

CONSENTIMENTO
INFORMADO

"Um mundo sem gavetas”, projeto no ambito da Pos-Graduacao em Inovacdo Pedagogica e Mudancas
Educativas da Universidade Catdlica Portuguesa.

ENQUADRAMENTO (por favor, leia atentamente)

Este projeto consiste numa interacdo entre alunos do ensino basico e ensino secundario do Externato Camdes, em
sessfes enguadradas no horario letivo e nos programas curriculares em vigor, subordinadas ao dominio “Igualdade de
Género”, no ambito da Estratégia Macional de Educacdo para a Cidadania, e pretende-se promover a reflexdo e debate
em torno de questdes como a construcdo de uma identidade histérica, social e cultural livre de esteredtipos, visando
que esta construcdo se assimile no ser de cada um dos participantes no projeto, eliminando gavetas, bem como o
levantamento de ideias prévias dos alunos sobre o tema e a sua verificacdo das ideias apreendidas, apds as sessbes de
trabalho entre os alunos dos diferentes ciclos de estudo.

Solicita-se, por isso, aos Senhores Encarregados de Educagdo que autorizem os seus educandos a participar nestas
atividades, através do preenchimento de inquéritos por questionario (de forma andnima), antes e apds as sesstes; e da
realizagdo de pequenas entrevistas (de forma andnima), antes e apos as sessbes. Durante as sessdes poderdo ser
captadas imagens, mas sera sempre salvaguardada a confidencialidade dos participantes.

Os estudantes da Universidade Catodlica,
Claudia dos Santos Mesquita

Joana Catarina da Costa Gomes

José Filipe Alves Magalhdes

Patricia Alexandra Silva Campos Correia

Este questionario PARA CONSENTIMENTO INFORMADO ndo é andnimo, dado o seu proposito.

Seguinte
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1. Por favor, indique o seu nome completo *

Introduza a sua resposta

2. Indigue o nome completo do(a) seu/sua educando(a). *

Introduza a sua resposta

3. Selecione a turma do(a) seu/sua educando(a). *
O 2° ano
() 10°A4
() 11°A1
() 12°c

4. Selecione as opcoes que designam a relacao com o(a) aluno(a). *
[] pai
[] Mse
D Encarregado de Educacdo

|:| Encarregada de Educacao

5. Selecione a opgdo correspondente a sua intengdo, relativamente a este projeto. *
O Tomei conhecimento do projeto e AUTORIZO a participagdo do(a) meu/minha educando(a).

O Tomei conhecimento do projeto e NAO AUTORIZO a participagio do(a) meu/minha educando(a).
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Anexo 4 - Questionario aplicado aos alunos do 2.2 ano antes e apds a sessao com as
turmas 11A1 e 12C

Este questionario foi aplicado aos alunos da turma do 2.2 ano, antes e apds a sessdo com
asturmas 11A1 e 12C, com o propdsito de, através do “pré-questiondrio”, levantar as suas ideias
sobre o tema em discussao, e, no “pds-questiondrio”, verificar quais as ideias e no¢des que se

alteraram.

"Um mundo sem gavetas"

Inquérito por questionario, no ambito do projeto "Um mundo sem gavetas”, da pds-graduacao em Inovagao
Pedagdgica e Mudanca Educativa da Universidade Catdlica Portuguesa do Porto.
Investigadores: Claudia Mesquita, Filipe Magalhdes, Joana Gomes e Patricia Correia

0Ia, JOSE. Ao submeter este formuldrio, o proprietério vera o seu nome e enderego de e-mail.

* Dbrigatdrio

1. Achas que o azul € uma cor exclusiva de meninos e o cor-de-rosa uma cor exclusiva de meninas?
*
O sim

) Nao

2.E possivel uma mulher ser Presidente da Republica ou Primeiro Ministro? *

£ .
) Sim

)
[

\_J) MNao

3. Concordas com a expressao "Mulher ao volante, perigo constante"? *

£y .
) Sim

Yy
[

\_J) Nao

157



4. Assinala as tarefas domésticas que o homem pode realizar. *

[

[

O doododooofboo00d

5. Consideras que todas as mulheres do mundo tém direito ao voto? *

6. Achas gue uma mulher e um homem gue desemnpenham a mesma funcdo recebem o mesmo

Fudar uma lémpada.
Pazzar a ferro.
Confecionar as refeicdes.
Lavar 3 loica.

Lawar o carmo.

Sreparar & levaniar 3 mesa
Aszpirar @ casa.

Coser 3 roupa.

Cuidar das filhos.

Paszear o c3o.

Reparar eletrodomesticos.
Pendurar um guadro.
Arranjar urna fechadura.

Levar os filhos 3 escola.

salario? *

— -

L) Na

7.Consid

() sim

L]

eras essa situacdo justa? *
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7.Das seguintas profissdes, guais podem ser desempenhadas por mulheres? *
[] piloto de avides.
|:| professor

médico.

advogado.

futebolista.

empregado de escritario.

padra.

acamico.

cientista laboratorial.

O0O00o0oo0ooo0oomn

florista

8. "Uma mulher & livre para vestir gqualguer tipo de roupa”. *

() Werdadeiro.

9. Dos seguintes acessorios, quais € gue podem ser utilizados APEMAS por mulheres? *
|:| colares.
|:| brimcos

O

(]

|:| glastico para prender o cabelo.
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Anexo 5 - Passaporte da Ciéncia

Os alunos do 2.2 ano foram portadores do “Passaporte da Ciéncia” enquanto
percorreram os varios “laboratérios” da “Feira da Ciéncia” e estacdoes de producdo
cientifica. A medida que concretizaram cada uma das atividades, o seu passaporte foi

carimbado, como evidéncia da conclusdo da atividade.

FEIRA DA CIENCIA

UM MUNDO
AVETAS

VEM DIVERTIR-TE CONNOSCO

09 DE JUNHO 2021
AS 15H00
EXTERNATO CAMOES
LABORATORIO FiSICA-QUIMICA
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C®

CAMOES
Bem-vinda(o) a Feira da Ciéncia do projeto “Um mundo sem gavetas!”

Hoje é um dia especial para ti e para todos nds!

Vais realizar experiéncias cientificas com a ajuda de varias(os) colegas
tuas(teus) que frequentam o ensino secundario.

Explorar, experimentar, pensar e descobrir era um direito que, durante
muito tempo, apenas pertencia aos homens.

Hoje, independentemente de seres rapaz ou rapariga, podes estudar,
investigar e fazer ciéncia contribuindo para o desenvolvimento do
conhecimento cientifico.

Prestamos, assim, homenagem a todas as mulheres que, de forma
corajosa, lutaram insistentemente para verem reconhecido esse direito.

Vem divertir-te na “Feira do Ciéncia” e sé tu propriafo) umafum) cientistal
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N

f / .
V/ |
EXTERNATO CAMOES

UM MUNDO
SEM GAVETAS

Atividade Laboratorial:

Areia Movedica

-Colocar numa tina 1 medida de dgua;

-Adicionar algumas gotas de corante alimentar e agitar;




EXTERNATO CAMOES

UM MUNDO
SEM CAVETAS

Atividade Laboratorial:

Espetada de balao

-Encher e dar um né no baldo, sem atingir a mixima capacidade;
-Mergulhar o pau de espetada no éleo alimentar;

-Introduzir,cuidadosamente, a espetada nos eixos mais alongados do
baldo;
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EXTERNATO CAMOES

UM MUNOO
SEM GAVETAS

Atividade Laboratorial:

Pega-monstro

~Colocar num copo de plistico 10mL de cola liquida e 10mL de solugio
aquosa de burato de sédio, misturando bem;

<Juntar 3 a 5 gotas de corante alimentar e voltar a misturar;
-Deitar fora o excesso de liquido;

-Retirar o pega-monstro do copo e moldé-lo com as mios para lhe dar
forma;

It

=
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~J

EXTERNATO CAMOES

7 UM MUNDO
SEM CAVETAS

Atividade Laboratorial:

Corrida de latas

-Encher o baldo;
-Esfregar o baldo cheio na roupa ou no cabelo e colocé~lo perto da lata;

-Puxar o balio devagar;

SUL



N

7
// )

S
' EXTERNATO CAMOES

UM Munoo
S EM GAVETAS

Atividade Laboratorial:

Mensagem secreta

-Escrever uma mensagem a escolha com fenolfetaleina;

-Borrifar com limpa vidros;




Mulheres ilustres que marcaram a histéria
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Anexo 6 - Exemplo: Texto “A gaveta do(a)...
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O seu nome completo € Beatriz de Ferreira Monteiro,

tem sete anos e vive em Rio Tinto.

Q animal preferido da Beatriz € o cdo e a sua cor
favorita € cor de laranja.

A sua comida preferida € massa a bolonhesa e o melhor
amigo dela é o Guilherme.

A brincadeira que mais gosta € jogar as escondidinhas
e adora brincar com a cabrinha memé.

O seu clube predileto é o Sporting e ela costuma
praticar hip-hop.

A Beatriz gosta de estudar Portugués e o seu

passatempo de eleicdo € ler um livro.

j‘mmjacﬁb e Bcjrgfl‘a maft'..:.rzd:zwfar.‘

(Rio Tinto, Externato Camdes, novembro de 2020)

gualdade de género

2.2 anD

Anexo 7 - Evidéncias das atividades ELE dancga e Futebol no feminino

168



Anexo 8 - Guia da atividade Géneros diferentes, direitos iguais!
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Momes:

Igualdade de género: Direitos Humanos

\.._l_/

Aula 1:

» Leiam o direito humano que se segue e dialoguem com o vosso colega.
Nota: Devem relaciona-lo com o tema da nossa turma (igualdade de género).

%d&mWe&mm@aW.

+ Escrevam a vossa opinido sobre o significado deste direito. Elaborem um
plano para apresenta-lo a turma.

Plano

Construcéo do
trabalho

Como vamos
apresentar o direito e
a opinido (ilustracio,
dramatizacio, poema,

cartaz, palavras-
chave, historia...)?

Distribuicio das
tarefas
Cluem vai apresentar o
qué?
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» Perguntem a alguns adultos as suas opinides sobre este direito e registem-
nas.

Nome do adulto:

Mome do adulto:

I
Nome do adulto:

Aulas 2 e 3:

+ Apresentagdo dos direitos e leitura das opinides recolhidas. Dialogo em
grande grupo sobre os diferentes direitos.

» llustrem este direito, na folha fornecida pelos professores.
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Anexo 9 - Evidéncias da atividade - Géneros diferentes, direitos iguais!

Anexo 10 - Evidéncias da atividade - Quando for grande quero e posso ser
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Anexo 11 - Guia da atividade - Herdis e heroinas do lar

TRABALHO DE INVESTIGACAO

lgualdade de género

Tarefas domesticas: Herdis e heroinas do lar

|2

1. Em tua casa, qual é o familiar que realiza mais tarefas domésticas? Procura saber a
razao.

2. E o que faz menos tarefas domésticas? Tenta saber o motivo.

3. Na tua familia, como definiram a divisdo das tarefas domésticas?

4. Pensa em estratégias para que o tempo dispensado, por cada um, na realizagdo das
tarefas domésticas seja menor e melhor distribuido por todo o agregado familiar.
Regista-as.
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5. Preenche a tabela.

Tarefa domeéstica

Tempo semanal (minutos)

Grau de parentesco

6. Pergunta aos teus pais e irmaos mais velhos, o gue pensam sobre a distribuicdo das

tarefas domésticas na nossa sociedade.
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Anexo 12 - Evidéncias da atividade - Vozes da Igualdade
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Anexo 13 - Evidéncias da atividade - A Mulher na Histéria
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Anexo 14 - Evidéncias da atividade - A Mulher na Ciéncia
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Anexo 15 - Evidéncias da atividade #Better Together
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Anexo 16 - Discurso sobre a igualdade de género elaborado pela turma do 2.2 ano de

escolaridade

DISCURSO

Caros convidados, sejam bem-vindos,

Hoje estamos aqui para falarmos sobre a importancia da igualdade de género. Queremos ajudar-
vos a compreender melhor o que significa. Serd que sabem realmente o seu significado?
Também pretendemos alertar-vos para este problema social. Sim, ainda é um problema! E

refletir convosco sobre as a¢des do ser humano para que, as possamos alterar pouco a pouco.

Antigamente, as mulheres trabalhavam em casa, eram domésticas, e os homens
desempenhavam vdrias profissdes e eram os chefes de familia. E ndo ha problema nenhum! Isto
se a mulher quisesse ser doméstica. Ao longo dos anos, esta situagdo modificou-se. Para isso,
foi necessaria a intervengao de muitas personalidades que agiram para que a mulher se inserisse
e participasse na sociedade de forma mais ativa. As mulheres ja lutam pelos seus direitos ha

séculos!

Através das acOes dessas mulheres e escassos homens, elas passaram a poder ter uma profissao.
As mulheres iniciaram a sua participac¢do politica, tendo direito ao voto. Puderam participar em
momentos histéricos, como por exemplo na frente de batalhas importantes. A maioria das
meninas passou a poder frequentar o ensino. Conseguiram verbalizar e mostrar as suas
ideologias através das artes. Comegaram a poder escolher como se vestiam e a executar algumas

atividades de lazer e desportivas. E estrearam-se em alguns cargos de poder.

No entanto, esta disputa ndo terminou, continua a ser essencial relembrar a necessidade de
manter a igualdade de género e a igualdade de oportunidades. O mundo ainda precisa de

algumas mudancgas, por isso, precisamos da vossa ajuda. Podemos contar convosco?

Ainda existem muitos esteredtipos quanto as profissdes, algumas delas sdo associadas a um
género. Em alguns cargos e empresas, os homens e as mulheres que desempenham a mesma
fungdo ndo ganham o mesmo saldrio. A divisdo das tarefas domésticas continua a ndo ser
igualitaria. Ainda se verifica alguma discrepancia quanto a distribuicdo de cargos de gestdo e
liderancga. Nas criancas, a escolha de atividades desportivas, brinquedos e roupa ainda segue um

padrdo de género.
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Isto revela que ndo temos feito o suficiente. Ja se tinham apercebido destes problemas sociais?

Acham que temos agido corretamente?

N3o! E urgente acabar com a desigualdade de género, e para isso, necessitamos que todos se

envolvam. Temos que ser todos defensores da mudancga!

A desigualdade é uma grande injustica em todo o mundo, um abuso que clama por atencao. Por
isso, estejam mais atentos e lutem pelos nossos direitos, os vossos direitos! Sem igualdade ndo

ha respeito, nem direitos humanos.

Tudo o que sabemos é que nos importamos com este problema, e queremos resolvé-lo.
Pretendemos aplicar a igualdade politica, econdmica e social. E sabemos que, acreditar na
igualdade leva-nos a lutar pela unido e a respeitar a diversidade, quebrando barreiras, para a

criagdo de um mundo melhor. Contamos convosco!
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Anexo 17 - Retratos de mulheres que se destacaram na sua area
Os alunos do 2.2 ano elaboraram retratos de mulheres que se destacaram na sua
area profissional, ou de formacgao, com o objetivo de agradecer aos colegas do 11A1 e

12C pelas sessdes que promoveram e pelo conhecimento que lhes trouxeram.

Frida Kahlo (pintora)

Amelia Earhart (aviadora) Madre Teresa de Calcuta (religiosa)
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Oprah Winfrey (apresentadora) Margaret Thatcher (politica)

Rosa Parks (ativista) Rosa Mota (atleta olimpica)
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Cledpatra (governante)

Ada Lovelace (matemadtica e escritora) Pocahontas (lider de uma tribo)
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Anexo 18 - Questionario de Avaliagdo da participagdo como docente na area de

confluéncia de saberes DAC

Avaliacao da participagao como docente na
area de confluéncia de saberes DAC [

Este inquérito, anénimo e confidencial, é apresentado com o propésito de fazer um levantamento das percegdes
dos professores que lecionam, no ano letivo 2020/2021, em par pedagdgico, a area de confluéncia de saberes
DAC, e surge na sequéncia da frequéncia da Pds-Graduacdo em Inovagao Pedagdgica e Mudanca Educativa da
Universidade Catdlica Portuguesa - Porto.

Com o seu preenchimento, espera-se obter dados concretos que possam contribuir para uma avaliacdo desta
area de confluéncia de saberes e, a partir dai, introduzir (ou propor) a alteracdo de praticas que a tornem mais
funcional e ajustada as expectativas de ambas as partes.

A primeira parte (questfes 1 a 12) é constituida por um conjunto de questfes de resposta fechada, pelo que se
solicita a utilizagdo de uma escala de 1 a 5 (sendo 1 "discordo na integra”, 2 "discordo parcialmente”, 3 “sem
opinido”, 4 “concordo parcialmente” e 5 "concordo na integra").

A segunda parte (questfes 13 a 16) & constituida por gquestfes onde se deve selecionar, apenas, uma unica
opcao.

A terceira parte (questdes 17 a 18) & constituida por duas questdes de resposta aberta, em que se convida o(a)
docente a exprimir a sua opinido relativamente a participacdo nesta area de confluéncia de saberes.

Agradecemos a atencio e tempo dispensados,
Claudia Mesquita, Filipe Magalhdes, Joana Gomes e Patricia Correia
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* QObrigatario

1. Considera que a carga letiva destinada ao projeto permite uma cuidada planificacdo, em
conjunto com o par pedagégico, do projeto principal e dos varios desafios que sdo apresentados
aos alunos ao longo do ano letivo? *

1 2 3 4 5
o O O O O

2. Considera, a partir da sua experiéncia, que tem sido bem concretizada a articulagao curricular
em DAC, englobando, alem das disciplinas do par pedagogico, as restantes do curriculo? *

1 2 3 4 5
o O O O O

3. Considera, a partir da sua experiéncia, que tem sido bem concretizada a articulagao curricular
em DAC, englobando apenas disciplinas do par pedagdgico? *

1 2 3 4 5
o O O O O

4, Considera que a escolha dos temas a trabalhar em DAC é democratica para o par pedagogico? *
1 2 3 4 5
o O O O O

5. Considera gue existe um envolvimento das varias estruturas da comunidade educativa na
concretizacao dos objetivos de DAC? *

1 2 3 4 5
o O O O O
6. Considera mais significativas as aprendizagens efetuadas pelos alunos em contexto DAC? *

1 2 3 4 5
o O O O O
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7. Considera que a avaliacao periodal de DAC esta mais direcionada para o processo? *
1 2 3 4 5
o O O O O
8. Considera que a avaliacao periodal de DAC esta mais direcionada para o produto? *
1 2 3 4 5
o O O O O

9. Considera que dispds do tempo necessario para, em par pedagogico, acompanhar a evolucao
dos processos e refletir sobre eventuais alteracdes a implementar antes do seu termino pelos
discentes? *

1 2 3 4 5
o O O O O

10. Considera que as infraestruturas e recursos necessarios a boa execucao do(s) projeto(s)
estiveram ao alcance do(s) grupo(s) de trabalho? *

1 2 3 4 5
o O O O O

11. Considera mais significativas as aprendizagens efetuadas pelos alunos em contexto tradicional de
aula especifica para cada disciplina? *

1 2 3 4 5
o O O O O

12. Considera importante para o desenvolvimento profissional do(a) docente a oportunidade de
lecionar numa area de confluéncia de saberes e em par pedagogico? *

1 2 3 4 5
o O O O O
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13. Considerando a sua resposta a questao anterior, gostaria de, no proximo ano letivo, voltar a
lecionar a area de confluéncia de saberes DAC? *

() sim
() Nao

14. Considerando a sua experiéncia, considera adequada a composigao do par pedagogico? *
() sim
() Nao

15. Selecione, da lista seguinte, a primeira de duas disciplinas que considere que poderiam resultar
numa boa combinacao e articulacdo pedagogica, num proximo ano letivo, para a lecionagao de
DAC* (1}

O Portugués
O Inglés
Francés
Histaria
Geografia
Matematica

Ciéncias Naturais

O O O O O O

Fisica e Quimica
O Artes Visuais (Educagdo Visual efou Educagdo Tecnologica)
O Educacdo Fisica

O Tecnologias da Informacio e Comunicacido
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16. Selecione, da lista seguinte, a segunda de duas disciplinas que considere que poderiam resultar
numa boa combinacao e articulacdo pedagogica, num proximo ano letivo, para a lecionagao de
DAC *

O Portugués

O

Inglés

Francés

Histéria

Geografia

Matematica

Ciéncias Naturais

Fisica e Quimica

Artes Visuais (Educagdo Visual efou Educacio Tecnologica)

Educacdo Fisica

O OO0 OO0 O 0 O

Tecnologias da Informacio e Comunicagdo

17. No ambito da minha experiéncia com DAC_2020/2021, o aspeto que destaco como sendo mais
positivo e... *

Introduza a sua resposta

18. No ambito da minha experiéncia com DAC_2020/2021, o aspeto que destaco como sendo mais
negativo é... *

Introduza a sua resposta
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Anexo 19 - Autoavaliacao da turma do 2.2 ano apods participagao no projeto “Um

Mundo sem gavetas”

"Um mundo sem gavetas"” - Autoavaliacao
dos alunos do 2.° ano

Inguérito por questionario, no ambito do projets “"Um mundo sem gavetas®, da pos-graduagdo em Inovagio
Pedagogics & Mudanga Educativa da Universidade Candlica Portuguesa do Porto.
Investigadores: Claudia Mesguita, Filipe Magalhdes. Joana Gomes e Patricia Corrsia

1.0 que mais gostei neste projeto? *

NEira suUa resposia

.

2.0 que menos gostei neste projeto? *

NEira sUa resposia

3. Contribui para a resolucdo de problemas. *
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4, Cumpri as tarefas que me foram atribuidas, *

WW W W

5. Apresentei as minhas ideias. *

WR W W

6. Fui assiduo e pontual. *

WW W W

7.0 meu comportamento em sala de aula foi adequado. *

WR W W

&. Fui interessado e participativo. *

WW W W

4. Fui autdnamao nos trabalhos desenvalvidos. *

WR W W

10. Respeitei as regras de trabalho de grupo. ©

WW W W

11. Colaborei com os meus colegas no desenvolvimento das propostas de trabalho. *

WW W W




12. Revelei responsabilidade no trabalho que desenvolvi, ®

13. Curnpri e desenvolvi com empenho todas as propostas. *

+ Adicionar nova
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Anexo 20 - Lembranga/Cartdo entregue aos Encarregados de Educagio

CAMOES

UM MUNDO SEM
GAVETAS

DAC
2. ano
2020/2021

CJZ/M&QWW

Tude o que sabemos & gque nos importamos com este
problema, e queremos resolvé-lo. Pretendemos aplicar a
igualdade pelitica, econdmica e social. E sabemos que,
acreditar na igualdade leva-nos a lutar pela unide e a
respeitar a diversidade, quebroande barreiras, para a
criagdo de um mundo melhor.

Yhicnd
A

(apelae
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Anexo 21 - Avaliagao das atividades

Avaliacao das Atividades

Nome da atividade: [AQUI]
Turmas envolvidas: [AQUI]

Data: [AQUI]

PARAMETROS SIM NAO NAO APLICAVEL

A atividade foi realizada no prazo

previsto?

A atividade foi realizada com a

periodicidade prevista?

PARAMETROS MB B S 1

Adesdo e participagdo dos alunos

Interesse/envolvimento dos alunos

Comportamento dos alunos

Compreensao dos temas abordados

Contributo da atividade para o desenvolvimento das

competéncias propostas

Contributo da atividade para a aquisicao das aprendizagens

essenciais

Contributo da atividade para a obteng¢do das competéncias-chave
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do perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatdria

Importancia da atividade para o cumprimento dos dominios da

Educagao para a Cidadania

Notas:
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4, Refletir para aprender: uma memoria descritiva critica e reflexiva

do projeto Dominio de Autonomia Curricular do Colégio da Trofa

Daniela Marisa Sousa Cardoso & Filipe Alberto Vieira do Vale

Resumo

O presente trabalho tem como mote uma memoria descritiva critica e reflexiva de
um projeto que tem vindo a ser desenvolvido no Colégio da Trofa, onde lecionamos. O
mesmo intitula-se DAC (Dominio de Autonomia Curricular) e abrange todo o 22 ciclo e
32 ciclo de ensino basico. Este projeto tem como principal objetivo aproximar os alunos
a Histodria Local e Patrimonial. Desta forma, o DAC procura trazer para o contexto escolar
uma realidade mais intimista e familiar em que os discentes procuram, através de
elaboracdo de trabalhos, conhecer e aprender mais sobre a drea onde residem. O
mesmo é um projeto transdisciplinar, que procura desenvolver nos alunos o espirito de
equipa, valores, atitudes que auxiliem o mesmo na tomada de decisdes adequadas e
Ihes confira um papel interventivo na sociedade e no meio ambiente. Este trabalho tem
como principal objetivo a averiguagao das valéncias do projeto: procurar, acima de tudo,
compreender o seu contributo no processo de aprendizagem do discente, mas também
indagar a sua importancia em toda a comunidade escolar/educativa. Dessa forma,
desenvolveu-se uma metodologia em que se deu primazia ao desenvolvimento de
inquéritos-questionario para nos inteirarmos do impacto que este projeto teve e
continua a ter na comunidade escolar e, sobretudo, no aluno. Os resultados apurados
foram fruto de uma andlise rigorosa e reflexiva dos questionarios aplicados permitindo-

nos chegar a conclusdes bastante interessantes.

PALAVRAS-CHAVE
Dominio de autonomia curricular | aprendizagem | transdisciplinaridade | Colégio da

Trofa | Histdria local.

196



Abstract

The present work has as its motto a critical and reflective descriptive memory of a
project that has been developed at Colégio da Trofa, where we teach. It is called DAC
(Domain of Curriculum Autonomy) and covers the entire 2nd and 3rd cycle of basic
education. This project's main objective is to bring students closer to Local and Heritage
History. In this way, the DAC seeks to bring to the school context a more intimate and
familiar reality in which students seek, through the elaboration of works, to know and
learn more about the area where they live. The same is a transdisciplinary project, which
seeks to develop in students the team spirit, values, attitudes that help them to make
appropriate decisions and give them an intervening role in society and the environment.
This work has as its main objective the investigation of the project's valences: to seek,
above all, to understand its contribution to the student's learning process, but also to
investigate its importance in the entire school/educational community. Thus, a
methodology was developed in which priority was given to the development of
guestionnaires in order to learn about the impact that this project had and continues to
have on the school community and, above all, on the student. The results obtained were
the result of a rigorous and reflective analysis of the questionnaires applied, allowing us

to reach very interesting conclusions.

KEYWORDS
Domain of curricular autonomy | learning | transdisciplinarity | College of Trofa | Local

history
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Introducgao

O presente trabalho serda uma memdria descritiva, critica e reflexiva sobre o
projeto DAC (Dominio de Autonomia Curricular), que tem vindo a ser desenvolvido no
Colégio da Trofa e pretende dar resposta a questdao orientadora por nds formulada:
Quais as valéncias do projeto Dominio de Autonomia Curricular (DAC) para o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos do 2%ciclo de ensino bdsico, no Colégio da Trofa.

Como motivacao para a realizacdo desta investigacao esteve a necessidade de
aferir, de igual modo, o impacto que o DAC tem na a¢do pedagdgica dos docentes,
intervenientes neste projeto.

O DAC (Dominio de Autonomia Curricular) apresenta-se no quadro de autonomia
curricular, definido pela tutela, que impulsiona a criagdo pelos estabelecimentos de
ensino de novas disciplinas que assumam identidade e curriculos préprios, dando
primazia a promogao do sucesso educativo.

Este projeto vem complementar a oferta escolar no ambito dos 19, 22, 52, 62 e 82
anos de escolaridade, estabelecendo a ligacdo dos alunos as areas de cidadania,
artisticas, culturais, cientificas ou outras dentro do projeto educativo. Pretende-se,
também, que esteja ao servico de uma efetiva articulagao curricular horizontal e vertical
entre os 12, 22 e 32 ciclos de escolaridade.

Focado na interdisciplinaridade, tem como objetivo a realizacdo de projetos
concretos por parte dos discentes, que materializem aprendizagens das diferentes areas
disciplinares/disciplinas, procurando o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e
valores, que os ajudem na tomada de decisdes e lhe atribua um papel interventivo
assente no espirito critico e no pensamento criativo. Esta area curricular conduz ao
desenvolvimento pessoal e social dos alunos e dos professores, ao basear-se no trabalho
colaborativo, sustentado pela exploracdo e aplicacdo de processos cognitivos
complexos, que, de resto, é a génese deste projeto, promovendo a confianca daqueles,
o gosto pela investigacdao e descoberta, criador de autonomia intelectual e civica, indo
ao encontro dos principios perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria.

Para além disto, DAC congrega alguns dos objetivos do projeto educativo da
escola, ao garantir a apropriacdao do saber, do saber-fazer e do saber-ser, numa
perspetiva integral e de modo multidisciplinar, sempre norteado pelo objetivo da

diferenciacao pedagdgica ao permitir a mobilizagdo de conhecimentos dos alunos,
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contribuindo para o refor¢o da autoestima, ao potenciar a sua capacidade de respeito
pelo outro, a sua capacidade de cooperacdo, assim como delinear autonomamente
percursos, ao incentivar condi¢cdes para que os discentes intervenham diretamente e de
maneira critica na sua aprendizagem e no meio que o envolve. O Dominio de Autonomia
Curricular ndo s6 estimula a criatividade e a proatividade individual e coletiva, mas
também fomenta a formacdo de individuos conscientes, cidaddos responsaveis
fortalecidos pela ligacdo escola-meio-vida, com envolvéncia de todos os agentes
educativos.

Em suma, o DAC (Dominio de Autonomia Curricular) permite o enriquecimento e
desenvolvimento do projeto educativo, que, cada vez mais, se quer sdélido e relevante
para uma escola plural, onde se ensina e se aprende de uma forma mais contextualizada
e diversificada, fomentando-se a criacdo de dinamicas de trabalho colaborativo entre
professores, que passam assim a refletir e a agir em conjunto sobre as praticas letivas,
comprometendo-se com a aprendizagem dos alunos e com uma efetiva articulagao
curricular vertical e horizontal.

Dando corpo a este trabalho, o primeiro capitulo ird incidir sobre o
enquadramento tedrico, tendo em conta bibliografia consultada e referente ao tema do
nosso projeto. Dessa forma, faremos uma breve abordagem ao estado da arte
consubstanciado em trabalhos académicos, monografias, artigos cientificos, bem como
o contributo apreendido durante esta Pds-graduacdo em Inovacdao Pedagodgica e
Mudanga Educativa.

Segue-se, no segundo capitulo, a caraterizacdo da escola, das turmas
intervencionadas e ainda a contextualizacdo do DAC: o que é? para quem é? como é?;
para que serve?. Dentro deste capitulo, ainda nos apraz apresentar a metodologia
utilizada, nomeadamente, os inquéritos realizados aos alunos.

Materializando aquele que sera o terceiro capitulo, apresentar-se-a a afericao dos
resultados alcangados através da metodologia supracitada e que nos permitira indagar
sobre a relevancia e possiveis estratégias com vista a aprimorar, num futuro préximo,

esta area curricular.

Capitulo 1 — Enquadramento tedrico
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O presente capitulo tem como objetivo principal estabelecer a ligacao entre a
bibliografia consultada para a realiza¢do deste trabalho e a génese do DAC. Dessa forma,
faremos uma breve incursdo ao estado da arte sustentado em legislacdo afeta ao ensino,
trabalhos académicos, monografias, artigos cientificos, e, naturalmente, no contributo
das varias unidades curriculares da Pds-graduagdao em Inovacdo Pedagdgica e Mudanga
Educativa.

Para procedermos a analise da bibliografia referida, achamos pertinente comecar
por dissecar o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, com o intuito de
nele atestarmos a matriz orientadora do DAC. Desde logo, com o Dominio de Autonomia
Curricular procura-se responder a um dos ativos mais relevantes daquele documento,
ao criar condi¢des para levar o aluno em busca da autonomia, responsabilidade,
cidadania ativa, plasmadas no equilibrio entre o conhecimento, a compreensdo, a
criatividade e o sentido critico. (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria,
2018)

Como prova da significancia do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria em DAC estd a sua propria planificacdo que se consubstancia na ideia da
formacao de individuos assente na mobilizacao de valores e competéncias essenciais a
tomada de decisdes livres e fundamentadas sobre questées naturais, sociais, e éticas, e
na disposicdo de uma capacidade de participagdo civica ativa, consciente e responsdvel.
(Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2018)

Presente na planificagdo daquela darea curricular, estdo inseridas varias
competéncias que, por sua vez, também ja constam no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria. As mesmas pressupdem o desenvolvimento de literacias
multiplas, tais como a leitura e a escrita, a numeracia e a utilizagdo das tecnologias da
informagdo e comunicagdo, que s@o alicerces para aprender e continuas a aprender ao
longo da vida. (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2018)

Desta forma, as dreas de competéncias que o DAC fomenta s3ao as mesmas que
contém aquele documento: Linguagens e textos; informagdo e comunicagdo; raciocinio
e resolugéo de problemas; pensamento critico e pensamento criativo; relacionamento
interpessoal; desenvolvimento pessoal e autonomia; bem-estar, saude e ambiente;
sensibilidade estética e artistica; saber cientifico, técnico e tecnoldgico e consciéncia e

dominio do corpo.

200



De resto, sao aquelas areas de competéncias que serviram de sustento ao trabalho
gue agora apresentamos. Ora, isto mesmo materializou-se na formulacdo do
guestiondrio que em capitulo posterior iremos apresentar. Assim, e tal como
comprovaremos, serdo os alunos convidados, através daquela metodologia, a fazer uma
reflexdao sobre o modo como o DAC potencia o desenvolvimento do seu processo de
ensino-aprendizagem compaginado com aquelas areas.

Sabendo que as sociedades hodiernas estao em constante mutagao, sabemos
também que a escola deve espelhar esse desejo de mudanca (Pessoa, 1999). Esse desejo
ganha ainda mais relevancia pelas muitas vozes que defendem uma escola ndo apenas
centrada na transmissdo de conteldos por parte do docente para os seus alunos, isto é,
o ensino baseado na repeticdo e na memorizagdo, mas sim possibilitar-lhes uma
aprendizagem centrada na aquisicGo de competéncias direcionadas para o bom
funcionamento de sociedade democrdtica, organizada e dindmica. (Agostinho, 2017)

E esta necessidade de inovacdo que, de resto, esta na origem desta Pés-graduacdo
e que motivou a elaboracdo do presente trabalho. No entanto, reconhecemos a
dificuldade de implementacdo de uma nova forma de ensinar quer por parte dos
docentes, quer por parte das liderangas. Parece, ainda, resistir um ensino mais
tradicional onde o professor detém um papel mais ativo, caraterizado por metodologias
centradas em si. Desejavel seria transpor-se para um ensino em que o aluno participasse
ativamente na construcao do seu conhecimento, pelo que o professor deve mostrar-se
inovador e desenvolver metodologias que permitam que estes utilizem os seus
conhecimentos e as suas capacidades, potenciando o desenvolvimento de competéncias
que se traduzam em aprendizagens significativas. (Ribeiro, 2006)

Poderd o primeiro passo para esta mudanca almejada ser a aposta na metodologia
de Trabalho-Projeto, dado que esta assenta em principios construtivistas, ou seja,
centra-se no aluno que desempenha um papel ativo na construcdo do seu
conhecimento. £ uma metodologia que se desenvolve em grupos de trabalho, onde
todos os elementos se apoiam, cooperam e colaboram entre si. Os principios do
Trabalho-Projeto assentam, fundamentalmente, no Movimento da Escola Moderna
(MEM), isto é, o Trabalho-Projeto poderd ser encarado como a concretizagéo prdtica dos

ideais defendidos pelo MEM. Ideais que envolvem vdrias componentes tedricas tais
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como a autorregulagdo da aprendizagem, o construtivismo e o trabalho cooperativo.
(Agostinho, 2017)

Esta é uma ideia corroborada, também, por Liliana Dias, na sua tese de mestrado,
onde defende que o modelo construtivista centra o aluno no processo da sua
aprendizagem e caracteriza-se pela valoriza¢éGo dos seus conhecimentos prévios no que
concerne a aquisicGo de aprendizagens significativas, por atividades que conduzam a
autonomia e a reflexdo no decorrer da construgéo do seu processo cognitivo. (Dias, 2014)

As pedagogias fundamentadas neste processo construtivista, tais como a
metodologia de Trabalho-Projeto, partem das ideias tacitas dos alunos, sendo, assim,
fulcrais nos processos de construcdo de novos conhecimentos (Ribeiro, 2006). Como
atrds se disse, o Trabalho-Projeto é um método de trabalho centrado no aluno e
vocacionado para a resolucdo de problemas, partindo da imagem de uma situagdo que
se pretende atingir, passando por um trabalho conjunto, decidido, planificado e marcado
pela livre expressdo dos alunos, pela liberdade para comunicar através da fala, da escrita
e das produgées artisticas (Mestre, 2010). Efetivamente, é esta a metodologia
caraterizadora do Dominio de Autonomia Curricular.

Na senda da inovacdo pedagdgica, o DAC ja espelha alguns dos requisitos
necessarios a concretizagdo da mesma. Aposta em processos inovadores que visam
adequar-se a heterogeneidade dos alunos, das suas caracteristicas e necessidades e que
os impliquem na produgdo do conhecimento (Alves & Cabral, 2018). Muito embora, ndo
seja, naturalmente, descartada uma pedagogia de tipo transmissiva, valoriza-se o
Trabalho-Projeto como pedagogia de tipo incitativo e apropriativo, desencadeando nos
alunos o desenvolvimento de motivacdes que os levam a adquirir uma apropriacao
cognitiva do real.

Na origem do DAC estd, igualmente, a valorizacdo do trabalho colaborativo.
Sabemos que esta metodologia de trabalho é defendida por muitos investigadores
interessados na inovac¢ao pedagdgica. Comprova-se esta teoria, na monografia de llidia
Cabral e José Matias Alves, intitulada Inovagcdo Pedagdgica e Mudanca Educativa: Da
Teoria a(s) prdtica(s), quando estes autores referem que numa Comunidade Profissional
de Aprendizagem os diferentes atores educativos trabalham de uma forma inclusiva e
colaborativa, apoiando-se mutuamente e refletindo sobre as suas prdticas, de modo a

melhorar a aprendizagem dos alunos. (Alves & Cabral, 2018)
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A interdisciplinaridade destaca-se como outro dos designios promotores da
inovacdo pedagodgica e mudanca educativa, deste modo o Dominio de Autonomia
Curricular assume a dianteira deste processo, levando ao encontro de docentes de
diferentes areas disciplinares, designadamente, e tendo em conta este trabalho, Histéria
e Geografia de Portugal e Portugués. Neste ambito, os docentes partilham ideias,
conteudos programaticos, tarefas diversas, com o propdsito de se entreajudarem no
processo de ensino e avaliacdo dos seus discentes e, sobretudo, enriquecer o processo
de ensino-aprendizagem das turmas com que trabalham, focando nas particularidades
e especificidades de cada aluno, fazendo jus a uma pedagogia assente na inclusdo. Esta
€ uma ideia corroborada pelos autores acima supracitados, pois defendem uma gestéo
mais interdisciplinar do conhecimento, uma focalizagdo nas aprendizagens essenciais
que devem ser garantidas a todos os alunos como condi¢Go de inclusGo social, de
liberdade e de realiza¢do pessoal, a concecdo e aplicacdo de outras formas de trabalho
escolar (designadamente através do recurso as equipas educativa), o incremento de
prdticas de avaliagdo mais promotoras do sucesso real nas aprendizagens que é
necessdrio assegurar de forma universal, o recurso a metodologias participativas e
ativas. (Alves & Cabral, 2018)

Foi através desta P6s-Graduacdo que tivemos acesso, de modo concreto, a origem
e ao modus operandi da escola de massas. De resto, ficamos esclarecidos que este
modelo de escola, iniciado nos finais do século XIX, traz em si latente varias fragilidades,
entre elas, estdo a sua organizagdao em torno do aluno médio; a nivelagao e organizagao
dos alunos em turmas fixas; a uniformizacdo das praticas pedagdgicas nos mesmos
espagos e nos mesmos tempos e o curriculo que é tendencialmente académico,
uniforme e fragmentado.

O Dominio de Autonomia Curricular tende distanciar-se desta gramatica escolar,
muito embora ndo totalmente, como iremos concluir mais a frente neste trabalho.
Assim, e parecendo de somenos importancia, esta a forma como os docentes,
responsaveis pela execucdo daquele projeto, encaram o espaco onde trabalham com os
seus alunos. Disto faz prova, o trabalho que se desenvolve para 1d da sala de aula,
mantendo grupos de trabalho que ddo continuidade as tarefas solicitadas fora do

espaco habitual, envolvendo-se como meio onde estdo inseridos. Foi partindo da
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convicgao que o meio envolvente em muito contribui para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos que o DAC se estruturou.

E precisamente na aproximacdo e na identificacdo do aluno com meio que o
envolve que o Dominio de Autonomia Curricular encontra parte consideravel da razao
da sua existéncia. A Histéria Local, o Patrimdnio e as Tradi¢Ges do Vale do Ave servem
de mote para o trabalho desenvolvido pelos alunos de DAC no 5.2 e no 6.2 anos de
escolaridade do Colégio da Trofa, naturalmente conjugadas aquelas temadticas com
conteudos programaticos das disciplinas de Histéria e Geografia de Portugal e
Portugués.

A Histdria Local, por exemplo, e tal como faz referéncia Silvia Aradjo na sua
dissertacdao de Mestrado em Ensino de Histdria no 3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do Porto, ndo pode ser entendida
como fragmento isolado da Histéria global, alids o estudo das regiées ou dos locais serve
para dar mais coesdo e totalidade ao todo. (Araujo, 2017) A Histdria da nossa terra, dos
locais que nos sdo proximos podem a primeira vista parecer uma célula isolada de um
enorme tecido, mas na realidade sdo estas singulares células que compdoem, quando
percebidas como conjunto, a Histdria Universal.

Realmente, apds a leitura da dissertacdo de Mestrado de Silvia Araudjo ficamos com
a clara no¢ao de que hd um repto lancado aos docentes e discentes para trabalharem a
Histdria Local. No entanto, concordamos com Silvia Aradjo em relagdao a posicao do
docente face a Histdria das localidades, pois o professor deve ser capaz de criar recursos
e situacgOes de aprendizagem passiveis de levar a Historia da localidade para dentro da
sala de aula, ou quigd, levar os alunos in loco, a conhecer o seu proprio territorio
aproximando-os de uma realidade que efetivamente lhes seja proxima e verdadeira.
(Araujo, 2017)

A interpretacdo da Histéria Local podera assumir-se como fio-de-prumo numa
sociedade cada vez mais afetada por uma crise que tende a desconsiderar valores. Tal
como traz a luz Silvia Araujo o estudo da Histdria da localidade revela-se um instrumento
muito importante na construgéo de pontes que levam uma geragdo a compreender as
anteriores. (Aradjo, 2017) E com a Histéria das localidades que a percecdo das
assimetrias e diferencas se evidencia e na sala de aula, se se implementar o recurso a

esta estratégia, compaginada com os conteldos programaticos da disciplina de Histdria,
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podera fomentar-se nos jovens a consciéncia civica, assim como a sua integra¢do na vida
em comunidade. (Aradjo, 2017) Além disto, sera sempre mais aprazivel aos jovens
aprenderem sobre realidades mais proximas de si pela maior identificacdo pessoal com
o local (Araujo, 2017) onde vivem em detrimento de realidades histéricas de ambito
nacional e/ou internacional que sdo manifestamente mais longinquas. Até porque o
pensamento concreto precede o abstrato pelo que a Histdria Local tem uma inequivoca
funcdo pedagodgica, embora seja dificil de aferir a sua dimensdo. (Pinto, 2016)

A Histdria Local, por tudo o que atrds ficou expresso pode caracterizar-se como
potencialidade na aproximacgdo dos alunos a disciplina ao DAC trazendo a comunidade
para o interior da escola e levando a escola para a comunidade numa relacdo de
proveitos mutuos, mas a acrescentar ao que fora elencado podemos ainda apresentar
uma outra vantagem da inclusdo da Histdria das localidades e singularidades sociais no
Dominio de Autonomia Curricular: falamos da transdisciplinaridade. Ora, observar e
analisar rigorosamente uma comunidade local remete-nos de imediato para a leitura
conjunta das coordenadas recolhidas. A Historia, a Geografia, a Arqueologia, a
Sociologia, a Paleografia, a Etnologia e tantas outras ciéncias assumem protagonismo na
destringa da informagao tornando os contributos de cada drea do saber uma amalgama
de conhecimentos que, quando ocorrida dentro da escola, pode dinamizar docentes e
alunos em prol de uma partilha quase espontanea, mas engrandecedora. Neste
processo de contribuicdo do saber para além das escolas, as coletividades culturais e
desportivas, autarquias, museus, bibliotecas, arquivos empresas, paroquias e outros
podem ser agentes de coopera¢do determinantes. (Araujo, 2017)

Apraz-nos, pois, dizer que a Histéria das localidades quando devidamente
explorada em nada obstaculiza o trabalho dos docentes nem a execug¢ao das metas
curriculares, sendo o garante da aproximacdo dos jovens aos herdis que os manuais nao
ddo conta, a Histéria que os seus antepassados mais proximos advogam e que parece
nao se encaixar na Histéria da Humanidade, a aldeia ou vila que parecem nao encontrar
lugar nos mapas preenchidos pelas grandes cidades, nem destaque na rota dos grandes
feitos mas que, efetivamente, de forma mais ou menos notdria estiveram presentes na
evolucdo da Histdéria chegando até aos nossos dias como arquivos pessoais e

transmissiveis de um legado muitas vezes desconhecido.
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Tendo a nossa investigacdo como principal objetivo as valéncias do DAC no
processo de ensino-aprendizagem do aluno, a elaboracdo de um inquérito por
guestionario revelou-se uma ferramenta essencial de recolha de dados. O inquérito por
guestiondrio permite que se torne possivel medir o que uma pessoa sabe, o que gosta
e ndo gosta o que pensa, revelando experiéncias realizadas por cada sujeito em analise.
Os questiondrios sdo processos para adquirir dados acerca das pessoas, através
sobretudo da interrogacdo, ndo recorrendo ao método de observacao de atitudes e
comportamentos das mesmas (Tuckman, 2000, pp. 307-308)

A planificacdo de um bom inquérito ndo é tarefa fécil (Bell, 2004, p. 117). Em
primeiro lugar é fundamental que se pondere a informacdo que se necessita,
questionando, posteriormente, a sua importancia para o estudo. Se o questionario for
a melhor forma de obter a informagdo, o passo seguinte passa pela formulacdo das
qguestdes. O investigador deve adotar uma linguagem simples, direta e coerente para
que os inquiridos nao interpretem mal as perguntas que lhe sd3o colocadas. Deve
igualmente explicitar bem a forma como pretende que se responda as questoes
(assinalar com cruz, sim/ndo), preocupando-se com o préprio layout e estética do
inquérito. (Bell, 2004, pp. 133-134)

A elaboragcdo de um questionario implica também a prdpria estruturacdao das
perguntas. Um questionario constituido maioritariamente por questdes de resposta
fechada, vai permitir que a andlise seja muito mais rapida e mais direta. A formulacao
de questdes abertas, apesar de nos dar dados muito mais enriquecedores, podem
também ser uma desvantagem. Os inquiridos poderdo ser influenciados pelo préprio
investigador, uma vez que muitas das questdes abertas ndo explicitam com rigor o que
pretendem, levando os inquiridos a serem, por vezes, induzidos pelas pretensdes do
proprio autor (Moreira, 2004, pp. 124-132)

Desta forma, e tendo, ja, uma boa sustentacao tedrica, procedemos em seguida,
ao enquadramento metodoldgico, onde apresentamos, analisamos e refletimos sobre

os resultados obtidos da metodologia utilizada.

Capitulo 2 — Enquadramento metodolégico

Projeto DAC 2020/2021 nas turmas intervencionadas
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Como referido em capitulo introdutério, a nossa investigacao teve como foco o
DAC, no Colégio da Trofa, mais especificamente, no 29ciclo de ensino basico. Dessa
forma, antes de abordarmos a metodologia que utilizamos para vermos respondida a
nossa questdo de partida, achamos importante fazer uma pequena contextualizacdo do
projeto nesse ciclo de ensino no periodo letivo 2020/2021.

Relativamente ao projeto em si, o mesmo envolveu espacialmente a regido do
Vale do Ave, sendo que todos os desafios colocados aos alunos no DAC teriam e deviam
envolver este espaco. Assim, e estando interligadas as disciplinas de Histéria e Geografia
de Portugal e Portugués neste ciclo de ensino, a planificacdo do Dominio de Autonomia
Curricular foi construida no sentido de ir ao encontro das mesmas areas disciplinares.
Dessa forma, deu-se primazia a valorizacdo patrimonial e histérica do territério em
guestao.

Quanto ao DAC do 52 ano de escolaridade, o tema geral foi: O que vale o Vale do
Ave? Desta maneira, os discentes foram incitados a executar trés projetos que deveriam
ser apresentados no final de cada periodo letivo.

O primeiro desafio teve como consecucdo final uma exposicdo sobre os varios
patriménios dos concelhos do Vale do Ave. Assim, os alunos foram organizados em
grupos e cada um dos mesmos foi encarregue de apresentar o patriménio de um
municipio pertencente a mesma drea geografica. Ao longo do primeiro periodo
dedicaram-se a este caminho analisando carateristicas geograficas, naturais e humanas
do espago em investigacdo. O final do projeto passou por uma apresentagdo dos
resultados que obtiveram das suas arduas pesquisas.

O segundo desafio teve inicio no segundo periodo e foi proposto aos alunos a
elaboragao de um livro de receitas sobre a gastronomia regional do Vale do Ave. Assim
sendo, este projeto passou, em primeira instancia, pela recolha de informacgées sobre a
pandplia de pratos tipicos desta regido. Este projeto teve que ser adaptado, face ao
periodo de confinamento entre janeiro e abril. Desta forma, os alunos foram,
individualmente, enviando, via Microsoft teams, as receitas que foram encontrando, aos
professores, e também fotografias das mesmas receitas postas em pratica. Apesar desta
pequena mudanca, péde-se constatar a motivacdo e entusiasmo dos discentes na

elaboracdo deste segundo desafio e a partilha entre os mesmos dos resultados das suas
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investigacdes. Este segundo projeto acabou por se concretizar, tendo os alunos
elaborado os seus livros de receitas de forma personalizada.

Seguindo o mesmo fio condutor, o terceiro desafio foi ao encontro da valorizacao
patrimonial e histdrica da regidao em estudo. Neste terceiro projeto, e ja em ensino
presencial, os alunos teriam em maos a realizagdo de uma pequena feira medieval no
seu Colégio. Dessa forma, e conciliando os contetddos aprendidos na disciplina de HGP
e Portugués, os discentes foram delineando os aspetos mais importantes para a
realizacdo do produto final. O mesmo acabou por se materializar numa pequena peca
de teatro, executada no auditério do Colégio. Neste projeto em questdo, é de elencar,
ainda mais, a interdisciplinaridade, uma vez que todos os professores da turma foram
envolvidos de uma forma ou de outra (por exemplo: discurso em inglés, construcdo das
barraquinhas em colaboragdo com o professor de Educac¢do Visual, preparacdo das
dancas medievais pelos professores de Educacdo Fisica, etc.).

Relativamente ao 62 ano de escolaridade, o tema estruturante do Dominio de
Autonomia Curricular foi: O Vale Conta-nos uma historia. Deste modo, e na mesma
l6gica do DAC do 52 ano, os alunos foram desafiados a elaborar também trés projetos
qgue deveriam ser apresentados no final de cada periodo letivo.

O primeiro projeto teve como produto final uma apresentacdo e exposicao sobre
a evolucdo do Homem e as consequéncias na agricultura, industria, pesca,
biodiversidade do Rio Ave e do Rio Vizela. Assim, os discentes foram organizados em
grupos e cada um deles tinha um tema nas suas maos. Ao longo do primeiro periodo
dedicaram-se a investigacao e analise dos temas propostos, materializando os mesmos
numa apresentagdo bastante enriquecedora.

No segundo periodo, foi posto em execucdo o segundo projeto que teve como
finalidade a elaboracdo e apresentacdo da evolucao do vestudrio no periodo em estudo.
Relativamente a este desafio, os alunos tiveram a responsabilidade de criar pecas de
roupa que remetiam a alguns periodos da Historia. Deste modo, os discentes foram
investigando sobre o vestuario do periodo medieval, trajes regionais e outros alusivos
as profissdes mais carateristicas daquela drea geografica. Este segundo projeto
concretizou-se com um desfile das pecas que os alunos produziram, no auditério do

Colégio.

208



Face ao periodo de confinamento entre janeiro e abril, este segundo desafio foi
sendo elaborado ao longo do segundo e terceiro periodos, uma vez que se reconheceu
gue seria importante o ensino presencial para a sua consecucao. Deste modo, o terceiro
projeto nao foi realizado na area de DAC, mas sim na disciplina de Cidadania, atestando
a interdisciplinaridade dos temas a tratar. Assim, houve uma colaboragdao entre
docentes, com vista a realizacdo daquele desafio, que se intitulou: O mar: uma
problemdtica ambiental em tempo de pandemia. Em resultado, os discentes elaboraram
e apresentaram uma campanha publicitaria de sensibilizagcdo ambiental.

Toda esta intervencao foi levada a cabo, pelos docentes, através de estratégias de
acompanhamento sincrono e assincrono, tendo em conta o atual contexto pandémico.
Deste modo, no inicio de cada desafio, os alunos foram elucidados sobre os temas que
iriam trabalhar no presente ano letivo. Posteriormente, os mesmos foram associados a
grupos de trabalho, definidos pelos docentes que atenderam as especificidades de cada
aluno, fomentando, assim, a criacdo de grupos heterogéneos, onde se incentivassem
valores como o espirito de entreajuda, empatia, corresponsabilidade, criatividade e
pensamento critico. (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, 2018)

Deu-se corpo a esta intencdo, sobretudo através da observagao direta e de uma
monitorizacdo constante, sustentada pelo envio de sugestGes de pesquisa, correcao dos
trabalhos desenvolvidos, definicdo de prazos de entrega dos produtos, esclarecimento
de duvidas e despiste de possiveis dificuldades na concretizacdo das tarefas. Toda esta
informacao foi convertida em grelhas periodais, tendo como parametros de avaliagao
as capacidades e atitudes, onde se encaixam os descritores de
assiduidade/pontualidade, desenvolvimento pessoal e autonomia e relacionamento
interpessoal. Os conhecimentos e as capacidades, também integrados neste recurso,
avaliam quantitativamente descritores como produtos intermédios e finais, dimensdo

prdtica e oralidade. (Anexo 1)

Caraterizagdo da escola e das turmas intervencionadas
No ambito da nossa investigacdo, e como referido em capitulo transato, a nossa
memoria descritiva, critica e reflexiva terd como publico-alvo os alunos do 29ciclo do

ensino basico, do Colégio da Trofa. Dessa forma, nos apresenta pertinente fazer uma
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breve contextualizacdo do estabelecimento de ensino em causa e as turmas
intervencionadas e alvo do nosso estudo.

O Colégio da Trofa estd sediado no concelho da Trofa, no distrito do Porto. Este
municipio é limitado a norte pela cidade de Vila Nova de Famalicdo, a leste por Santo
Tirso, a sul pela Maia e a oeste por Vila do Conde. Esta instituicao é um estabelecimento
privado que iniciou a sua atividade a 7 de outubro de 1963, sob tutela da
responsabilidade da Diocese do Porto, tendo como nome Externato de Nossa Senhora
das Dores. Foi diretor desde a sua criacdo até 1998 o Padre Antdnio Albino Rodrigues
Pereira Serra. De 1998 a 2008 continuou como diretor administrativo, representando a
Diocese.

Em 2008 a Diocese decidiu alienar o Externato de Nossa Senhora das Dores, sendo
adquirido por uma sociedade constituida pelo Externato Ribadouro do Porto e familia
Carrico da Trofa. No seguimento desta transacdo e a partir de 8 de setembro, o
Externato de Nossa Senhora das Dores, passou a designar-se de Colégio da Trofa, nome
gue ja era vulgarmente conhecido.

Com a nova entidade proprietaria, o Colégio da Trofa introduziu profundas
alteragdes nas infraestruturas fisicas e equipamento a oferecer. Dessa forma, este
estabelecimento tem como oferta educativa o ensino que vai desde o pré-escolar até ao
secundario, sendo que neste destacam-se os cursos de Ciéncias e Tecnologias, Linguas
e Humanidades, bem como Ciéncias-econdmicas. Este estabelecimento de ensino é,
assim, marcado pela heterogeneidade, recebendo, principalmente, alunos oriundos da
Trofa e de concelhos vizinhos.

O seu projeto educativo 2019/2022, tem como primazia colocar o Aluno no centro
do processo de ensino-aprendizagem, procurando estimular e desenvolver as suas
competéncias, promovendo o seu éxito e sucesso. Assim, o Colégio da Trofa procura
incrementar a educagado integral da pessoa que se compromete com 0s outros e com a
consolidacdo de uma sociedade que se pretende justa, inclusiva e democratica. (Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, 2018)

Inserido numa rede de parcerias, a mesma instituicdo assumiu protocolos com a
Casa da Musica, com o grupo de escolas Pitabel, em Angola, com a Appacdm da Trofa,
com o ASAS — Associacdo de Solidariedade e Ag¢do Social, com a Liga Europeia

AntiPobreza, com o ISMAI, com a Universidade Catdlica Portuguesa, entre outros,
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permitindo e desenvolvendo uma colaboragdao mais ampla e envolvente, tendo como
mote a partilha, colaboracdo e reciprocidade.

No ano letivo, 2020/2021, o Colégio da Trofa compds-se por duas turmas de 29
ciclo de ensino basico, uma de 52 ano de escolaridade e outra de 62 ano de escolaridade.
No total das duas turmas, contou-se com 42 alunos, 22 discentes do 52 ano e 21
discentes do 62 ano.

Relativamente a turma de 52 ano, a mesma foi composta por 9 alunos do género
feminino e 13 alunos do género masculino. Quanto a turma de 62 ano, contou-se com
13 discentes do género feminino e 8 discentes do género masculino. Face aos anos de
escolaridade, os alunos tém idades compreendidas entre os 10 e 12 anos.

ApOs esta breve descri¢do, importa agora fazer uma breve abordagem ao nivel
comportamental e cognitivo de cada uma das turmas. Assim, ambas as turmas tém
niveis muito semelhantes nos dois parametros. No que toca a indole comportamental,
tanto uma turma como a outra apresentam uma boa conduta. Por fim, no que respeita
ao nivel cognitivo, revelam um grande aproveitamento, demonstrando empenho,
entusiasmo, motivacao e disposicdo para as tarefas.

Terminando esta abordagem, ndao achamos necessario, para o tipo de investigacao
qgue estamos a produzir, fazer uma andlise mais pormenorizada das turmas
intervencionadas, uma vez que ndo é objetivo desta memdria fazer uma reflexao
exaustiva sobre aspetos como a composicdo das prdprias turmas. Desta forma, teremos
apenas como referéncia o niumero total de cada uma delas, mantendo, obviamente, o

anonimato dos discentes, nunca fazendo referéncia nem alusdao aos seus nomes.

Aplicacdo do inquérito por questionario aos discentes

Partindo deste contexto, e porque se nos apresentou agora o momento
pertinente, é propdsito desta memoria descritiva, critica e reflexiva indagar sobre as
valéncias do projeto Dominio Autonomia Curricular no ensino-aprendizagem dos alunos
gue compéem as turmas por nds intervencionadas. Para tal, procedeu-se a realizacdo
de um inquérito por questiondrio aos discentes, tendo previamente sido solicitada a
devida autorizagdo aos Encarregados de Educacdo, e uma entrevista as docentes

envolvidas.
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A elaboracdao do questionario relativo a finalidade desta memdria, passou, em
primeiro lugar, pela andlise bibliografica de textos alusivos a estruturacdo e construcao
de um inquérito por questiondrio. Apds essa averiguacdo, ja evidenciada em capitulo
anterior, pudemos tomar conhecimento como deveriamos iniciar a sua elaboracao,
como formular as questGes, como apresentd-las, testa-las e analisa-las.

O referido questionario teve no seu total 10 questdes, 8 de resposta fechada,
utilizando a escala de Likert, e 2 de resposta aberta. O mesmo teve como ponto de
partida um breve enunciado que visava esclarecer os alunos sobre os objetivos e
finalidades da sua aplicacdo e foi aplicado através da plataforma Microsoft Forms.
(Anexo 2)

Contudo, a anteceder a aplicagao do formulario, foi solicitada, aos Encarregados
de Educacdo, dos alunos das turmas intervencionadas, a devida autorizacdo para que
nos fosse possivel por em pratica esta metodologia. De resto, o somatério de respostas
obtidas é resultado do numero de autorizacdes cedidas pelos mesmos. Assim sendo,

totalizamos 22 autorizagdes, num universo de 42 anuéncias possiveis.

Capitulo 3 — Apresentacao e discussao dos resultados obtidos
Apresentacao dos resultados obtidos

Cumprindo todos os requisitos ja elencados nos capitulos anteriores, o
questionario foi aplicado no dia 6 de julho de 2021. Esta data apresentou-se-nos como
a mais propicia, pois era do nosso interesse que aquele método de recolha de dados nao
colidisse com as demais atividades letivas. No mesmo dia, foi realizada a entrevista aos
docentes envolvidos no DAC.

Do universo dos 42 alunos que poderiam participar nesta metodologia, apenas 19
o fizeram, por consequéncia das autorizacdes cedidas pelos Encarregados de Educacao.
Assim sendo, na turma do 52 ano, 8 foram os alunos que responderam ao questionario.
Por outro lado, na turma do 62 ano, o niumero foi ligeiramente superior, contando-se
com a participacdo de 11 discentes.

No que se refere ao corpo concreto do questionario, apraz-nos dizer que a
primeira questdo a ser colocada procurou saber se os alunos gostaram de trabalhar em
DAC. Assim, as respostas obtidas encaixaram-se numa escala Likert, onde os discentes

tinham que atribuir uma das seguintes opcoes: Discordo totalmente, Discordo, Nem
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concordo nem Discordo, Concordo e Concordo totalmente. Relativamente ao
guestionario aplicado a turma do 52 ano, apenas um dos inquiridos (12,5%) respondeu:
Concordo, e os restantes 7 participantes (87,5%) responderam: Concordo totalmente. Ja
na turma do 62 ano, um dos alunos participantes (9,1%) escolheu a opgao de resposta:
Concordo, enquanto os outros 10 discentes inquiridos (90,9%) optaram pela alternativa:
Concordo totalmente. (Anexo 3 e 4)

No que diz respeito a segunda pergunta, optou-se por inquirir os participantes
sobre a relevancia do DAC para o seu processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, e
seguindo a mesma escala, na turma de 52 ano, dois discentes (25%) escolheram a opc¢ao:
Concordo, sendo que para a opgao: Concordo totalmente, obtivemos 6 respostas (75%).
Na turma do 62 ano os resultados foram mais heterogéneos, uma vez que um aluno
(9,1%), num total de 11, respondeu Ndo concordo nem discordo; dois alunos (18,2%)
optaram pela afirmacdo: Concordo e os restantes 8 alunos (72,7%) selecionaram a
opcao: Concordo totalmente. (Anexo 3 e 4)

Na terceira questdo colocada procuramos saber se os alunos ficaram esclarecidos,
desde o principio, sobre o objetivo do DAC. No seguimento desta pergunta, ficamos a
conhecer diferentes perspetivas. Ora, 7 alunos do 52 ano (87,5%) mostraram estar
totalmente de acordo com a afirmacdo, ao passo que apenas um discente (12,5%)
revelou ndao concordar nem discordar com a mesma. Relativamente ao 62 ano, as
respostas mostraram-se ainda mais diversas. Assim, dos 11 inquiridos, um (9,1%) disse
discordar da afirmagdo; outro dos alunos (9,1%) respondeu que nem concordava nem
discordava; trés dos 11 participantes (27,3%) afirmaram que concordavam com a ideia
contida na questdo; os restantes 6 inquiridos (54,5%) concordaram totalmente. (Anexo
3ed)

Partindo para a leitura de dados relativa a quarta questdo do nosso formulario
Fiquei esclarecido(a), desde o principio, sobre o que era para fazer, constatamos que no
52 ano, um aluno (12,5%) respondeu Nem concordo nem discordo; também um aluno
(12,5%) afirmou: Concordo;, os demais participantes (75%) selecionaram a opc¢ao
concordo totalmente. No que respeita a turma do 62 ano, 4 alunos (36,4%) optaram pela
afirmacdo: Concordo, enquanto os outros 7 participantes (63,6%) selecionaram

Concordo totalmente. (Anexo 3 e 4)
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No que concerne a quinta pergunta do nosso questionario: Tive sempre o apoio
dos professores para a realizacdo das atividades propostas, comprovamos a
unanimidade dos resultados na turma do 62 ano, uma vez que todos os alunos (100%)
concordaram totalmente com a afirma¢do. Em contrapartida, na turma do 52 ano
diferiram ligeiramente, pois um dos alunos (12,5%) respondeu: Concordo, ao passo que
os restantes 7 inquiridos (87,5%) selecionaram a op¢do: Concordo totalmente. (Anexo 3
ed)

A nossa sexta questdo procurou indagar sobre a produtividade do trabalho de
grupo neste projeto. Desta forma, no 52 ano, os 8 alunos (100%) foram perentdrios ao
afirmar: Concordo totalmente com a ideia presente na pergunta: Foi produtivo o
trabalho de grupo. Quanto a turma de 62 ano, os resultados foram semelhantes. No
entanto, é de ressalvar a existéncia de um aluno (9,1%) que refere concordar com a
afirmacdo enquanto os restantes 10 participantes (90,9%) afirmam concordar
totalmente com a mesma. (Anexo 3 e 4)

Na sétima pergunta do nosso questionario quisemos ir além do contexto de DAC
e aferir a importancia do trabalho de grupo no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos noutras disciplinas. Deste modo, a questdo: Considero que o trabalho de grupo
seria importante para reforcar a minha aprendizagem noutras disciplinas, na turma do
52 ano todos os participantes (100%) concordaram totalmente com a afirmacdo. Em
oposi¢ao, na turma do 62 ano, um dos alunos (9,1%) respondeu Nem concordo nem
discordo; dois alunos (18,2%) selecionaram a opgdo de resposta: Concordo; a maioria
dos alunos (72,7%), por sua vez, escolheram a afirmacdo: Concordo totalmente. (Anexo
3ed)

Em jeito de autoavaliacdo, e tendo como referéncia as competéncias constantes
do Perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatdria, propusemos aos alunos uma
reflexdo sobre as competéncias que mais desenvolveram no ambito do Dominio de
Autonomia Curricular. Partindo deste ponto, observamos que as competéncias mais
desenvolvidas entre os alunos do 52 ano sdo o Desenvolvimento pessoal e autonomia,
Pensamento critico e pensamento criativo e ValorizagGo do patrimdnio historico e
natural, com uma percentagem de 87,5%. No que respeita a extragdo dos resultados
obtidos para a mesma questao, mas no ambito da turma do 62 ano, constatamos que os

alunos reconheceram a ComunicagGo, o Relacionamento interpessoal e o
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Desenvolvimento pessoal e autonomia como as competéncias que mais desenvolveram
neste projeto. (Anexo 3 e 4)

Terminamos a apresentacdo dos resultados obtidos através do questionario
supracitado fazendo mencdao das questdes 9 e 10, abertas, através das quais foi
solicitado aos alunos que refletissem sobre os pontos fortes (questdo 9) e os pontos a
melhorar (questdo 10) e sobre as quais iremos explanar na analise dos

resultados.(Anexo 3 e 4)

Analise e aferi¢ao dos resultados obtidos

Apds esta breve apresentacao dos resultados obtidos, tornou-se indispensavel a
sua analise de forma a vermos respondida a nossa questdo orientadora: Quais as
valéncias do projeto Dominio de Autonomia Curricular (DAC) para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos do 2°ciclo de ensino bdsico, no Colégio da Trofa.

Da analise da primeira questdo do questionario Gostei de trabalhar no projeto DAC
(Dominio de Autonomia Curricular, é de elencar a enorme motivacdao que os alunos
apresentaram. Do total de 19 respostas, contamos com 17 respostas em que
concordaram totalmente com a afirmacgao, sendo que as restantes respostas, duas, foi
escolhida a opgdo: Concordo. Dessa forma, podemos concluir que trabalhar desta forma
com os alunos vai ao encontro dos seus gostos e motivagdes, conseguindo-se, até, tirar
maior partido das suas competéncias. E, assim, fundamental desenvolver um projeto
em que ambas as partes, tanto professores como alunos, estejam aliciados e
estimulados para todo o seu processo. Prova disso, foi os resultados obtidos tanto no
questionario supracitado, como na entrevista feita aos préprios docentes. (Anexo 3 e 4)

No que respeita a segunda afirmac¢do O DAC foi util para a minha aprendizagem é
de destacar que a maioria concordou que este projeto contribuiu, de alguma maneira,
para o desenvolvimento das suas competéncias. Quando confrontamos a anadlise desta
assercao com as respostas dadas a pergunta: Indica dois pontos fortes do DAC,
conseguimos ainda aferir com maior certeza de que, de facto, o Dominio de Autonomia
Curricular teve um contributo muito importante. Para corroborar esta declaragao temos
alunos que afirmaram: Podemos fazer trabalhos em grupo e aprender de uma forma

divertida. Desta maneira, os alunos reconhecem que aprendem utilizando esta
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metodologia de trabalho em projeto e até admitem que é uma forma mais lidica de
aprender. (Anexo 3 e 4)

Ainda relativamente a esta questdo, pensamos que o ensino, utilizando este tipo
de método, traz valéncias muito importantes para o aluno. Reconhecemos que nao ha
nada mais importante que o discente aprender, e, sobretudo, gostar de aprender.
Também nos parece crucial destacar o papel ativo do aluno no seu processo de ensino-
aprendizagem neste tipo de projetos. Dessa forma, para além do DAC ir ao encontro das
motivacdes dos alunos, desenvolve nos mesmos o espirito do saber, saber-fazer e do
saber-ser. (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria, 2018)

No que concerne a terceira questdo do questionario aplicado aos alunos: Figuei
esclarecido (a), desde o principio, sobre o objetivo do DAC, obtivemos também respostas
bastante interessantes e alvo de reflexdo. Apesar da maior parte concordar que ficaram
esclarecidos sobre as motivacOes desta area curricular, importa destacar uma resposta
de um inquirido, que a mesma questao respondeu Nem concordo nem discordo. Ora, o
discente em questdo é um aluno que entrou no Colégio no presente ano letivo e que
ndo estava familiarizado com o DAC. Dessa forma, achamos compreensivel esta duvida
manifestada pelo préprio, uma vez que estava pela primeira vez a trabalhar neste tipo
de metodologia. No seguimento do questionario encontramos mais afirmacoes em que
o aluno revela também hesitacdo quanto ao desenvolvimento deste projeto, por
exemplo na afirmacdo: Fiquei esclarecido (a), desde o principio, sobre o que era para
fazer. (Anexo 3 e 4)

Relativamente a questdo anteriormente elencada, admitimos que a introducao
deste tipo de metodologia a alunos que ndo estejam acostumados a este tipo de
abordagem ndo seja uma tarefa facil. Dessa maneira, revela-se importante uma
colaboracdo entre pares, tanto com os professores como com os alunos, no sentido de
partilhar com esses discentes os seus conhecimentos sobre o projeto. Face a esta
cooperagao, o aluno em questao acabou por se integrar de forma gradual, mas positiva
ao projeto, acabando o mesmo por admitir, em resposta ao questionario, que, de facto,
o DAC foi uma mais-valia para o desenvolvimento das suas competéncias, sobretudo ao
nivel do Desenvolvimento pessoal e autonomia. (Anexo 3 e 4)

No que toca a quinta questdo: Tive sempre o apoio dos professores para a

realizagcdo das atividades propostas, alcancou-se a unanimidade. Tanto uma turma
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como a outra, reconheceram o trabalho do professor nesta area curricular. Embora se
saiba que este tipo de metodologia poe em relevo o papel do aluno, também se
apresenta fundamental o papel do professor como guia e orientador da aprendizagem
do discente. Dessa forma, os discentes admitiram que houve uma colaboracao e entrega
por parte do professor neste projeto. Desta forma, pensamos que é importante esta
cooperagao entre ambas as partes para a consecu¢do do projeto e para o
desenvolvimento das competéncias dos discentes. (Anexo 3 e 4)

No que respeita as questdes 6 e 7, relativamente a importancia do trabalho de
grupo, ndo so nesta area curricular, mas também nas demais disciplinas, os alunos
concordaram, na sua maioria, que este se revelou imprescindivel para a sua
aprendizagem. Quanto a esta aferigdao, podemos concluir que o processo de ensino-
aprendizagem parte também da partilha de conhecimentos entre os alunos e da sua
colaboracgao nas tarefas propostas. Desta maneira, o trabalho de grupo parece-nos uma
forma também de um maior desenvolvimento de competéncias dos discentes,
admitindo que o mesmo se mostra relevante também em outras disciplinas. Ainda, para
sustentar a pertinéncia destas questdes, os alunos, na questdao aberta: Indica dois
pontos fortes do DAC, reconheceram que o trabalho de grupo foi um dos aspetos mais
importantes do projeto. (Anexo 3 e 4)

Relativamente a pergunta 8, e como referido na apresentacdo dos resultados, os
alunos tinham que selecionar as competéncias que consideraram ser as que mais
desenvolveram no DAC, segundo um grau de concordancia. Assim, averiguamos que
também a maioria concordou que as competéncias, tratadas no perfil dos alunos, foram
de uma forma ou de outra desenvolvidas. Contudo, é de relevar que duas das
competéncias mais mencionadas foi a do Desenvolvimento pessoal e autonomia e a da
Valorizagdo do patrimonio histérico e natural. Ora, conhecendo a génese do DAC, é
perfeitamente compreensivel que estas sejam as competéncias mais referidas. Tendo o
DAC o intuito de desenvolver nos alunos valores como a responsabilidade, colaboragao,
entre outros, é 6bvio que a autonomia e desenvolvimento pessoal sejam duas das
capacidades mais visiveis no progresso e evolucdo do discente. Também, perfeitamente
inteligivel, a questao da valorizagcdo do patrimonio histdrico e natural, uma vez que o

temas aglutinadores do DAC, nas turmas intervencionadas, remetem para a regido do
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Vale do Ave e todas as suas vicissitudes enquanto espaco histérico e cultural. (Anexo 3
ed)

Apesar de reconhecermos estas duas competéncias, ndo devemos também
desvalorizar as restantes, uma vez que o grau de concordancia com as mesmas também
foi elevado. Desta forma, elencou-se como competéncias desenvolvidas também o
Pensamento critico e criativo, o relacionamento interpessoal, a comunica¢do, o
raciocinio e resolugéo de problemas, bem como o saber cientifico e tecnoldgico.

Quanto as ultimas perguntas de resposta aberta, 9 e 10, os alunos foram
desafiados a indicar dois pontos fortes e dois pontos a melhorar no DAC. Assim,
relativamente ao primeiro aspeto, fomos fazendo ja uma breve reflexao em paragrafos
anterior, porém é de relevar que o trabalho em grupo, a colaboragdo, a aprendizagem
e o trabalho mais prdtico foram os aspetos mais referidos pelos discentes. No que toca
ao segundo aspeto os alunos, principalmente os de 52 ano, admitiram que deveria haver
uma maior organizacdo. A este fator se deve muito a disponibilidade de espacos e
materiais para a realizacdo das tarefas, pelo que ndo passou diretamente pela forma
como estava organizada a planificacdo do DAC. Para além disso, os discentes afirmaram
que seria importante também, com maior frequéncia, tarefas e atividades deste teor
nas demais disciplina. Dessa forma, conclui-se que o Dominio de Autonomia Curricular
de facto é uma mais-valia para o processo de ensino-aprendizagem do aluno. (Anexo 3

ed)

Conclusao

Na presente memoria descritiva, critica e reflexiva procuramos responder, de
forma sustentada, a questdao de partida: Quais as valéncias do projeto Dominio de
Autonomia Curricular (DAC) para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos do
2%ciclo de ensino bdsico, no Colégio da Trofa? Sentimo-nos, agora, capazes de olhar para
o DAC com um conhecimento mais aprofundado sobre o seu impacto no percurso
escolar dos alunos.

Desde logo, aferimos ser uma mais-valia a valorizacdo do Trabalho-Projeto em
DAC. Este projeto, efetivamente, afasta-se do modelo de escola tradicional, ao colocar
o aluno no centro da sua aprendizagem, cabendo ao docente o papel de orientador que

fornece os temas de trabalho, encaminhando os alunos no sentido da resolucdo de
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problemas e fomentando a autonomia dos mesmos. Isto é, amplamente atestado, no
guestionario que aplicamos no ambito deste trabalho, quando a maioria dos discentes
diz concordar totalmente com a afirmacao: Foi produtivo o trabalho em grupo. Com este
trabalho percebemos também que é vontade dos alunos ver esta metodologia ser
adotada por outras disciplinas, quando a maioria manifesta concordar totalmente com
outra das afirmagdes do nosso questionario: Considero que o trabalho de grupo seria
importante para reforcar a minha aprendizagem noutras disciplinas.

Acreditamos que o Dominio de Autonomia Curricular traz em si, de facto, multiplas
valéncias que em muito contribuem para o enriquecimento curricular dos alunos, assim
como promove a aquisicdo de competéncias relevantes e perfeitamente enquadradas
com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria. Deste modo, foi uma das
nossas principais preocupacdes auscultar os discentes, no sentido de averiguarmos
quais as competéncias que aquele projeto ajudou a despoletar nos mesmos. Assim, a
afirmacdo do questionario aplicado Este projeto ajudou-me a desenvolver as seguintes
competéncias..., a generalidade dos alunos do 52 ano e 62 ano inquiridos elencou:
Desenvolvimento pessoal e autonomia; Pensamento critico e criativo; Relacionamento
interpessoal; Comunica¢do, Raciocinio e resolucGo de problemas; Saber cientifico e
tecnoldgico e Valorizagdo do patrimonio histdrico e natural, como as competéncias que
mais desenvolveram no ambito do DAC.

Concluimos com este trabalho, igualmente, que um dos pontos fortes do DAC
assenta na interdisciplinaridade e no trabalho colaborativo. A interdisciplinaridade
evidencia-se através da conjugacdo de conteudos das disciplinas de Histéria e Geografia
de Portugal e Portugués, assim como de outras disciplinas, apresentando-se aquele
projeto como um repositério de saberes e conhecimento cientifico multidisciplinar. E de
ressalvar o entusiasmo que os alunos manifestam ao ver no DAC um elo de ligacdo entre
disciplinas e entre docentes. Quanto ao trabalho colaborativo, denotamos o empenho
com que os professores intervenientes trabalham, se entreajudam na resolucdao de
problemas e no delinear de tarefas. No entanto, este trabalho colaborativo estende-se
de igual modo aos discentes ndo sé pela resolugcdo dos trabalhos solicitados, mas
também no compromisso que estabelecem entre si, no sentido de todos crescerem e
aprenderem de forma harmoniosa, independentemente dos diferentes ritmos e

particularidades que cada um possa ter, corroboramos esta ideia, recorrendo de novo
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ao questionario aplicado, quando um dos inquiridos afirma que O trabalho de grupo [€]
fantdstico e sauddvel.

Se é verdade que com este trabalho aferimos um conjunto de valéncias que o
projeto DAC revela, ndo é de menos importancia constatar algumas fragilidades que
ainda enfrenta. Desde logo prendeu a nossa atengao verificarmos que o Dominio de
Autonomia Curricular é encarado por alguns alunos como outra disciplina.
Comprovamos esta teoria através do nosso questiondrio, nomeadamente, no momento
em que um dos alunos afirma que o DAC jd é uma disciplina [...]. Ora, a contribuir para
esta resisténcia podera estar o facto de o Dominio de Autonomia Curricular desenrolar-
se num tempo letivo restrito e pré-definido, justaposto as disciplinas que compdem o
curriculo do aluno.

Outra das razoes que levam o DAC a ser encarado como uma disciplina como as
demais, prende-se com a avaliacdo de cardter, essencialmente, quantitativo. Isto quer
dizer, que todos os produtos desenvolvidos neste projeto sdao escrutinados seguindo
parametros de avaliacdo, posteriormente, convertidos numa grelha periodal, método
este que é usado na avaliacao das disciplinas que dao corpo ao curriculo do aluno no 2¢
ciclo do ensino basico.

Por tudo o que atras foi dito, reconhecemos a importancia que o Dominio de
Autonomia Curricular adquire no percurso escolar dos alunos do Colégio Trofa.
Acreditamos que o DAC é uma peca fulcral no processo de ensino-aprendizagem
daqueles discentes, que os orienta e os prepara seguindo os objetivos do Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria compaginados com os referenciais
internacionais sobre o ensino e a aprendizagem. Este projeto, de base humanista, tem
também como principal valéncia a preparacao de cidadaos ativos, interventivos e
responsaveis, aptos para se desenvolverem no contexto de uma sociedade cada vez

mais competitiva e exigente.
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Anexo 2 — Inquérito por questionario aplicado

Questionario para averiguagao do
O contributo de DAC para a
@I gprendizagem d... (Turma 5A Trofa
= 20/21)

Estimado(a) aluno (a)

No ambito da Pés-graduagdo em Inovacdo Pedagdgica e Mudanca Educativa pela Faculdade de Educacdo e
Psicologia da Universidade Catdlica do Porto, frequentada por professores do Grupo Ribadouro e enquadrada no
Plano de Desenvolvimento Profissional Docente das suas escolas, esta a ser desenvolvido um Projeto que visa
compreender o contributo de DAC (Dominio de Autonomia Curricular) no fortalecimento das aprendizagens por
parte dos nossos alunos. E assim fundamental a tua participacao para podermos conhecer as suas perspetivas e
percegoes.

As respostas dos alunos serdo agregadas para tratamento global de dados, assegurando-se o anonimato das
mesmas.

Muito obrigado pela colaboracdo,

Daniela Cardoso
Filipe Vale

1. Gostei de trabalhar no projeto DAC (Dominio de Autonomia Curricular). *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Grau de concordéncia

2.0 DAC foi util para a minha aprendizagem. *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Grau de concordéncia

3. Fiquei esclarecido (a), desde o principio, sobre o objetivo do DAC. *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Grau de concordéncia

4. Fiquei esclarecido(a), desde o principio, sobre o que era para fazer. *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Grau de concordéncia
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5.Tive sempre o apoio dos professores para a realizacdo das atividades propostas. *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Grau de concordéncia

6. Foi produtivo o trabalho em grupo. *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Grau de concordéncia

7.Considero que o trabalho de grupo seria importante para reforcar a minha aprendizagem
noutras disciplinas. *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Grau de concordancia

8. Este projeto ajudou-me a desenvolver as seguintes competéncias... *

Discordo Nem concordo Concordo
totalmente Discordo nem discordo Concordo totalmente

Desenvolvimento
pessoal e autonomia

Pensamento critico e
pensamento criativo

Relacienamento
interpessoal

Comunicagdo

Raciocinio e resolugdo
de problemas

Saber cientifico, técnico
e tecnoldgico

Valorizagdo do
patriménio historico e
natural

9.Indica dois pontos fortes do DAC. *

Introduza a sua resposta

10. Refere dois pontos a melhorar neste projeto. *

Introduza a sua resposta ‘

Anexo 3 — Respostas ao inquérito por questionario do 52 ano de escolaridade
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1. Gostei de trabalhar no projeto DAC (Dominio de Autonomia Curricular).

Mais Detalhes

W Discorde totalmente  m Discordo B Nem concordo nem discordc M Concorde M Concordo totaimente

Grau de concordancia

100% 0% 100%

2. O DAC foi util para a minha aprendizagem.

Mais Detalhes

M Discorde totaimente M Discordo B Nem concordo nem discordc M Concordo Concordo totaimente

Grau de concerdancia

100% 0% 100%

3. Fiquei esclarecido (a), desde o principio, sobre o objetivo do DAC.

Mais Detalhes

M Discorde totaimente M Discordo B Nem concordo nem discordc M Concordo Concordo totalmente
Grav de CCﬂtchér\ca _
100% 0% 100%

4. Fiquei esclarecido(a), desde o principio, sobre o que era para fazer.

Mais Detalhes

B Discorde totalmente W Discordo B Nem concordo nem discordc M Concordc M Concordo totalmente

Grau de concordéncia

Q I

00%

100%
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5. Tive sempre o apoio dos professores para a realizacdo das atividades propostas.

Mais Detalhes

M Discorde totalmente M Discordo M Nem concordo nem discordc M Concerdo Concordo totalmente

LA CCNCC(CénC.a _

6. Foi produtivo o trabalho em grupo.

Detathes

totaimente M Discordo M Nem concordo nem discordc M Concerdo M Concordo totaimente

Gra' 23 cc":crca.r\c‘& _

7. Considero que o trabalho de grupo seria importante para reforcar a minha aprendizagem
noutras disciplinas.

Mais Detaihes

W Discorde totzsimente  ® Discordo M Nem concordo nem discorde M Concordc M Concordo totaimente

Gre“ o ccncorcc;nte _

8. Este projeto ajudou-me a desenvolver as seguintes competéncias...

Mais Detalhes

W Discordo totzlmente M Discordc M Nem concordo nem discordc M Concordo M Concordo totalmente

o]
in

esenvolvimento o0al e autonomia

o
I
i
i
m
w

Pensamento critico e pensamento criativo

Relacionamento interpessoa

Comunicacdo

Raciocinio e resolugdo de problemas

Saber cientifico, técnico e tecnolégico

Valorizagde do patriménio histérico e natura

00% 0% 0%

226



9. Indica dois pontos fortes do DAC.

8 Respostas

IDT Nome

1 at910@aluncs.ribadourc.com

DAC foi uma disciplin

todo feito co

10. Refere dois pontos a melhorar neste projeto.

8 Respostas

IDT Nome

"
W
o
;
$a
"~
on
®
w

w
w
o
i
!
o)

5 ati2e2@a
6 atid73@z2

8 aties1@a QUE TEr mais organizagdo & mals materizis
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Anexo 4 — Respostas ao inquérito por questionario do 62 ano de escolaridade

1. Gostei de trabalhar no projeto DAC (Dominio de Autonomia Curricular).

Mais Detalhes

B Discordo totalmente M Discordc W Nem concordo nem discordc M Concordc. M Concordo totalmente

Grav de iG"CCTCér‘( 2 _

2. O DAC foi util para a minha aprendizagem.

Mais Detslhes

M Discordo fotalmente M Discordo M Nem concordo nem discorde Concordo Concordo totalmente

SrRlge :CNCCTCér\cva —

B Discorde fotalmente M Discordo M Nem concordo nem discordo Concordo Concordo totaimente

Sialde.s Nccrca\nc.e _

4. Fiquei esclarecido(a), desde o principio, sobre o que era para fazer.

Mais Detalhes

W Discordo fotalmente  ® Discordc M Nem concordo nem discordc M Concorde M Concordo totalmente

S :c”ccrca‘r(.a _

W Discordo totalmente  m Discordc  ® Nem concordo nem discordc M Concordc M Concordo totalmente

S :Cﬂccrca.rc.é _

100% 03

6. Foi produtivo o trabalho em grupo.

Mais Detalhes

MW Discordo totaimente M Discordc M Nem concorcdo nem discordo M Concordo. M Concordo totaimente

Sraude :c.corce.rc.a —

100% 0%
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7. Considero que o trabalho de grupo seria importante para reforcar a minha aprendizagem
noutras disciplinas.
Mais Detalhes

W Discordo totzlmente  ® Discordc M Nem concordo nem discordc M Concorde M Concordo totalmente

Grau de concordéncia

)I

®

Este projeto ajudou-me a desenvolver as seguintes competéncias...

Mais Detalhes
W Discordo totelmente M Discordc  ® Nem concordo nem discorde M Concorde M Concordo totalmente
Desenvolvimento pessoal e autonomia
Pensamento critico e pensamento criativo
Relacionamento interpessoa
Comunicagéo

Raciocinic e resolugdo de problemas
Saber cientifico, técnico e tecnolégico

Valorizacdo de patriménio histérico e natural

9. Indica dois pontos fortes do DAC.

11 Respostas

IDT Nome Respostas
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10. Refere dois pontos a melhorar neste projeto.

11 Respostas

IDT Nome Respostas

v
@
w
Q
Q
5

2

3

4

6 m

7 )y mudaria nada
8 2.2po

g | comporiam
10 i

i 21893@zlu
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5. Dinamica Interdisciplinar de Projeto (DIP). O caso das disciplinas de

Matematica A e Geometria Descritiva A

Carla Silva, Claudia Gomes, Pedro Pereira, Silvia Fernandes

Resumo
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Na Pds-graduacao em Inovacao Pedagdgica e Mudancga Educativa foi realizado um
projeto de intervencdo pedagodgica nas disciplinas de Geometria Descritiva A e de
Matemadtica A. Este projeto focalizou-se na natureza e metodologias das duas
disciplinas, estabelecendo relagdes matematico-geométricas entre os objetos e as suas
representagoes.

Este projeto nasceu da reflexdo em torno de questoes estruturantes: Serd que a
disciplina de Geometria Descritiva A pode contribuir para uma melhor aprendizagem
dos alunos na disciplina de Matematica A? Enquanto docentes das duas disciplinas, sera
que podemos trocar experiéncias e procurar, em conjunto, uma solu¢ao para que
aconteca uma melhor aprendizagem dos alunos? Como tornar a aprendizagem
significativa e relevante para os alunos? Como envolver os alunos nos processos de
descoberta e crescimento?

Foi realizada uma revisao da literatura sobre o papel do professor, o sujeito-aluno,
o processo de aprendizagem, a explora¢do de dinamicas de projeto e de articulagdo
interdisciplinar, que sustentam as reflexdes tecidas sobre a intervencdo pedagodgica
realizada.

Os resultados da intervencdo sugerem que os alunos (i) atribuem significado
geométrico as expressées algébricas que manipularam durante o processo de resolugcao
de problemas de Geometria Analitica no Espaco, em Matematica A, com o contributo
da Geometria Descritiva A, (ii) vivenciaram uma verdadeira aprendizagem e que (iii) o
trabalho colaborativo entre pares pode tornar-se uma realidade.

Este projeto facilitard mudancas na pratica pedagégica e didatica das duas
disciplinas, promovendo o trabalho colaborativo, a introducdo de novas metodologias,
a autonomia e criatividade do aluno, assente no “Perfil dos Alunos a saida da

Escolaridade Obrigatodria”.

PALAVRAS-CHAVE
Inovacdo pedagodgica | Mudanca educativa | Intervencdo pedagodgica | Investigacdo-
Acdo | Aprendizagens significativas

Abstract
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As part of the Post-Graduation in Pedagogical Innovation and Educative Change
an intervention project within the disciplines of Descriptive Geometry A and
Mathematics A was performed. This project focused on the nature and methodologies
of these two disciplines, establishing mathematical and geometrical connections
between objects and their representations.

This project is rooted in the following guiding questions: Does the discipline of
Geometry A contribute to a better learning experience among students in the discipline
of Mathematics A? As teachers in these two disciplines, is it possible to exchange
experiences and work together to find solutions that improve students’ learning
experience? How to make the learning experience more meaningful and relevant for
students? How to involve students in discovery and developmental processes?

A literature review was performed about the role of the teacher, the student-
subject, the learning process, the exploring of project dynamics and interdisciplinary
liaison. Together, these features are the basis for the discussion that was made on the
pedagogic intervention.

The results from the intervention suggest that (i) students give geometrical
meaning to algebraic expressions that they manipulated during the process of problem
solving in Analytical Geometry in Space, in Mathematics A, with the contribution of
Descriptive Geometry A, (ii) students experienced a true learning experience and (iii) the
collaborative work among peers can become a reality.

This project will foster changes in the pedagogical and didactical practices of the
aforementioned disciplines. This will promote collaborative work, the implementation
of new methodologies, students’ autonomy and creativity, based on the “Students’
Profile at the end of Mandatory School”.

KEYWORDS

Pedagogical innovation | Educational change | Pedagogical intervention | Action-
Research | Meaningful learning

Introducgao

No décimo ano de escolaridade, na disciplina de Matematica A, no tema
Geometria Analitica no Espaco, é frequente alguns alunos revelarem dificuldades de

visualizacao em trés dimensdes. No entanto, hd, entre os docentes de Matemadtica A, a
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percecao de que os alunos com Geometria Descritiva A revelam uma maior destreza em
exercicios e problemas que exigem uma visao espacial.

Os professores de Geometria Descritiva A, por seu turno, sdo, por vezes,
confrontados com sugestdes de resolucdao que implicam a utilizacdo de «ferramentas
matematicas» como, por exemplo, o Teorema de Pitdgoras. Por conseguinte, e na
qualidade de professores de Geometria Descritiva A e de Matematica A, faz sentido
explorar pontos em comum entre estas duas areas do conhecimento humano,
vislumbrando uma oportunidade para romper com uma “légica puramente disciplinar”,
na expectativa de dar mais significado as aprendizagens dos alunos (Alves e Cabral,
2017).

Este projeto de intervencdo pedagodgica centra-se assim no campo da
interdisciplinaridade e constitui uma oportunidade de aprendizagem profissional. Um
projeto é um documento no qual sdo expressas “as ambicdes, os fins e os objetivos, e
pressupde um diagndstico e uma avaliagdo das estratégias e prioridades de
desenvolvimento” (Estevdo, 1998:35).

Tendo em conta as finalidades e as a¢Oes estratégicas de ensino orientadas para
o “Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria”, que constam nos programas e
nas aprendizagens essenciais do 102 ano das disciplinas de Geometria Descritiva A e
Matematica A, identificaram-se algumas que norteiam este projeto: apreender e
hierarquizar os conceitos; estudar propriedades, melhorar a capacidade de argumentar
e de justificar adequadamente uma dada posi¢do; elaborar andlises objetivas, coerentes
e comunicaveis; desenvolver o raciocinio abstrato; desenvolver a capacidade de
percecao dos espacos, das formas visuais e das suas posicoes relativas; desenvolver a
capacidade de visualizacgdo mental e representacao grdafica, de formas reais ou
imaginadas; desenvolver a capacidade de comunicar através de representacoes
descritivas e analiticas; desenvolver as capacidades de formular e resolver problemas;
desenvolver a capacidade criativa; promover a autoexigéncia de rigor e o espirito critico;
promover a realizacdo pessoal mediante o desenvolvimento de atitudes de autonomia,
solidariedade e cooperacdo; resolver problemas, atividades de modelacdo ou
desenvolver projetos que mobilizem os conhecimentos adquiridos ou fomentem novas
aprendizagens; estabelecer conexdes entre temas de diferentes disciplinas;

discutir conceitos ou factos numa perspetiva disciplinar e interdisciplinar, adotando o
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vocabuldrio da disciplina; pesquisar fontes documentais fisicas ou digitais e
selecionar/aprofundar a informacdo recolhida para responder a uma situacao-problema
ou trabalho de investigacdo proposto; e explorar as potencialidades das ferramentas
digitais disponiveis (e.g., GeoGebra, The Geometer’s Sketchpad) no sentido de facilitar a
compreensao e visualizagdo de determinados contetdos.

Por sua vez, as areas de competéncias e os descritores operativos passiveis de
serem identificados no “Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatdria” (Martins,
2017:22-29), e que constituem uma outra referéncia curricular ao projeto desenvolvido,
sdo os seguintes: (i) Informagcdo e comunicacdo (utilizar e dominar instrumentos
diversificados para pesquisar, descrever, avaliar, validar e mobilizar informacao, de
forma critica e auténoma, verificando diferentes fontes documentais e a sua
credibilidade; transformar a informacdo em conhecimento; colaborar em diferentes
contextos comunicativos, de forma adequada e segura, utilizando diferentes tipos de
ferramentas (analdgicas e digitais), com base nas regras de conduta préprias de cada
ambiente); (ii) Raciocinio e resolucdo de problemas (interpretar informacao, planear e
conduzir pesquisas; gerir projetos e tomar decisdes para resolver problemas;
desenvolver processos conducentes a construgcdao de produtos e de conhecimento,
usando recursos diversificados); (iii) Pensamento critico e pensamento criativo (pensar
de modo abrangente e em profundidade, de forma ldgica, observando, analisando
informacao, experiéncias ou ideias, argumentando com recurso a critérios implicitos ou
explicitos, com vista a tomada de posicdio fundamentada; convocar diferentes
conhecimentos, de matriz cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias e
ferramentas para pensarem criticamente; prever e avaliar o impacto das suas decisoes;
desenvolver novas ideias e solu¢des, de forma imaginativa e inovadora, como resultado
da interagdo com outros ou da reflexao pessoal, aplicando-as a diferentes contextos e
areas de aprendizagem); (iv) Relacionamento interpessoal (adequar comportamentos
em contextos de cooperacgao, partilha, colaboragao e competicao; trabalhar em equipa
e usar diferentes meios para comunicar presencialmente e em rede; interagir com
tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e aceitar diferentes
pontos de vista, desenvolvendo novas formas de estar, olhar e participar na sociedade);
(v) Desenvolvimento pessoal e autonomia (estabelecer relagdes entre conhecimentos,

emogdes e comportamentos; identificar dreas de interesse e de necessidade de
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aquisicao de novas competéncias; consolidar e aprofundar as competéncias que ja
possuem, numa perspetiva de aprendizagem ao longo da vida; estabelecer objetivos,
tracar planos e concretizar projetos, com sentido de responsabilidade e autonomia); (vi)
Saber cientifico, técnico e tecnolédgico (compreender processos e fendmenos cientificos
que permitam a tomada de decisdo e a participa¢cdao em féruns de cidadania; manipular
e manusear materiais e instrumentos diversificados para controlar, utilizar, transformar,
imaginar e criar produtos e sistemas; executar operagdes técnicas, segundo uma
metodologia de trabalho adequada, para atingir um objetivo ou chegar a uma decisao
ou conclusdo fundamentada, adequando os meios materiais e técnicos a ideia ou
intencdo expressa; adequar a acdo de transformacdo e criacdo de produtos aos
diferentes contextos naturais, tecnoldgicos e socioculturais, em atividades
experimentais, projetos e aplicacGes praticas desenvolvidos em ambientes fisicos e
digitais).

O objetivo deste projeto de intervengao pedagdgica nas disciplinas de Geometria
Descritiva A e de Matematica A foi proporcionar um processo de aprendizagem
significativa dos conceitos comuns a estas duas disciplinas, focalizando-se na natureza e
metodologias de ambas, estabelecendo entre os objetos e as suas representacdes
relacdes matematico-geométricas.

As questdes de investigacdo que nortearam este estudo foram: Serd que a
disciplina de Geometria Descritiva A pode contribuir para uma melhor aprendizagem
dos alunos na disciplina de Matematica A? Enquanto docentes das duas disciplinas, sera
que podemos trocar experiéncias e procurar, em conjunto, uma solugao para que
aconteca uma melhor aprendizagem dos alunos? Como tornar a aprendizagem
significativa e relevante para os alunos? Como envolver os alunos nos processos de

descoberta e crescimento?

Estado da arte — Revisao da Literatura

O papel do professor

Ser e agir ...

“..aquele que sabe o que faz e por que o faz e, além disso, estd empenhado em fazé-lo da melhor

maneira possivel.” (Zabalza, 1994:31)
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O professor tem um papel preponderante no desenvolvimento pessoal e social
dos seus alunos. Para tal, precisa de os mobilizar para eles terem vontade de trabalhar
e aprender. Sabendo «ver» os alunos, conhecé-los e descobrir como utilizar os seus
saberes; criando atmosferas dinamicas, apelativas e desafiadoras, favoraveis a
aprendizagem; despertando o desejo de aprender, a curiosidade nos alunos;
dinamizando aulas de acordo com os interesses dos alunos e tornando os conteudos e
as competéncias significativos para os mesmos.

E essencial que alunos e professores construam um sentido de Escola com
significado para ambas as partes. A pluralidade de olhares pode ser frutifera na
configuracao desse sentido. Este sentido contém, em si, efeitos significativos e responde
a determinados propdsitos. Esta ideia de sentido e a construcdo de significado é
essencial para que o aluno se motive para o aprender. Na opinido de Charlot (2005:23),
a questdo do sentido surge aliada a questdo do prazer e ambas constituem “(...) os
problemas fundamentais da escola, do ensino e da aprendizagem”. Estas questdes
implicam uma outra relacionada com a atividade intelectual de cada aluno, “(...) uma
atividade eficaz que Ihe possibilite apropriar-se dos saberes e construir competéncias
cognitivas.” (Charlot, 2005:54), que se revela imprescindivel para o sucesso escolar dos
alunos.

Um dos aspetos que se impde é a formacgao continua que gera resultados positivos
na acdao do professor, para que este se fortaleca enquanto profissional e possa
corresponder, de uma forma positiva, aos interesses de toda a comunidade educativa.
O professor, enquanto agente de intervencdo na sociedade, ndo pode ser um
reprodutor de normas e valores, portador de uma atitude passiva, mas sim, ser criativo,
ser ativo, detentor de capacidades de inovagdo e experimentac¢do, de por em pratica as
suas ideias e projetos, pesquisando, indagando. N3do olvidando que ele prdéprio é
também um aprendiz. Professor e aluno, “(...) diferentes entre si, [demonstram que, na
sua relacdo,] quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado.” (Freire, 1996:23). Na verdade, o ensinar e o aprender sdo
indissocidveis e correspondem a construgdes coletivas.

A soliddo e o isolamento do professor, no exercicio da sua profissdao, ndo deveriam
acontecer. O relacionamento entre pares traduz ndao sé uma participagao responsavel

como uma possibilidade de mudancga no contexto escolar. A troca de informacoes, a
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discussao de ideias, a partilha de conhecimentos, a interdisciplinaridade, a colaboragao
em iniciativas comuns e a tomada de decisGes coletivas sdo praticas que rompem com

esse isolamento.

O sujeito-aluno
Respeitar e negociar ...

“E que lido com gente. Lido, por isso mesmo, independentemente do discurso ideoldgico
negador dos sonhos e das utopias, com os sonhos, as esperanc¢as timidas, as vezes, mas as vezes,
fortes, dos educandos. Se ndo posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, nGo devo, de
outro, negar a quem sonha o direito de sonhar. Lido com gente e ndo com coisas.” (Freire,

1996:144)

No processo de aprendizagem é fundamental que os alunos se questionem,
reflitam por eles préprios, construam uma identidade criativa e pensante, e invistam nas
tarefas atribuidas. Este contexto de aprendizagem ligado a agao, ao fazer, a existéncia
de um objetivo concreto, possibilita que os alunos se «coloquem em movimento» e se
sintam mobilizados para o aprender.

Na verdade, os alunos ndo sdo recetaculos de contetidos. Compete ao professor
romper com a «velha gramatica escolar», encontrar estratégias, conceber o aluno como
um ser a respeitar, com a sua inteligéncia, emocdes e personalidade.

O trabalho de colaboracao entre alunos, e também entre alunos e professor, na
sala de aula, talvez possa ajudar. Na opinido de Novoa (2006:6), “Se ndo houver o
trabalho de cooperacdo entre os alunos (...), se ndo houver a possibilidade do professor
ndo ser o Unico ensinante dentro da sala de aula, é impossivel conseguir praticas de
diferenciacao pedagdgica”. Os alunos podem funcionar como um todo e suportar a
aprendizagem de cada um. Esta aproximacdo é também significativa para atingir uma
maior personalizacdo de cada aluno. Sera provavelmente proveitoso explorar o
potencial deste contexto de aprendizagem que resulta do préprio esforco de cada aluno.
Aprender com o outro é mais rdpido e mais efetivo, pois é mais agradavel. Segundo
Erlauder (2005:136), “O cérebro é social e por isso gosta de aprender de e com os

outros”.
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A relagao pedagodgica professor-aluno
Sentir e pensar ...

“... que o professor fale ou que o ouvinte reivindique a fala, (...) a relagdo docente néo é
mais que a transferéncia que ela institui; a «ciéncia», o «<método», o «saber», a «ideia» vém por

portas travessas; sdo dados a mais; sdo restos.” (Barthes, 1975:33)

Professores e alunos encontram-se implicados, pois, enquanto atores sociais,
definem uma relacdo entre si. Ambos levam para essa relacao os seus valores, as suas
experiéncias pessoais, vivéncias, personalidades; é essa partilha que permite a
aprendizagem mutua. Professor e alunos poderdo, assim, descobrir, em conjunto,
propostas de trabalho que sejam pontos de interesse e considerem os conhecimentos
prévios dos alunos. Neste ambito, a valorizacao do trabalho de equipa, na sua dinamica
e cooperagao mutua, podera ser proficiente. Como prop6e Ndvoa (1995), na sociedade
contemporanea, o ensino ndo pode focar-se na transmissdo de conhecimentos, nem
pode centralizar-se nos alunos, mas sim, na aprendizagem do aluno, o que, por sua vez,
implica os conhecimentos. O didlogo entre professor e aluno, bem como o
estabelecimento de uma interacdo ativa, em que ambos construam uma relacdo
reciproca que seja facilitadora da aprendizagem do aluno, sdo essenciais. E necessario
mobilizar o aluno, despertar-lhe o interesse, criar ambientes dinamicos e promover

atividades que tenham sentido para ele.

As Comunidades de Aprendizagem Profissional
Colaborar e aprender...

“.. refere-se a um grupo de pessoas que, de uma forma inclusiva e colaborativa, se apoiam
mutuamente, explorando de um modo reflexivo, para aprender mais sobre a prdtica em ordem

a melhorar a aprendizagem dos alunos” (Bolivar, 2012:130)

Segundo os autores Tardif e Lessard (2005), como a Escola é baseada em relacGes
humanas, ela exige um envolvimento pessoal dos seus agentes em vdrias dimensdes,

nomeadamente, profissionais, pessoais, afetivas, sociais, culturais, e de linguagem. Este
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trabalhar com os outros comprova a indispensabilidade de um permanente
investimento na formagdo e na atualizagdao por parte dos professores, uma vez que o
conhecimento é dindamico e, como tal, deve ser pensado em Comunidades de
Aprendizagem Profissional, num processo em incessante construcao. “A escola torna-se
comunidade de aprendizagem profissional quando nela se encontram as seguintes
caracteristicas: valores e perspetivas partilhadas, responsabilidade coletiva pela
melhoria da educacdo oferecida, aprendizagem focalizada nos estudantes e na melhoria
das competéncias dos professores, colaboracdo e desprivatizacdo da pratica,
aprendizagem profissional a nivel individual e de grupo, abertura a mudanca e ao
estabelecimento de redes e aliancas, relacdes de trabalho fundamentadas na confianca,
no respeito e no apoio mutuo.” (Machado e Formosinho, 2016:9).

De facto, a Escola é um espaco privilegiado para a inovacdo e formacao,
implicando, esta ultima, “uma percecdo dos professores como profissionais reflexivos,
que investigam e partilham conhecimentos nos seus contextos naturais de trabalho; e
exige uma configuragao continua do estabelecimento de ensino - com os recursos e
apoios necessarios - como comunidade de aprendizagem profissional para os alunos,
professores e para a prdpria Escola como organizacao” (Bolivar, 2012:126). Porque
todos podemos aprender uns com os outros, “onde as relacdes de trabalho ensinam e a
organizacdo como conjunto aprende.” (Bolivar, 2012:126). Cada elemento da
comunidade deve contribuir para essa construcao coletiva, dar o melhor de si, assim
como, receber o melhor dos outros e experienciar um sentimento de pertenga em
relacdo a prépria comunidade.

As praticas desenvolvidas pela comunidade devem encontrar na Investigagao-
Acdo, na reflexao sobre os processos e os préprios resultados, na organizagdo de grupos
focados de discussao e na formacdo docente, os seus alicerces. DuFour (2004) identifica
os seguintes principios orientadores de uma comunidade de aprendizagem: (i) Mudanca
de paradigma (de ensino para a aprendizagem): assegurar que os alunos aprendem; o
papel da educacdo ndo é sé que os alunos recebam ensino, mas sim que aprendam.
“Quando os professores véem como compromisso, alcancar o sucesso educativo de
todos os alunos, comeca outra dinamica para assegurd-lo em conjung¢dao com os colegas.
Poder responder ao que se pode fazer quando um aluno atravessa dificuldades, implica

construir um sentido de comunidade.” (Bolivar, 2004:135); (ii) Cultura de colaboracao:
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para alcangar o propdsito coletivo de aprendizagem para todos, a Comunidade de
Aprendizagem Profissional necessita de criar estruturas que promovam uma cultura de
colaboracdo. “A colaboracdo é um processo sistematico no qual os docentes trabalham
juntos para analisar e melhorar a sua pratica docente. Os educadores devem deixar de
trabalhar isoladamente para satisfazer as necessidades de todos os estudantes.”
(Bolivar, 2004:135); (iii) Foco nos resultados, com o objetivo coletivo de “incrementar a
aprendizagem dos seus alunos”, uma Comunidade de Aprendizagem Profissional investe
num trabalho conjunto para a melhoria dos resultados dos alunos. “A investigacao
constatou que as CAP tém um impacto positivo nos resultados dos alunos, dado que se
caracteriza por ser um forte dispositivo para alterar as praticas docentes em funcao da
melhoria das aprendizagens. Dai que se estejam a constituir num poderoso meio para
compreender os professores, através de uma reflexdo e aperfeicoamento da sua
pratica.” (Bolivar, 2004:135). Uma cultura de colaboracdo entre pares contribui para o
incremento da capacidade coletiva da Escola que, por sua vez, estd no amago das
estratégias de melhoria e € um meio para a construcdo de uma Comunidade de

Aprendizagem Profissional.

A Aprendizagem baseada em Projetos
Planear e construir...

“E possivel uma outra forma de escolarizar os adolescentes. E possivel outra forma de
fazer aprender os alunos. E possivel outra forma de organizar e desenvolver o curriculo, outras
formas de organizar o trabalho pedagdgico de professores e alunos, outra forma de gerir espagos

e tempos, fora da velha ordem industrial.” (Alves e Cabral, 2017:6)

O desenvolvimento de um projeto pressupde um procedimento combinado e
acordado, que implica o conhecimento das propostas, negociacdo, debate e
envolvimento dos diferentes intervenientes, pois, como refere Costa (2003:1331), “O
projeto implica sempre a contratualizacdo entre as pessoas envolvidas, requer uma
gestdo participada (...)”. Ao adotar uma metodologia de projeto, em que os alunos,
trabalhando em grupo, vao construindo e consolidando os seus conhecimentos,
fomenta-se uma alternativa a “exposicdo sistematica” por parte do professor (Alves e

Cabral, 2017) e cria-se mais uma oportunidade para implicar os alunos nas suas
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aprendizagens. O professor muda o foco do seu trabalho de uma funcdo essencialmente
transmissiva para uma outra de orientador, observador e dinamizador do processo de
aprendizagem dos alunos, permitindo-lhes que, de uma forma ativa, construam o seu
préprio conhecimento. “E a necessidade de se encontrarem respostas que se adequem
aos desafios e exigéncias do tempo em que vivemos, contribuindo para que as escolas
se transformem quer em espacos culturalmente mais desafiantes e significativos, quer
em espagos educacionalmente mais ambiciosos e influentes” (Trindade, 2018:14).
Acreditamos que a adog¢ao da metodologia do trabalho de projeto interdisciplinar
privilegia uma maior autonomia e colaboracdo dos alunos, torna as aprendizagens mais
significativas, suscitando motivacbes e interacdes dos alunos que proporcionam
experiéncias mais estimulantes e enriquecedoras, tornando-se mais criticos, criativos e
empreendedores. O trabalho de projeto esta assente numa visdo interdisciplinar e
transdisciplinar do saber. O plano de acdo de um projeto deste tipo necessita de uma
reflexdo em grupo, flexivel e aberto a ajustes, temporais, metodolégicos, ao longo da

sua aplicacdo, e sempre em func¢do das prioridades e das aprendizagens dos alunos.

A Inovacao e a Interdisciplinaridade
Mudar e articular...

“.. a inovagdo educacional como um conceito multidimensional e multinivel, ao servigo de
um continuo processo de melhoria da escola, necessariamente focado no desenvolvimento
humano de todos e cada um dos alunos, sequndo padrées de equidade e justica social.” (Jesus e

Azevedo, 2020:22)

Etimologicamente, a palavra inovagao deriva do termo latino innovatio, que
significa introduzir algo novo. Segundo Alonso (1998), a inovagao corresponde a uma
mudanca intencional e refletida, em que ha a vontade de melhorar. Este processo de
melhoria é operacionalizado segundo uma estratégia, existindo, por isso, planeamento
e monitorizacdo. No entanto, como lembra Flores (1998), ao mesmo tempo que se fala
de inovagdo também se empregam palavras como mudanga, reforma ou renovagao, o
que podera transmitir a ideia de que sdo termos sindnimos. De facto, estas quatro

palavras traduzem uma vontade de fazer de modo diferente em Educacdao, embora
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existam diferencas entre mudanca, reforma, renovacdao e inovacdo (Alonso, 1998;
Flores, 1998; Pacheco, 2001).

A mudanga, propriamente dita, € um conceito demasiado genérico e abrangente
gue consiste numa forma de fazer diferente do que vinha sendo habitual, sem, contudo,
haver a preocupacgdo de planificar, sistematizar e/ou regular, podendo, inclusive, ser
uma atividade espontanea. Uma reforma é uma mudanga educativa desenhada e
implementada pela Administragao Central. As mudangas sdao delineadas inicialmente ao
nivel politico-administrativo e, posteriormente, aplicadas a todo o territério que esta
sob a jurisdicdo dessa Administracdo Central. A renovacdao em Educacdo estd associada,
por um lado, a mudancas globais, mas ndao necessariamente individuais, e por outro, a
processos de experimentacdo que poderdo ndo ser duradouros (Flores, 1998). O
seguinte exemplo pode ajudar a compreender melhor o conceito de renovacgdo: o
mobilidrio de uma sala de aula pode ser completamente renovado; no entanto, a
disposicao permanece a mesma e o professor continua a ensinar do mesmo modo; com
o tempo, o cheiro a novo desaparece e o entusiasmo gerado pela renovagdo também. A
inovacao, como se referiu, € uma mudanca que envolve reflexdo, intencionalidade,
planificacdo, sistematizacdo e monitorizacdao. Huberman, citado por Jesus e Azevedo
(2020), procedeu a uma distincdo entre uma mera mudanca e uma inovacgao,
considerando também que esta Ultima é “deliberada, voluntdria e planeada”. As
inovacdes traduzem-se em “ideias, praticas, processos, novos conhecimentos, produtos
e servicos, que alteram o sistema em que estdo introduzidas” (Jesus e Azevedo,
2020:26).

Importa notar que nao estamos em presenga de conceitos estanques e
dissociados. No ambito de uma reforma, existirdo, certamente, inova¢des e/ou
processos de renovacdo. Enquanto uma reforma é uma mudanca decorrente da politica
educativa e que se aplica a todo um territério, no sentido «de cima para baixo» (top-
down), muito apoiada em normativos legais, uma inovacdo é uma mudanca que ocorre
ao nivel da pratica, da operacionalizacdo, da concretizacdo. Por isso, normalmente, as
inovacdes eclodem no terreno, numa légica «de baixo para cima» (bottom-up). Nao
deixando de reconhecer que podem existir inovagdes "impostas" pelo poder central, as
inovacdes que partem dos atores que colaboram no contexto escolar ou regional sao

mais frutiferas, produzindo mudangas efetivas e mais duradouras.
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A propésito de Inovagdo em Educacdo, Fullan (1982, citado por Alonso, 1998)
considera que existem trés dimensGes presentes num processo de inovag¢do das
praticas: (a) o uso de novos materiais curriculares ou recursos didaticos e tecnoldgicos;
(b) o uso de novas abordagens e metodologias de ensino, traduzidas em atividades e
estratégias diddticas; e (c) a assimilagdo das teorias e conce¢bes pedagodgicas,
subjacentes aos programas de inovacado, modificando as crencas e as teorias implicitas
preexistentes. Partindo da sistematiza¢do proposta por Fullan (1982, citado por Alonso,
1998), podemos afirmar que, na disciplina de Matematica A, o uso da calculadora gréfica
e do computador, ou no caso da Geometria Descritiva A, o emprego de software de
simulacdo, consubstanciam a utilizacdo de um novo recurso tecnoldgico (dimensao a);
além disso, recorre-se a novas abordagens e metodologias de ensino, traduzidas em
atividades e estratégias didaticas, que estdo plasmadas no préprio programa e nos
manuais escolares (dimensdo b); por fim, verifica-se a assimilacdo das teorias e
concec¢des pedagogicas decorrentes do uso quase diario da calculadora grafica e de uma
utilizacdo mais frequente do computador, a titulo de exemplo (dimensao c).

Jesus e Azevedo (2020) refletem sobre o conceito de inovacdo educacional,
enquanto conjunto de ideias, processos e estratégias que provocam mudangas nas
praticas e conduzem a melhorias nas aprendizagens, estabelecendo uma conexdo com
a economia e com a sociedade. As organizagbes necessitam de profissionais que, para
além de terem conhecimentos, sejam capazes de os aplicar quando confrontados com
um problema. A resolugao desses problemas, por sua vez, gerara novos conhecimentos
e inovacgOes. A Escola podera, assim, ser perspetivada como uma antecamara da vida
profissional e da idade adulta, onde importa encarar os conhecimentos disciplinares nao
como um fim, mas antes como um meio para resolver problemas e encontrar solugdes.

A inovacdo em Educacdo deve ter como objetivo primordial desenvolver, nos
alunos, competéncias que lhes possibilitem adaptar conhecimentos, questionar,
comunicar de forma eficiente e resolver problemas, mais ou menos, complexos. O
Decreto-lei n.2 55/2018 de 6 de julho refere, a este propdsito, “ (...) o desenvolvimento
de competéncias mais complexas pressupde tempo para a consolidacao e uma gestao
integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas também o
trabalho interdisciplinar, a diversificacdo de procedimentos e instrumentos de

avaliacdo, a promocdo de capacidades de pesquisa, relacdo, andlise, o dominio de
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técnicas de exposicdo e argumentacgao, a capacidade de trabalhar cooperativamente e
com autonomia.”

O conhecimento cientifico, para o qual as disciplinas escolares constituem uma
porta de entrada, pretende ser uma representacao da realidade. Os conceitos relativos
a cada uma das disciplinas ndo formam conjuntos incompativeis. Existem interse¢des
entre as diferentes disciplinas. Por conseguinte, a interdisciplinaridade tem lugar
guando combinamos duas ou mais disciplinas, com a inten¢do de estudar um objeto
comum, que é abordado, através de perspetivas diferentes, por cada uma dessas
disciplinas. A interdisciplinaridade conduz a uma “reorganizacdo do processo de
ensino/aprendizagem e supde um trabalho continuado de cooperagdo por parte dos
professores envolvidos” (Pombo, 1993:13). Exige, por parte de cada professor,
flexibilidade e abertura com o intuito de identificar nas outras disciplinas todos os
aspetos que possam enriquecer a sua disciplina.

Metodologia
Desenho de Investigacao

No ambito deste projeto de inovacdo pedagdgica e mudanca educativa foi
utilizada uma metodologia de investigacdo-acdo (IA). A |IA surge como expressao
metodoldgica de uma teoria — Teoria Social Critica — a partir do desenvolvimento das
ideias de Habermas (1971, 1973), que propde o conceito de Ciéncia Social Critica que se
reporta a uma praxis critica, crucial para a compreensao dos vinculos entre a teoria e a
pratica. A Teoria Social Critica forja-se como um processo social que combina a
participacdo e o envolvimento dos intervenientes, instituindo processos de
autorreflexao baseados no método critico, no sentido de superar as contradi¢des da
racionalidade social, tendo em vista a transformacao social. Neste sentido, a IA inscreve-
se num paradigma emergente, numa ciéncia “em vias de se fazer” (Kemmis e McTaggart,
1988).

Ao refletir sobre o real, sobre a pratica e sobre a agdo, geram-se dinamicas de
transformacdo; deste ponto de vista, o saber constrdi-se permanentemente e ndo ha
uma Unica verdade acabada, mas sim uma entre varias possibilidades de encarar e lidar
com e na realidade. Uma vez que a IA se norteia pela e na confrontagdo e
conflitualidades no seio de grupos, a relacdo de confianca entre ator e investigador

surge como essencial ao trabalho de equipa, a partilha de ideias, opinides,
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conhecimentos e experiéncias com vista a uma apreensdao do real mais alargada e
coerente da complexidade social. Dada a diversidade que integra, a IA supde uma
negociacao entre os intervenientes, interacdes interdisciplinares, inscrevendo-se num

quadro de intervencao que visa a producdo de efeitos transformadores.
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Num processo de IA podem ser integrados diversos métodos: inquéritos por
questionario, entrevistas, focus groups, observacdo de praticas, andlise documental e
diarios de bordo. Dependendo da natureza do problema e objetivo do projeto, podem
ser utilizados métodos e técnicas de investigacdo qualitativa e quantitativa. Neste
sentido, o instrumental metodolégico mantém em relagdo ao objeto “(...) uma relagao
de interioridade e simultaneidade (...)” (Pourtoi, 1981:43), sendo o tratamento dos
dados contempordaneo da acdo, exigindo-se uma vigilancia constante em todo o
processo de IA para que se tenha presente o que visa, ja que a sua inten¢do ndo é neutra.
A especificidade da IA é produzir a agao para a investigagao e a investiga¢cdo para a agao,
através do confronto e questionamento de uma sobre a outra, no seio da mudanca

(Bataille, 1981).

Intervengdo-Ac¢ao: Dinamica Interdisciplinar de Projeto (DIP) Matemadtica A e
Geometria Descritiva A

A Intervencdo-Acdo realizada intitula-se “Dinamica Interdisciplinar de Projeto
(DIP) Matematica A e Geometria Descritiva A”. Esta desenvolveu-se nas seguintes fases:
(i) Fase da concecdo; (ii) Fase da implementacao; (iii) Fase de monitorizacdo e avaliagdo;

(iv) Fase de interpretacao.

Fase da concegao
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Na fase de concecgao realizou-se um estudo comparativo sobre os programas das
duas disciplinas, Matematica A e Geometria Descritiva A, de modo a analisar e identificar
os pontos em comum entre ambas (Anexo |). Nesta fase, realizou-se ainda uma analise
SWOT por parte dos quatro professores destas disciplinas, agentes envolvidos neste
projeto (Anexo Il). Ainda na fase de concec¢ao foi elaborado de novo e aplicado um
inquérito por questionario aos alunos de décimo ano que, no seu percurso curricular,
frequentassem as disciplinas de Matemadtica A e de Geometria Descritiva A, cujo
objetivo foi identificar o problema percecionado pelos professores e que estd na génese
deste projeto (Anexo lll). Por Ultimo, foram construidos guides/planificacdo de atividade
para aplicar a uma amostra de alunos de 10.2 ano que, no seu percurso curricular,
também frequentassem as disciplinas de Matematica A e de Geometria Descritiva A

(Anexos IV e IX).

Fase da implementagao

Nesta fase foi selecionada uma amostra de alunos que permitiu pilotar o projeto
em construcdo - intervencdao de inovacdo pedagdgica - em que foram aplicados os
guides/planificacdo de atividade definidos. A intervencdo foi desenhada por quatro
professores (investigadores no processo de IA), a medida do contexto e grupo, tendo
sido implementada por um professor de Matemadtica A e por um professor de Geometria
Descritiva A. O grupo de alunos foi composto por 16 alunos. Durante esta fase, os
professores envolvidos no processo preencheram uma grelha de observagao da aula

(Anexo V) e tomaram notas em didrio de bordo.

Fase da monitorizagao e avaliacao

Nesta fase foi organizado e dinamizado um focus group (FG), entrevistas e registos
de autoavaliagdo dos alunos apds a intervengdo pedagoégica (Anexo VIII). No FG
participaram os 16 alunos que fizeram parte do grupo de intervencao. A entrevista foi
realizada a uma amostra de alunos selecionada a partir do critério seguinte:
consentimento informado por parte dos pais para participar na entrevista. Esta fase teve

por objetivo monitorizar, de forma continuada, todas as fases do projeto.

Fase de interpretacdo
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Nesta fase foi feita a andlise e interpretacao dos resultados obtidos a partir das
diferentes abordagens metodolégicas implementadas. Esta fase teve por objetivo a
atribuicdo de sentido face a inovacao pedagédgica realizada e a percecdo da mudanca
educativa produzida.

O projeto de inovagao pedagdgica DIP decorreu no periodo compreendido entre
novembro de 2020 e julho de 2021. A intervencdo DIP foi realizada em junho de 2021.
O FG e as entrevistas foram realizados apds a DIP (detalhes descritos em anexo — Anexos
Vi e VIl).

Investigacdo-Ac¢do: Da Dinamica Interdisciplinar de Projeto (DIP) Matematica A e
Geometria Descritiva A a Producdao de Conhecimento em Educagao

O projeto de intervengdo DIP previu e implementou uma abordagem curricular
inovadora, procurando, em alguns momentos, deixar de estar centrada exclusivamente
nos conteudos e nas tematicas da Geometria Descritiva A e da Matematica A, para num
trabalho conjunto, em funcdo de algumas problemdticas, mobilizar informacdo e
conteudos trabalhados nestas mesmas disciplinas. Pretendeu-se, com este trabalho
conjunto, que os alunos diversificassem e ampliassem as suas experiéncias de
aprendizagem, assim como a sua atividade intelectual e social. Foram definidas e
implementadas atividades abordadas em func¢do de problemas e de questdes relevantes
qgue permitiram mobilizar contetddos das duas disciplinas de forma contextualizada e
intencional. As atividades desenvolvidas possibilitaram que o patriménio cultural de
cada disciplina fosse “objeto de um processo de apropriagdo mais significativo,
originando aprendizagens menos superficiais, porque beneficia de uma articulagdo com
saberes e procedimentos provenientes de outros campos que poderdo exponenciar os
sentidos das informacgbes, dos instrumentos e dos procedimentos (...).” (Trindade,
2018:24).

A partir do estudo comparativo dos programas das duas disciplinas, foi elaborado
um inquérito por questionario para aferir o posicionamento dos alunos face a possiveis
dindmicas de articulacdo e interdisciplinaridade entre as disciplinas de Matemadtica A e
Geometria Descritiva A (Anexo lll). O inquérito foi aplicado com o recurso ao Forms da
Microsoft (licenga institucional), a alunos do 102 ano de escolaridade que tinham as duas
disciplinas no seu curriculo. A participacado dos alunos foi voluntaria e confidencial e teve

lugar apds o consentimento informado dos respetivos encarregados de educacgdo. As
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respostas dos alunos foram agregadas para tratamento de dados global, assegurando-
se o anonimato e confidencialidade dos participantes. O questionario e os resultados
obtidos a partir deste sdo apresentados no Anexo Il

O focus group (FG) possibilitou o debate dinamizado na turma que resolveu as
tarefas propostas por dois tipos de processos: processos estudados no ambito da
disciplina de Geometria Descritiva A e processos estudados no contexto da disciplina de
Matematica A. O FG teve como objetivo compreender qual o impacto e a perce¢ao dos
alunos apds a experiéncia letiva que mobilizou, em simultaneo, dois professores, um de
Matematica A e outro de Geometria Descritiva A, e, no decurso da qual, os alunos
mobilizaram e aplicaram conceitos lecionados em separado nas duas disciplinas, através
de abordagens diferentes e com designacdes também distintas. O debate foi conduzido
pelos dois docentes e, ao contrario do que sucede com uma entrevista, ndo havia
propriamente uma lista ordenada de questdes, mas antes um conjunto de tépicos sobre
0s quais se pretendia auscultar os alunos (Anexo VI).

Por sua vez, as entrevistas permitiram apreender, com maior profundidade e
detalhe, a perspetiva de alguns alunos quanto a pertinéncia da intervencdo de inovacao
pedagdgica DIP e sugestbes para a continuidade desta iniciativa piloto no futuro (Anexo
Vil).

Ao longo da DIP, os professores-investigadores neste processo utilizaram grelhas
de observacao e realizaram didrios de bordo nos quais foram registando nao sé as
atitudes e comportamentos dos alunos face a DIP, organizados em trés dimensdes
essenciais (responsabilidade e empenho; realizacio da tarefa; e relacionamento
interpessoal), como também as suas reflexdes pessoais sobre a vivéncia deste processo.

A combinacgdo e integracao destes instrumentos sdao uma dimensao inerente ao
processo investigacdo-acao. Note-se que a inclusdo dos diarios de bordo faz parte da
investigagcao educativa, ja que permitem, aos participantes e professores-investigadores

revisitar a propria experiéncia (Clayton e Thorne, 2000).

Analise

A andlise dos dados recolhidos foi adaptada a tipologia de abordagens

metodoldgicas e instrumentos de recolha de dados.
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Dados quantitativos: As respostas dadas pelos alunos ao questiondrio foram
analisadas de forma descritiva. As apreciacées efetuadas nas grelhas de observagdo por
parte dos professores relativamente aos alunos foram igualmente sujeitas a uma analise
descritiva.

Dados qualitativos: As transcri¢cdes das entrevistas, focus group e diarios de bordo
foram sujeitos a analise de conteddo. Numa primeira fase, foram consideradas trés
dimensdes (andlise dedutiva) tendo em conta os tdpicos que nortearam as entrevistas,
focus group e didrios de bordo. A partir destas dimensdes emergiram, do discurso dos
participantes, diversas categorias (analise indutiva).

A triangulacdo dos diversos instrumentos, dados e investigadores-atores-
professores na DIP assegura a fiabilidade e compreensao dos resultados obtidos. Este
tipo de abordagem é particularmente Util para a construcdo de sentido e significados a
partir de diferentes fontes (Cresswell, 2003; Mertens e Hesse-Biber, 2012; Vaismoradi
et al., 2013). Esta estratégia é particularmente valiosa em processos de IA, ja que a

integracdo de métodos e técnicas conduz a uma construcdo mais fidedigna e fiavel da

realidade.
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Apresentacao e discussao dos resultados

Os resultados serdo apresentados e discutidos tendo em conta a integracao dos
instrumentos utilizados para a recolha de dados no sentido de responder ao objetivo
deste projeto: proporcionar um processo de aprendizagem significativa dos conceitos

comuns as disciplinas de Geometria Descritiva A e de Matematica A, focalizando-se na
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natureza e metodologias das duas disciplinas, estabelecendo, entre os objetos e as suas
representacoes, relacbes matematico-geométricas. Assim, os dados e informacdo
recolhidos a partir de diferentes fontes serdo integrados de modo a proporcionar uma

maior compreensao da realidade e responder as questdes de investigacdo enunciadas.

Resultados

A partir da andlise efetuada as entrevistas (E), focus group (FG), e didrios de bordo
(DB) emergiram trés dimensdes (analise dedutiva): (i) Pertinéncia da DIP; (ii) Vivéncia da
experiéncia DIP; e (iii) Sugestoes. Estas dimensdes foram decompostas nas diversas
categorias (andlise indutiva): (i) Pertinéncia da DIP - Intervenc¢do oportuna; (ii) Vivéncia
da experiéncia DIP - Interessante e proveitosa, Autonomia do aluno,

Interdisciplinaridade; e (iii) Sugestbes - Desdobramento das disciplinas, Ordem das

matérias, Tarefas em grupo, Uso de software.

A Tabela 1 sintetiza os principais resultados.

Tabela 1. Sintese da Analise das Entrevistas, Focus Group e Diarios de Bordo

Dimensao Categorias
Pertinéncia da Intervencao
DIP oportuna
Vivéncia da Interessante e

experiéncia DIP  proveitosa

Autonomia do aluno

Unidades de Registo

“Esta experiéncia foi muito oportuna, até porque as
disciplinas sdo complementares (...)” (FG)

“A DIP produz resultados. Os alunos estdo a aderir
muito bem as atividades” (DB1)

“Eu acho que a experiéncia que tivemos foi bastante
interessante visto que percebemos que tanto
Geometria como Matemdtica sdo duas disciplinas que
se complementam muito (...)” (E3)

“(...) s6 teriamos a ganhar se isto fosse mais vezes
repetido ou se fosse mesmo implementado no préoximo
ano letivo”. (E2)

“Os alunos estdo a aproveitar muito bem todas as
oportunidades de aprendizagem que lhes estamos a
proporcionar” (DB2)

“Sinto que se repetissemos esta iniciativa mais vezes e
de forma mais sistematizada e regular, os alunos
aproveitariam mais” (DB2)

“Eu acho que os trabalhos de grupo nos deram uma
maior autonomia” (E2)
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Sugestdes

Interdisciplinaridade

Desdobramento das
disciplinas

Ordem das matérias

“(...) deu-nos também uma certa autonomia de
estarmos a fazer o nosso trabalho e os professores
estarem Id para nos acompanhar, mas nds estarmos a
fazer a maior parte do trabalho sozinhos.” (E2)

“Esta modalidade permitiu-nos trabalhar de modo
mais auténomo e participar mais ativamente. Isto
ajuda-nos a aprender mais.” (FG)

“Os alunos revelam autonomia ao resolver as
atividades e tarefas” (DB1)

“Poderiamos fazer mais tarefas interdisciplinares... se
calhar quando nds, antes de darmos sé no Espago, nds
também a Matemdtica demos 2D, o xe oy (...)” (E2)

“(...) também é interessante essa parte das retas, das
retas perpendiculares, se calhar isso também, que nos
fizemos os sélidos, se calhar, as retas também, os
solidos obliquos porque o que nds fizemos na aula foi
com os solidos regulares.” (E3)

“Sinto que o facto de termos preparado esta iniciativa
em conjunto estd a ser positivo em termos de trabalho
interdisciplinar, quer entre nds, quer com os alunos”
(DB1)

“(...) acho que poderia haver alguns desdobramentos”
(E1)

“(...) poderiam ser criados desdobramentos nas
disciplinas de Matemdtica A, Geometria Descritiva A e
Fisica e Quimica A” (FG)

“Sempre que fosse pertinente, poderiam ser
organizadas aulas com dois professores, um de
Geometria Descritiva e outro de Matemdtica... seria
mais fdcil para nés.” (FG)

“(..) também faria sentido organizar aulas
combinando Matemdtica A e Fisica e Quimica A,
devido a natureza das matérias que sdGo exploradas.”
(FG)

“A ordem das matérias poderia ser alterada... sim,
acho que faz todo o sentido...” (E3)

“(...) apesar da diferenca temporal entre os momentos
em que tiveram lugar as abordagens do mesmo objeto
de estudo em Geometria Descritiva A e em Matemdtica
A, os professores das duas disciplinas acabaram por
desenvolver abordagens que faziam lembrar a
abordagem do professor que explorou o objeto de
estudo em primeiro lugar (...) se houvesse uma maior
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Tarefas em grupo

Uso de software

articulagdo curricular entre as duas disciplinas, as
aprendizagens seriam ainda mais significativas.” (FG)

“Poderiamos ter realizado a iniciativa mais cedo se na
disciplina de GD os conteudos relativamente aos
sdlidos tivessem sido abordados no 12 e 22 periodo”
(DB2)

“(...) poderiamos fazer tarefas em grupo, mais a
visualizar no espaco para que as duas disciplinas
ficassem mais dindmicas e ndo tanto tedricos os
conceitos e, por isso, trabalhdvamos em grupo para ver
no espago, como fizemos na ultima aula (...).” (E1)

“A cooperagdo entre nds, quando trabalhdmos em
grupo, foi muito boa!” (FG)

“Os alunos revelaram bom espirito de cooperagdo e
trabalho cooperativo” (DB1)

“(...) pelas maquetes ou pela aplicacdo que o professor
depois mostrou do Geogebra.” (E1)

“Acho que deviamos adotar, ver mais vezes, em sala de
aula, o Geogebra, tanto numa disciplina como na outra

(...)” (E2)

“(...) por ser algo mais digital e ndo a maquete, para
além de ser mais rdpido, nds vemos G mesma e torna-
se algo mais interessante para os alunos de trabalhar
com essa aplicagdo.” (E3)

“A construgdo de maquetes e o uso do Geogebra foram
muito bons! Estas representag¢des ajudam a ligar o que
aprendemos com a realidade.” (FG)

“Também pudemos fazer maquetes... ajudam a ver a
realidade em muito menos tempo.” (FG)

“Os alunos mostram criatividade e destreza na
construgdo das maquetes. E algo a manter no futuro”
(DB1)

“Os alunos estdo a gostar muito do Geogebra e da
construg¢do das maquetes” (DB2)

Relativamente aos resultados obtidos a partir das grelhas de observacao, percebe-
se que a intervencgao de inovagao pedagdgica e mudanca educativa realizada, a DIP, foi
ao encontro das percec¢des dos intervenientes, professores e alunos. Assim, a partir dos
14 parametros observados (5 referentes ao dominio “Responsabilidade e Empenho”, 6

relativos ao dominio “Realiza¢do da Tarefa” e 3 alusivos ao dominio “Relacionamento
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interpessoal”), foram realizadas 224 avaliagGes qualitativas. Dessas 224 avaliagées, 200

correspondem a classificagdo de Bom (B) ou de Muito Bom (MB), o que denota um forte

envolvimento dos alunos da turma na atividade. Sublinhe-se, no entanto, que das 24

avaliacdes com a classificacdo de Suficiente (S), 15 ocorreram em parametros do

dominio “Realizacao da Tarefa”. No dominio “Relacionamento interpessoal”, todas as

avaliacbes registadas obtiveram a classificacdo de Bom ou Muito Bom. Nenhum

parametro foi avaliado com Insuficiente (1).

A Tabela 2 sintetiza os resultados recolhidos através da grelha de observagao da

atividade elaborada pelos dois docentes que monitorizaram a atividade.
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Tabela 2. Sintese dos resultados da Grelha de Observagao
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a o <C
6 6 6
10 10 10
0 0 0
0 0 0
16 | 16 | 16

Total

123

24

0

224

O mesmo nota-se nos registos de autoavaliacdo dos 16 alunos apds a intervencao

pedagdgica, os quais demonstram que praticamente todos os 19 tépicos incluidos nas

seis tarefas (trés de Matematica A e trés de Geometria Descritiva A) foram resolvidos

“facilmente”. Contudo, alguns alunos revelaram “alguma dificuldade” em alguns

254



tépicos, tendo havido um aluno que resolveu oito tdpicos “com dificuldade”,

denotando-se predominancia na dificuldade deste aluno em resolver tarefas de

Matematica A.

A Tabela 3 sintetiza os resultados da autoavaliacao feita pelos 16 alunos no final
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da DIP.
Tabela 3. Sintese dos resultados dos registos de Autoavaliagao
Revolvi Resolvi
Resolvi Nao
5 com com Ndo
AUTOAVALIACAO facilment responde Total
alguma dificuldad resolvi
e u
facilidade e

Equacdo vetorial da reta AB 15 1 16

Pontos de intersecdo P e Q 16 16
DR <
g e
E S | calcular a distanciade Pa Q 15 1 16

Equagdes paramétricas de s 12 3 1 16

Representacdo da reta r 14 2 16
L |
..g g Ponto C simétrico de B 16 16
o (G}
[

Representagdo da reta s 14 2 16

Perimetro da projecao do cone

13 2 1 16

(o]
o <
T B
& =
Lo < -

Area da projecdo do cone 14 1 1 16

Representacdo da base do cone 14 2 16
(o]
..g g Determinacdo da altura do cone 15 1 16
< (G}
Ll S

Projecdes do cone 14 2 16
n Equagdo da circunferéncia
g 3 15 1 16
(o ©
= =




Equagao da reta QF 15 16
Determinar os pontos de interseg¢ao 11 4 16
Representacdo do plano de perfil 14 1 16
Desenho da circunferéncia em
14 1 16
verdadeira grandeza
(42]
i < .
3] o | Desenho da reta em verdadeira
] (G) 13 2 16
= grandeza
Determinagdo das proje¢des dos
15 1 16
pontosAeB
Total 269 26 8 0 1 304
Discussao

Face ao exposto, e considerando as questdes de investigacdo enunciadas (i.e., Serd
que a disciplina de Geometria Descritiva A pode contribuir para uma melhor
aprendizagem dos alunos na disciplina de Matematica A? Enquanto docentes das duas
disciplinas, sera que podemos trocar experiéncias e procurar, em conjunto, uma solucdo
para que aconteca uma melhor aprendizagem dos alunos? Como tornar a aprendizagem
significativa e relevante para os alunos? Como envolver os alunos nos processos de
descoberta e crescimento?), percebe-se que a intervencdo de inovacao pedagogica e
mudanca educativa implementada revelou-se uma intervengao de inovacao pedagodgica
pertinente, oportuna, interessante e proveitosa, a qual possibilitou maior autonomia do
aluno, aumento do trabalho em grupo e colaborativo, e maior interdisciplinaridade.

A partir do projeto implementado, podemos afirmar que a disciplina de Geometria
Descritiva A contribui para uma melhor aprendizagem dos alunos na disciplina de
Matematica A e vice-versa. Segundo Pombo (1993), a interdisciplinaridade provoca a
reorganizacao do modo de aprender, baseado num trabalho conjunto e cooperativo por
parte dos intervenientes no processo de ensino e aprendizagem. A IA foi planeada,
implementada e monitorizada pelos professores-investigadores das duas disciplinas,

rompendo com as fronteiras inerentes as duas areas do saber. Esta acdo permitiu que
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os alunos mobilizassem, em simultaneo, conceitos das areas disciplinares envolvidas,
promovendo a construgdo de um conhecimento mais sdlido.

Relativamente a troca de experiéncias, notou-se que a procura, em conjunto, de
solugdes para um problema promove uma melhor aprendizagem dos alunos, os quais
reconheceram que a DIP foi proveitosa e ajudou a uma melhor construcdo de sentido e
significado dos conceitos e procedimentos das duas disciplinas. Embora somente um
aluno tenha referido que a resolucao de alguns tépicos foi feita “com dificuldade”, o
facto desta dificuldade se ter revelado ao nivel da Matemadtica A, sugere a necessidade
de efetuar uma abordagem centrada na aprendizagem do aluno. Conforme diz Névoa
(1995), o ensino ndo pode ser centrado unicamente na transmissdao do conhecimento.
O foco deverd ser a aprendizagem do aluno, que pressupde uma relacdo assente no
dialogo e na confianca que permita ao professor identificar os aspetos que impedem a
aprendizagem plena e com sucesso. Percorrida esta primeira etapa cabe ao professor
proporcionar ambientes favordveis a aprendizagem através do desenvolvimento de
instrumentos e processos que cativem o interesse e a curiosidade do aluno.

O trabalho interdisciplinar, o enfoque na autonomia do aluno, a realizacdo de
trabalhos e tarefas em grupo, a implementacdao de trabalho colaborativo entre
professores e a utilizacdo de software de geometria dindmica contribuem, no seu
conjunto, para promover uma aprendizagem significativa e relevante e para um maior
envolvimento dos alunos nos processos de descoberta e crescimento. Segundo Charlot
(2005), professores e alunos tém de ser construtores de uma Escola que atribui sentido
e significado as aprendizagens e é fundamental que a motivacdo para esse processo
esteja presente em ambos. As atividades planificadas, com recurso a diferentes
instrumentos, devem possibilitar que os alunos se apropriem do conhecimento, o
validem como seu, e construam competéncias cognitivas que promovam aprendizagens

mais significativas.

Alcangar novas diregoes ...

No contexto social e tecnoldgico atual, a intensa influéncia das novas tecnologias
de comunicagdo, dos recursos tecnolégicos e digitais, pode ter um papel decisivo na
motivacdo dos alunos para as atividades educacionais, assim como, ser um meio para

estimular e inovar o processo de ensino e aprendizagem.
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Sendo as capacidades de visualizacdo a trés dimensdes e de abstracao espacial
fundamentais, no caso das duas disciplinas abordadas no estudo, propde-se a
construcdo de objetos concretos que possibilitem uma melhor compreensdao dessas
capacidades e dos conteldos trabalhados. Esses objetos podem ser construidos
manualmente, com a produc¢do de maquetes de diversos materiais, ou serem acessiveis
virtualmente, usando programas de geometria dindmica, como por exemplo
0 Geogebra, ou obtidos através da combinacao dos dois mundos, fisico e virtual, usando
a tecnologia da impressao 3D. A possibilidade de criar objetos usando a impressao 3D,
a partir de um modelo digital (i.e., modelo de desenho assistido por computador),
podera ser uma mais-valia na producdo de materiais educativos.

Propbe-se que a DIP continue a ser aplicada no 112 ano, mantendo a
interdisciplinaridade entre as disciplinas de Matematica A e Geometria Descritiva A. O
projeto podera ainda ser aprofundado no 122 ano, com a inclusdao da disciplina de

Aplicacdes Informaticas B, ao nivel da programacao e impressdo 3D.

258



Bibliografia

Alonso, M. L. (1998). Inovagdo Curricular, Formagdo de Professores e Melhoria da Escola.
Uma abordagem reflexiva e reconstrutiva sobre a prdtica da inovacdo/formagdo. (Dissertagdo
de Doutoramento em Estudos da Criancga). Braga: Universidade do Minho.

Alves, J. M. e Cabral, I. (Org.) (2017). Uma outra escola é possivel - Mudar as regras da
gramdtica escolar e os modos de trabalho pedagdgico. Porto: Faculdade de Educagdo e
Psicologia da Universidade Catélica Portuguesa.

Alves, J.M. e Cabral, I. (Org.) (2018). Inovag¢do Pedagdgica e Mudanga Educativa - Da teoria
a(s) prdtica(s). Porto: Faculdade de Educagado e Psicologia da Universidade Catélica Portuguesa.

Bataille, M. (1981). Le Concept de “Chercheur Colectif” dans la Recherche-Action. Les
Science de I'Education, 2-3, pp.27-38.

Barthes, Roland, (1975). Escritores, Intelectuais, Professores e outros ensaios. Lisboa:
Presenca, pp.1-61.

Bolivar, A. (2012). Melhorar os processos e os resultados educativos - o que nos ensina a
investigagdo. Vila Nova de Gaia: Fundagao Manuel Ledo.

Charlot, B. (2000). Da relacdo com o saber, elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed.

Charlot, B. (2005). Relagdo com o saber, formagdo dos professores e globalizagdo. Porto
Alegre: Artmed.

Clayton, A. e Thorne, T. (2000). Diary data enhancing rigour: Analysis framework and
verification tool. Journal of Advanced Nursing, 32(6), p.1514.

Creswell, J. (2003). Research design: qualitative, quantitative and mixed methods
approaches. Thousand Oaks: SAGE.

Costa, J. A. (2003). Projectos Educativos das Escolas: Um contributo para a sua
(des)construgdo. In: Educagdo e Sociedade, Campinas, vol. 24, n2 85, pp. 1319-1340.

Costa, M. V. e Ramos do O, J. (2007). Desafios a Escola Contemporénea: um didlogo. In:
Educacgao e Realidade, Lisboa, pp. 109 - 116.

Damido, H. e Bivar, A. (2012). Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino
Secundario. Lisboa: Direcdo-Geral da Educacao.

Diregdo-Geral da Educagdo (2018). Aprendizagens Essenciais de Matematica A - 10.2 ano
- Ensino Secundario.

Direcdo-Geral da Educagdo (2018). Aprendizagens Essenciais de Geometria Descritiva A -
10.2 ano - Ensino Secundario.

DuFour, R. (2004). Schools as learning communities. Educational Leadership, 61(8), 6-11.

259



Estévao, C. (1998). Gestdo estratégica nas escolas. Lisboa: Instituto de Inovacao
Educacional.

Flores, M. A. e Flores, M. (1998). O professor: agente de inovag¢do curricular. Braga: Centro
de Estudos em Educacao e Psicologia da Universidade do Minho.

Foucault, M. (1992). A escrita de si. In: O que é um autor?. Lisboa: Passagens, pp. 129-160.

Habermas, J. (1971). Knowledge and Human Interests. Boston: Beacon Press.

Habermas, J. (1973). Theory and Practice. Boston: Beacon Press.

Hargreaves, A. [et al.] (2001). Educa¢do para a mudanga: recriando a escola para
adolescentes. Porto Alegre: Artmed Editora.

Hargreaves, A. (1996). Profesorado, cultura y postmodernidad: cambian los tiempos,
cambia el profesorado. Ediciones Morata.

Kemmis, S. e McTaggart, R. (1988). The Action Research Planner, 3™ edition. Geelong,
Victoria: Deakin University.

Lima, J.A. (2012). Comunidades Profissionais nas Escolas: o que sdo e o que ndo sdo. In M.
A. Flores e F. |. Ferreira (Org.), Curriculo e Comunidades de Aprendizagem: desafios e perspetivas
(pp.173-200). De Facto Editores.

Martins, G. O. (Coord.) (2017). Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria.
Editorial do Ministério da Educacdo e Ciéncia.

Meirieu, P.(1998). Aprender... sim, mas como?. 72 ed., Porto Alegre: Artes Médicas.

Mertens, D.M. e Hesse-Biber, S. (2012). Triangulation and mixed methods research:
provocative positions. Journal of Mixed Methods Research. 2012, 6(2), 75-9.

Novoa, A. [et al.](1995). Profissdo Professor. 22 ed. Porto: Porto Editora.

Pacheco, J.A. (2001). Curriculo: teoria e pradxis (2.9 ed.). Porto: Porto Editora.

Paquay, L.; Perrenoud, P.; Altet, M.; Charlier, E.(2001). Formando professores
profissionais: Quais estratégias? Quais competéncias?. 22 edicdo revista, Porto Alegre: Artmed
Editora.

Perrenoud, P.(2001). A Pedagogia na Escola das Diferengas. Fragmentos de uma
sociologia do fracasso. Porto. Alegre : Artmed Editora.

Pombo, O.; Guimardes, H. M. e Levy, T. (1993). A interdisciplinaridade: Reflexdo e
Experiéncia. Lisboa: Texto Editora.

Pourtoi, J. P. (1981). Organizagdo interna e especifica da Investigagcdo-A¢do em Educagdo.
Les Science de I'Education, Revue Internacionale, pp.39-58.

Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC), Despacho n2 5908/2017, de 30 de
junho, publicado no Diario da Republica, Série Il, n.2 128, de 5 de julho de 2017.

Sacristan, J. G. (2005). O aluno como invengdo. Porto Alegre: Artes Médicas.

260



Schon, D. A. (2000) Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas.

Tardif, M.; Lessard, C. e Gauthier, C. (2000). Formag¢do dos professores e contextos sociais.
Rés Editora.

Tardif, M.; Lessard, C. (2005). O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interac¢des humanas. Editora Vozes.

Tardif, M. e Lessard, C. (2009). O oficio de professor: histéria, perspectivas e desafios
internacionais. 32 ed., Editora Vozes.

Trindade, R. (2018). Autonomia, Flexibilidade e Gestdo Curricular: Relato de prdticas. 12
ed., Leya Educacao.

Vaismoradi, M.; Turunen, H. e Bondas, T. (2013). Content analysis and thematic analysis:
Implications for conducting a qualitative descriptive study. Nursing e health sciences, 15(3), 398-
405.

Veiga-Neto A. (2007), Foucault e a Educagdo. 29 ed., Belo Horizonte: Auténtica.

Weiz, T. (2007). O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. 29 ed., Editora Atica.

Xavier, J. P. e Rebelo, J.A. (2001). Programa de Geometria Descritiva A do Ensino
Secundario. Lisboa: Direcdo-Geral da Educacdo.

Zabalza, M. A. (1994). Didrios de aula: contributo para o estudo dos dilemas prdticos dos

professores. Porto Editora.

Webgrafia

Jesus, P. e Azevedo, J. (2020). Inovagdo Educacional. O que é? Porqué? Onde? Como?
Revista Portuguesa de Investigagdo Educacional, vol. 20, 2020, pp. 21-55. Acedido em 11 de
junho de 2021, https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2020.9683

Machado, J. e Formosinho, J. (2016). Equipas educativas e comunidades de aprendizagem.
Revista Portuguesa De Investiga¢Go Educacional, (16), 11-31. Acedido em 4 de junho de 2021,
https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2016.3419

Ndvoa, A., Entrevista com Antdnio Ndvoa - O professor pesquisador e reflexivo. Concedida
em 13 de Setembro de 2001. Acedido em 25 de junho de 2021,

http://desafiopio.blogspot.com/2008/06/entrevista-com-antnio-nvoa-o-professor.html

Palmer, P. ). (1997), The Courage to Teach: Exploring the Inner Landscape of a Teacher's
Life. Acedido em 11 de junho de 2021, https://www.bookdepository.com/publishers/John-
Wiley-Sons-Inc.

Perrenoud, P. (1999). Formar professores em contextos sociais em mudang¢a. Prdtica

reflexiva e participagdo critica. Revista Brasileira de Educacdo, n°® 12, pp. 5-21, Université de

261


https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2020.9683
https://doi.org/10.34632/investigacaoeducacional.2016.3419
http://desafiopio.blogspot.com/2008/06/entrevista-com-antnio-nvoa-o-professor.html
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_34.html
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_34.html

Geneve : Faculté de psychologie et des sciences de I'éducation, 1999. Acedido em 2 de julho de
2021,

http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999 34.ht
ml

Prince, M. (2004). Does Active Learning Work? A Review of the Research. Acedido em 3 de
julho de 2021,

https://www.engr.ncsu.edu/wp-
content/uploads/drive/1smSpn4AiHSh827a0MHDBwhb_JhcoLQmI/2004-Prince_AL.pdf

Trindade, R. e Cosme, A. (2016). Instruir, aprender ou comunicar: Reflexdo sobre os
fundamentos das op¢bes pedagdgicas perspetivadas a partir do ato de ensinar. Revista Didlogo
Educacional, 16 (50), pp.1031-1051. Acedido em 5 de julho de 2021,
http://dx.doi.org/10.7213/1981-416X.16.050.A001

Ulku, Anne. Future Space. Imagem da capa adaptada por Cldudia Gomes. Acedido em 11

de junho de 2021

262


http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_34.html
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_34.html
https://www.engr.ncsu.edu/wp-content/uploads/drive/1smSpn4AiHSh8z7a0MHDBwhb_JhcoLQmI/2004-Prince_AL.pdf
https://www.engr.ncsu.edu/wp-content/uploads/drive/1smSpn4AiHSh8z7a0MHDBwhb_JhcoLQmI/2004-Prince_AL.pdf
http://dx.doi.org/10.7213/1981-416X.16.050.AO01

ANEXOS
Anexo | — Problema ou situagdo problematica:
Andlise comparativa dos programas das disciplinas de Matemadtica A e Geometria

Descritiva A

Introducdo a Geometria Descritiva

® Geometria Descritiva
- Nogdo de projegao
- Projegao

® Tipos de projegao

- Projegao ortogonal

Introducdo ao estudo dos sistemas de
representacdo triédrica e diédrica

- Planos de projecdo: plano horizontal xy (plano 1),
plano frontal zx (plano 2), plano de perfil yz (plano
3)

- Eixos de coordenadas ortogonais: x, y, z

- Coordenadas ortogonais: X, y, z (abcissa ou
largura; ordenada/afastamento ou profundidade;

cota ou altura)

Representacao diédrica

® Ponto
- Localizagdo de um ponto
- Projegdes de um ponto
" Reta
- Reta definida por dois pontos
- ProjegOes da reta
- Ponto pertencente a uma reta
- Tragos da reta nos planos de projecdo e nos
planos bissetores
- Posicdo da reta em relagao aos planos de
proje¢do
- Posigdo relativa de duas retas:
Complanares; paralelas; concorrentes; enviesadas

" Plano

Geometria analitica no plano

Referenciais ortonormados

Formula da medida da distancia entre dois pontos
no plano em fungdo das respetivas coordenadas
Coordenadas do ponto médio de um dado
segmento de reta

Equacgdo cartesiana da mediatriz de um segmento
de reta

EquacgGes e inequacgdes cartesianas de um conjunto
de pontos

Inclinagdo de uma reta do plano e relagdo com o

respetivo declive.

Calculo vetorial no plano

Vetor diretor de uma reta; relacdo entre as
respetivas coordenadas e o declive da reta
Paralelismo de retas e igualdade do declive
Equacgdo vetorial de uma reta

Sistema de equagdes paramétricas de uma reta
Resolugdo de problemas envolvendo a
determinagdo de coordenadas de vetores no plano,
a colinearidade de vetores e o paralelismo de retas

do plano

Geometria analitica no espaco

Referenciais cartesianos ortonormados do espaco
Equacdes de planos paralelos aos planos
coordenados

Equagdes cartesianas de retas paralelas a um dos
eixos

Distancia entre dois pontos no espago
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- Defini¢do do plano por:

Pontos ndo colineares; uma reta e um ponto
exterior; duas retas paralelas; duas retas
concorrentes

- Retas contidas num plano

- Ponto pertencente a um plano

= Intersecdes (reta/plano e plano/plano)

- Intersecao de uma reta projetante com um plano
projetante

- Interse¢ao de uma reta nao projetante com um
plano projetante

- Intersegdo de dois planos projetantes

- Intersegao de um plano projetante com um plano
nao projetante

- Intersecdo de uma reta com um plano (método
geral)

- Intersecdo de um plano (definido ou ndo pelos
tracos)

- Intersecdo de planos (método geral

- Intersecdo de um plano (definido ou ndo pelos
tracos) com um:

Plano projetante; plano obliquo; plano de rampa
- Intersegao de trés planos

® Paralelismo de retas e de planos

- Reta paralela a um plano

- Plano paralelo a uma reta

- Planos paralelos (definidos ou ndo pelos tragos)
= Perpendicularidade de retas e de planos

- Retas horizontais perpendiculares e retas frontais
perpendiculares

- Reta horizontal (ou frontal) perpendicular a uma
reta

- Reta perpendicular a um plano

- Plano perpendicular a uma reta

- Retas obliquas perpendiculares

= Sélidos

Equacdo do plano mediador de um segmento de
reta

Equacdo cartesiana reduzida da superficie esférica
Inequacdo cartesiana reduzida da esfera
Resolucdo de problemas envolvendo a nogdo de
distancia entre pontos do espago

Resolucdo de problemas envolvendo equagdes e

inequagdes cartesianas de subconjuntos do espago

Equacoes de planos no espaco

Vetores normais a um plano

Relagdo entre a posicao relativa de dois planos e os
respetivos vetores normais

Paralelismo entre vetores e planos

EquacgGes cartesianas, vetoriais e sistemas de
equagoes paramétricas de planos

Resolucdo de problemas envolvendo a nogao de
produto escalar de vetores

Resolucdo de problemas relativos a determinacao
de equagdes de retas do plano em situagdes
envolvendo a no¢do de perpendicularidade
Resolucdo de problemas envolvendo a
determinagdo de equagdes de planos, em situagdes
envolvendo a perpendicularidade

Resolugdo de problemas envolvendo equagdes de

planos e de retas no espago.

Calculo vetorial no espaco

Generalizagdo ao espago dos conceitos e
propriedades basicas do calculo vetorial
Equacdo vetorial da reta no espaco
Resolucdo de problemas envolvendo célculo

vetorial no espago.
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- Piramides (regulares e obliquas de base regular) e
cones (de revolugdo e obliquos de base circular) de
base horizontal, frontal ou de perfil

- Prismas (regulares e obliquos de base regular) e
cilindros (de revolugdo e obliquos de base circular)
de bases horizontais, frontais ou de perfil

- Esfera; circulos maximos (horizontal, frontal e de
perfil)

- Pontos e linhas situados nas arestas, nas faces ou

nas superficies dos sélidos.
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Anexo Il - Problema ou situagdo problematica:

Analise SWOT

STRENGHS/FORCAS

= acdo que privilegia aprendizagens inclusivas
e significativas, promovendo uma maior
diferenciagdo pedagdgica em sala de aula;

= participacdo dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem;

= articulagdo disciplinar;

= aposta no trabalho colaborativo, quer por
parte dos docentes, quer por parte dos alunos; WEAKNESSES/FRAQUEZAS

= desenvolvimento das dreas de competéncia

do Perfil dos Alunos: = dificuldade na gestdo do tempo versus

gestdo dos projetos;

= liderangas cooperativas que promovem e

incentivam a formac3o continua dos professores; = dificuldade em conciliar horérios para a

planificacdo, aplicagdo e monitorizacdo de
= equipas de professores motivadas, projetos;

empreeiidedoras  prodiiivas; = desfasamento cronolégico entre os momentos

em que sdo lecionados os temas comuns nas

= bom relacionamento interpessoal entre os =00l
duas disciplinas.

membros da equipa pedagdgica;
= alunos interessados e motivados;

= bom relacionamento com os encarregados
de educagdo.

THREATS/AMEACAS

= necessidade de preparar os alunos para as
provas de avaliagdo externa nem sempre é
compativel com a metodologia de projeto; OPPORTUNITIES/OPORTUNIDADES

= limitagGes causadas pela pandemia da Covid-

19; = valorizagdo do trabalho docente através

. ’ da implementagdo de abordagens pedagdgicas
= persisténcia das certezas didaticas; inovadoras;
= receio de alterar rotinas pedagégicas que = promocdo da metodologia de projeto;

conferem conforto;
= autonomia e confianga por parte da Dire¢do

= reluténcia em “abrir” a sala de aula aos Pedagégica no desenvolvimento de projetos
outros; inovadores;
= modelo escolar muito focado nos resultados. = trabalho entre docentes que privilegia a

partilha, a entreajuda e a cooperagdo;

= aposta continua na melhoria da qualidade
dos recursos materiais e tecnoldgicos;

= desenvolvimento de uma oferta educativa
que responda aos desafios colocados pela atual
conjuntura.

Anexo Il - Problema ou situagao problematica:

Caracterizacao do Problema na perspetiva dos alunos (Inquérito por questionario)
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Dinamica Interdisciplinar
de Projeto (DIP)
Matematica A e
Geometria Descritiva A

Ano letivo 2020/2021
Universidade Catdlica — Faculdade de Educacdo e Psicologia
P&s - graduagdo em Inovagdo Pedagogica e Mudanga Educativa

Mo dmbito da Unidade Curricular Seminario de Projeto pretendemos realizar este inquérito por
questionario que tem como objetivo aferir o grau de articulacio e interdisciplinaridade entre as
disciplinas de Matematica A e Geometria Descritiva A

O questionario & anénimo e a tua colaboracdo é facultativa, mas muito importante.

Muite obrigade pela tua colaboracdo!

* Obrigatario

* Este formuldrio ird registar o seu nome, por favor preencha seu nome.

1. Enquanto aluno de Geometria Descritiva A, sentes que o desenvolvimento da
capacidade de abstragio estimulada nessa discplina pode contribuir para um
melhor desempenho enquanto aluno de Matematica? *

Ty .
W 5im
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2. Consideras que a Geometna Descritiva A desenvolve a tua capacidade de
visualizacdo espacial?
Escala de 1 a 5 (discordo totalmente, discordo parcialmente, néo concordo nem
discordo, concordo, concordo totalments) *

3. Pensas que a utilizagdo de um ambiente interativo (programas de geometria
dindmica) te ajudaria a compreender melhor as situagdes problematicas da
Geometna Descritiva A e da Matematica A7
Escala de 1 a 5 (discordo totalmente, discordo parcialmente, ndo concordo nem
discordo, concordo, concordo totalments) *

4, Consideras que o estudo das posigdes relativas de retas (paralelas ou concorrentes)
em Geometria Descritiva A facilita o estudo de retas em Matematica A7 *

P - .
) Mao sei

5. Justifica a tua escolha na questio anterior. *

6. Mo 1° e 2° periodo, estudaste Geometria Analitica no espago em Matematica A.
Achas que foi til para o estudo dos solidos em Geometria Descritiva A7 *

™ e
L Sim
i -
) Mao
) -
J Mao sei
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7. Consideras que a disciplina de Geometria Descritiva A te ajudou a compreender o

conceito de projegio ortogonal que estudaste na disciplina de Matematica A?
Escala de 1 a 4 (ndo ajudou, ajudou pouco, ajudou, ajudou muito) *

8.0 estudo dos sistemas de representagdo diédrica e trigdrica em Geometria Descritiva
A foram uma mais valia para a compreensdo e visualizagdo dos eixos coordenados,
dos planos coordenados e dos octantes em Matematica A7
Escala de 1 a 5 (discordo totalmente, discordo parcialmente, ndo concordo nem
discordo, concordo, concordo totalments) *

8. Sentes que o estudo da interse¢do de retas com planos, em Geometria Descritiva A,

te ajudou a imaginar mentalmente e consequentemente a interpratar de forma mais
correta as intersecdes entre diferentes objetos geométncos num problema
matematico?

Escala de 1 a 4 (ndo ajudou, ajudou pouco, ajudou, ajudou muito) *

3
) M

1
Pt Pt
L et N o

10. As disciplinas de Geometria Descritiva A e Matematica A usam um mecanismao de
raciocinio que parte de um certo ndmero de conceitos que através de dedugdes
alcanga a resolugdo final do problema. Consideras que estas duas disciplinas podiam
ser trabalhadas, em alguns momentos, em simultineo na sala de aula com dois
professores, um de cada disciplina? *

P .
) Sim

—
. MNao

T - .
. ) Nao sei
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11. Justifica a tua escolha na questdo anterior. *

12. Sugestdo para melhorar as aprendizagens de Geometria Descritiva A e Matematica A
{maximo de 30 palavras) *

Este conbetdo: ndo foi criado nem & aprovado pela Microsoft. Os dados gue submeter serlio enviados para o proprietino do formulino,

@ Microsoft Forms

) s e ) AN

1. Enquanto aluno de Geometria Descritiva A, sentes que o desenvolvimento da capacidade

de abstracdo estimulada nessa disciplina pode contribuir para um melhor desempenho

enquanto aluno de Matematica A?
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18
16
14
12
10

Sim Nao

OoON B O

2. Consideras que a Geometria Descritiva A desenvolve a tua capacidade de visualizacao
espacial? Escala de 1 a 5 (discordo totalmente, discordo parcialmente, ndo concordo nem

discordo, concordo, concordo totalmente)

14
12
10
8
6
4
: - B -
0
Discordo Discordo Nao Concordo Concordo
totalmente parcialmente concordo, totalmente
nem
discordo

3. Consideras que o estudo das posi¢des relativas de retas (paralelas ou concorrentes) em

Geometria Descritiva A facilita o estudo de retas em Matematica A?

16
14
12
10

Sim Nao Nao sei

o N B OO
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4. Pensas que a utilizacdo de um ambiente interativo (programas de geometria dinamica) te
ajudaria a compreender melhor as situacdes problemdaticas da Geometria Descritiva A e da
Matematica A? Escala de 1 a 5 (discordo totalmente, discordo parcialmente, ndo concordo

nem discordo, concordo, concordo totalmente)

8
7
6
5
4
3
2
1 A
0
Discordo Discordo Nao Concordo Concordo
totalmente parcialmente concordo, totalmente
nem
discordo

5. No 12 e 22 periodo, estudaste Geometria Analitica no espago em Matematica A. Achas que

foi util para o estudo dos sdlidos em Geometria Descritiva A?

14
12
10

Sim Nao Nao sei

O N B O

6. Consideras que a disciplina de Geometria Descritiva A te ajudou a compreender o conceito
de projecdo ortogonal que estudaste na disciplina de Matematica A? Escala de 1 a 4 (ndo

ajudou, ajudou pouco, ajudou, ajudou muito)

10
0

N3o ajudou Ajudou pouco Ajudou Ajudou muito

(o]

[&)]

S

N
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7. O estudo dos sistemas de representacdo diédrica e triédrica em Geometria Descritiva A
foram uma mais valia para a compreensao e visualizacao dos eixos coordenados, dos planos
coordenados e dos octantes em Matematica A? Escala de 1 a 5 (discordo totalmente, discordo

parcialmente, ndo concordo nem discordo, concordo, concordo totalmente)

9
8
7
6
5
4
3
2 .‘
(1) -_—
Discordo Discordo Nao Concordo Concordo
totalmente parcialmente concordo, totalmente
nem
discordo

8. Sentes que o estudo da intersecdao de retas com planos, em Geometria Descritiva A, te
ajudou a imaginar mentalmente e consequentemente a interpretar de forma mais correta as
intersec¢des entre diferentes objetos geométricos num problema matematico? Escalade 1a 4

(ndo ajudou, ajudou pouco, ajudou, ajudou muito)

8
7
6
5
4
3
2
.
0
N3o ajudou Ajudou Ajudou Ajudou
pouco muito

9. Asdisciplinas de Geometria Descritiva A e Matematica A usam um mecanismo de raciocinio
que parte de um certo nimero de conceitos que através de dedugdes alcanga a resolucao final
do problema. Consideras que estas duas disciplinas podiam ser trabalhadas, em alguns

momentos, em simultaneo na sala de aula com dois professores, um de cada disciplina?
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12

10

Sim Nao Nao sei

Anexo IV — Métodos, técnicas, recursos e estratégias de intervengao

Guido e Planificacdo da atividade

Equipa docente: par Disciplinas envolvidas: Publico-alvo: alunos de décimo ano
pedagdgico constituido Geometria Descritiva A / gue no seu percurso formativo tém
por um professor de Matematica A as disciplinas de Geometria
Geometria Descritiva A e Descritiva A e de Matematica A

por um professor de

Matematica A

Unidades didaticas:
=  Geometria Analitica no Espaco;

= representacdo Diédrica e Triédrica.
Equagdes de retas no Espaco; intersegdes de lugares/entidades

Contetidos geométricas; distancia entre dois pontos; projecao ortogonal; areas e
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Objetivos da aula
(aprendizagens a

realizar)

Estratégia geral da

atividade

Sequéncia de
momentos (que
operacionalizam a
estratégia geral

enunciada)

Estratégia(s) de
avaliagao das
aprendizagens

realizadas

perimetros; representacdo de sélidos geométricos e de retas paralelas;

simetria de pontos relativamente a um plano.

Realizar a mesma tarefa por dois tipos de processos: processos
estudados no ambito da disciplina de Geometria Descritiva A e
processos estudados no ambito da disciplina de Matematica A;
Obter representagdes analiticas e geométricas dos objetos de
estudo;

Estimular a criatividade, a comunicagdo, o espirito critico e o

trabalho colaborativo.

Resolver tarefas sobre os mesmos objetos de estudo por
processos distintos;

Construir representacdes fisicas (maquetes) dos produtos que
resultam das resolucdes das tarefas;

Construir representagdes digitais, com recurso ao Geogebra,
dos mesmos produtos; concluir que os produtos obtidos sdo
representagoes da realidade;

Dinamizar um Focus group.

Formacgdo dos grupos de trabalho;

Resolugdo das tarefas propostas por processos analiticos e por
processos geométricos;

Construgdo de maquetes;

Construgdo dos objetos de estudo em Geogebra.

Grelha de observacgdo das tarefas;
Questionario de autoavaliagdo;
Balanco da atividade (heteroavaliagdo) através de um Focus

group.
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Anexo V — Métodos, técnicas e instrumentos de monitorizagao e recolha de dados que
tenham em conta os processos e os resultados alcangados

Grelha de Observacao da atividade

/\ \\) _Grelha dla|<ﬂ§ ﬁﬂtm;ao atnwdade\ \ / ""'
Identificacdo da tarefa: Turma. Data:
Relacionamento
Responsabilidade e empenho Realizagdo da tarefa
interpessoal
.
"% 18 2 o E 3 g & @ £ =
7 < © = © © 25 o S v 8 &
= .g e E o = O 9} S o © -
£ e N z £ 5 29 @ E 5 i 3
3 £ 3 5 5o 5 5 & 83 k] S 2 8 ©
(S g B 2 © 2 3 o 8 bl ° o 3 £ e k5
o 8 s ° 8 £ S = v o 9 < = = ] s
c S = z o < © @ g T © ©w gl B w E a
= g £ a 2 = © £ 8 © O ol o B © 8 © 2w
© 2 3] £ © @ ® © o O £ c& > © o © v O
o < © © © © L © 9 N s c o 6 £ &| o 28 £ b
ol s ] ] T 2 £g 92 | 3% 2= 285 w3 £ | €% L=
s B 5 3 3 3 §2 | 35 |2 |ES |s5g| 38 [55 |55 | 83
2 o 4 o« o« o = x £ S & o 3 30| & a o a o < ©
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

Anexo VI - Métodos, técnicas e instrumentos de monitorizacao e recolha de dados que

tenham em conta os processos e os resultados alcangados
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Guido de Focus Group

Sugestdo de novas tarefas a serem trabalhadas de forma interdisciplinar.

Discussao em torno da ordem pela qual estdo organizados os temas do programa.

Desenvolvimento de tarefas em grupo (mais oportunidades de intervencao).

Aulas de desdobramento envolvendo as disciplinas de Geometria Descritiva A e de

Matematica A.

Designagdes diferentes para os mesmos conceitos.

A construgdo de maquetes.

A simulag¢ao de ambientes tridimensionais através de programas de geometria

dinamica.
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Anexo VIl — Métodos, técnicas e instrumentos de monitorizacao e recolha de dados
que tenham em conta os processos e os resultados alcan¢ados

Guido de Entrevista

Para além das tarefas que realizamos, tém outras sugestées de tarefas

1. gue possam ser trabalhadas de forma interdisciplinar?

O que acham da ordem pela qual estao organizados os temas dos

2. programas das duas disciplinas?

aram de trabalhar estas tarefas em grupo?

3.

Faria sentido, no préximo ano, dar continuidade a este projeto de
4. interdisciplinaridade?

Que balanco fazem do recurso a construcdo de maquetes e programas
5. de geometria dinamica?
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Anexo VIl — Métodos, técnicas e instrumentos de monitorizacao e recolha de dados

que tenham em conta os processos e os resultados alcangados

Grelha de Autoavaliacao

AUTOAVALIACAO

Resolvi

facilmente

Revolvi com
alguma

facilidade

Resolvi com

dificuldade

N3o resolvi

Equacdo vetorial da reta AB

Pontos de interse¢ao P e Q

-
g 3
v ©
= 2 | calcular a distancia de P a Q
EquacgGes paramétricas de s
Representagdo da reta r
i
& < | Ponto Csimétrico de B
o o
-] (C]
©
'_ ~
Representacdo da reta s
& > Perimetro da projecdo do cone
e
o o | —
S S | Area da projegdo do cone
Representacdo da base do cone
(o]
"E g Determinagao da altura do cone
o (C)
h . ~
Proje¢Oes do cone
Equagdo da circunferéncia
o
© < &=
< + | Equacdo da reta QF
(C
s =
Determinar os pontos de intersecao
Representacao do plano de perfil
Desenho da circunferéncia em verdadeira
) grandeza
$ &
E O | Desenho da reta em verdadeira grandeza

Determinacgdo das proje¢des dos pontos A
eB
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Anexo IX — Métodos, técnicas e instrumentos de monitorizagdo e recolha de dados
que tenham em conta os processos e os resultados alcangados

Tarefas desenvolvidas pelos alunos

Tarefan.2 1:

Considera dois pontos A e B no espaco, de coordenadas (1,2,3) e (—4,5,2), respetivamente.

Geometria Descritiva A Matematica A

Represente pelas suas proje¢des a reta r, Escreva uma equacdo vetorial da reta r que
definida pelos pontos A e B. contém os pontos A e B.

Desenhe as proje¢des de uma reta s, sabendo Determine as coordenadas dos pontos P e Q,
que contém o ponto C, simétrico de B pontos de interse¢do da reta AB com os planos
relativamente ao plano das abcissas nulas. x0z e x0y, respetivamente.

As retas r e s sdo paralelas entre si. Determine PQ.

Escreva um sistema de equagdes paramétricas
dareta s, paralela a AB que contém ponto C,

simétrico de B relativamente ao plano yOz.

Tarefan.22

Geometria Descritiva A Matematica A
Represente pelas suas proje¢des um cone de Determine analiticamente o perimetro da
revolugdo com a base assente num plano projegao do cone de revolugdo no plano x0z.

horizontal. A base do cone tem 3 ¢m de raio. O . . . L
Determine analiticamente a drea da projegdo

centro da base é o ponto Q(0; 4; 2). O cone tem .
do cone de revolugdo no plano x0y.

7 cm de altura.

Tarefan.23

Geometria Descritiva A Matematica A

Represente pelas suas proje¢ées uma Determine analiticamente as coordenadas dos
circunferéncia assente num plano de perfil. O pontos de intersec¢do da circunferéncia de

raio da circunferéncia é igual a 3 cm. O centro da  centro em Q(4; 4;5) e raio 3 com a reta que
circunferéncia é o ponto Q(4; 4; 5). Desenhe contém os pontos Q(4;4;5) e F(4;0; 10).
ainda uma reta de perfil r, sabendo que contém  Apresente as coordenadas com

o ponto @ e o seu trago frontal tem 10 de cota.
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Determine as proje¢Ges dos pontos A e B, arredondamento as unidades, quando
pontos de interse¢do da reta r com a necessario.

circunferéncia.
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Anexo X — Registo fotografico da DIP
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GeaGebra

CRIAR SALA

Tarefa 1
Autor: Claudha Gomes
A =12 3)
B = (4,5 7)
f: Reta(A, B)
— X =(1,23) +A&(53-1)
C o= (4,5 2)
& Reta(C,f)
— X = (4,5, 2) + & (-D.ES, 0.5, -0.17)

GeoGebra

© Q=042
@ V-0.49

2 Cone(Q.V.3)
- T

]

HIAR SALA

00:01 T o4l 44%a

) @ geogebra.org/calculator/dm @ i

= GeoGebra
1
*+
a
@ A-(42173) :
@ B-(4627) :
@ Q=445 :
@ XxX=(415) $
® c: Circulo(A, X, B) :
— X = (4, 4.05, 5.04) + (0, -1.22 cos(t) +
& F-Gow :
@
Aigebra Ferramentas
i o <
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