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Resumo

Pretendemos, através deste estudo, explicar de que forma o trabalho desenvolvido em par
pedag6gico no &mbito da integracdo das TIC nas areas curriculares do primeiro ciclo do ensino
basico na Regido Autonoma da Madeira contribui para o desenvolvimento de competéncias TIC de
professores e alunos. Esta é a questdo central que abordamos neste trabalho, o qual, entre outros
pontos, através de entrevistas exploratorias semi-estruturadas e inquéritos realizados junto dos
professores de TIC e dos professores titulares de turma do primeiro ciclo do ensino basico,
pretende analisar até que ponto as acgdes desenvolvidas se efectivam de forma coordenada, em
parceria, colaboracdo e cooperacdo entre pares pedagdgicos. Abordamos também a partilha de
experiéncias e novos conceitos na educagdo, como o team teaching.

Este estudo é de caracter exploratério, com recurso aos métodos qualitativo e quantitativo. A
amostra é constituida por 74 professores que responderam ao questionario, dos quais 46 sdo
professores de TIC e 28 sdo professores titulares de turma.

Apobs a recolha dos dados e respectiva analise, torna-se mais claro compreender o trabalho
realizado em parceria pedagdgica. No parecer dos professores titulares de turma, a experiéncia do
trabalho em par pedag6gico veio ajudar a reconhecer que as TIC, como recurso e estratégia, sdo
uma mais-valia para a prética lectiva, ja que possibilita aos professores sentirem-se mais apoiados.
As TIC permitem a articulagdo de competéncias — competéncias das TIC com as das areas
curriculares. A grande maioria dos docentes de TIC, com a experiéncia do trabalho em par
pedagogico, admitem adquirir e desenvolver mais competéncias no ambito das TIC, sentir-se
motivados para trabalhar em colaboracdo com outros docentes e conhecer as vantagens

pedagdgicas do uso das TIC nas areas curriculares com os alunos.

Palavras-chave: Tecnologias de Informagdo e Comunicacgéo; Cooperacdo; Colaboracdo; Team
Teaching; Par Pedagdgico; Transversalidade; Primeiro Ciclo do Ensino Bésico.



Abstract

The main goal of this work is to explain in which way the work developed in
pedagogical pair concerning the integration of the Information and Communication
Technologies (ICT) in the curricular areas in Madeira Island Primary School contributes to
the development of teachers and students skills. This is the main issue that we discuss in
this work, as many others, through semi-structured exploratory interviews and
questionnaires developed to ICT teachers and titular class teachers in the 1st cycle on basic
education. Besides that, we want to analyze how far the developed actions are effective in
a co-ordinated way, in association, collaboration and cooperation between pedagogical
pairs. We also talk about the share of experiences and new concepts in education, as team
teaching.

This study is of exploratory nature, with the use of qualitative and quantitative methods.
The sample is made up of 74 teachers that answered the questionnaire. Thus 46 are ICT
teachers and 28 are titular class teachers.

After the data research and its analyses, it is easier to understand the work that was
made in pedagogic pairs. As far as class titular teachers are concerned, the work experience
of pedagogic pair came to help to recognize that the ICT, as a resource and strategy, are a
surplus value to teaching and thus, they feel more supported. The ICT allows articulation
the skills - ICT areas with the skills in the curricular areas. The great majority of ICT
teachers, with the work experience in pedagogical pair, acknowledge to acquire and
develop more competences concerning the ICT. They also feel motivated to work in
collaboration with other teachers and know the pedagogic advantages of the use of the ICT

in the curricular areas with students.
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Capitulo I - Introducéo

1. Contextualizacdo

Vivemos numa sociedade em constante transformacao tecnoldgica que coloca novos
desafios a escola e aos professores, exigindo-se novas formas de ensinar e de aprender.

E no contexto desta sociedade de informacdo que a Regido Auténoma da Madeira
(RAM) adopta um projecto inovador, a nivel nacional, ao implementar as Tecnologias de
Informacéo e Comunicacéo (TIC) no 1° Ciclo do Ensino Bésico (1° CEB). Com uma maior
incorporacdo das TIC nas escolas, exige-se consequentemente novos papéis aos
professores, entre os quais levar os alunos a adquirirem e a desenvolverem competéncias
TIC para a vida em sociedade.

Professores e alunos devem usar a tecnologia de forma efectiva, aprendendo a tomar
decisdes e a dominar as novas ferramentas disponiveis, no sentido de se tornarem mais
produtivos, mais informados e melhores comunicadores.

A implementacéo das TIC junto de professores e alunos possibilita, assim, a aquisicdo
de competéncias a este nivel, formando individuos que procuram, analisam e avaliam a
informagdo, tornando-os melhores solucionadores de problemas, melhores decisores e
utilizadores criativos e efectivos de ferramentas de produtividade. De acordo com a

Unesco (2008), no seu documento ICT Competency Standards for Teacher,

Por intermédio do uso corrente e efectivo da tecnologia no processo de escolarizacéo, 0s
alunos tém a oportunidade de adquirir complexas capacidades em tecnologia, sob
orientacdo do principal agente, que é o professor. Em sala de aula, ele é responsavel por
estabelecer o ambiente e preparar as oportunidades de aprendizagem que facilitem o uso
da tecnologia pelo aluno para aprender e se comunicar. Consequentemente, é essencial
que todos os professores estejam preparados para oferecer essas possibilidades aos
alunos. (p.1)

Costa (2010, p. 933) defende que, em contexto educativo, o contacto das criangas com
as TIC deve ser precoce. Outros autores defendem, como uma condi¢do fundamental para
a activacédo e evolucdo de competéncias, a integracdo das tecnologias nas diferentes areas
curriculares desde os primeiros anos de escolaridade.

No ano lectivo 2009/2010 na RAM, o Governo Regional, através da Secretaria Regional de
Educacdo e Cultura (SREC), consciente da necessidade de aquisicdo de competéncias

basicas em TIC, procurou proceder a sua generalizacdo desde o 1°CEB.
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Deste modo, no decorrer desse ano, pela regulamentacdo estabelecida no Oficio
Circular n® 5.0.0 — 320/09/M de 16 de Julho de 2009 (Apéndice A), as TIC foram
introduzidas nas actividades curriculares, em todos os anos do 1° CEB. Com esta medida, 0
professor titular de turma’ trabalha em par pedagdgico, e uma hora semanalmente, com o
professor de TIC?. A responsabilidade das actividades e a respectiva planificacdo estdo a
cargo do professor titular de turma, havendo por isso uma coadjuvacio® por parte do
professor de TIC, cuja missdo consiste em distribuir os recursos tecnoldgicos disponiveis,
fazer um ajuste espacial e proceder a operacionalizacdo dos conteldos programaticos
estabelecidos pelo docente titular de turma.

Para o ano lectivo 2010/2011, novos desafios foram langados as escolas do 1°CEB da
RAM, através do Oficio Circular n® 5.0.0 — 339/10/M de 7 de Julho de 2010 (Apéndice B).
As escolas devem articular os horarios dos docentes, para que 0s contetdos programaticos
das areas curriculares sejam trabalhados com recurso as TIC, uma hora por semana, com
planificacdo em par pedagogico.

No entanto, 0 acompanhamento da evolucdo tecnoldgica e a inovacdo metodoldgica nao
tém sido tarefa facil, uma vez que alguns docentes ndo se encontram aptos para trabalhar
com as TIC em contexto de sala de aula. Alguns demonstram, segundo Hargreaves (1998,
p. 209), alguma resisténcia para operar esta mudanca, que pode ser alcangada através do
desenvolvimento de habitos de partilha ou da participacdo em projectos entre colegas. O
mesmo autor defende que a colaboracdo possibilita aos professores realizarem uma
aprendizagem conjunta, numa partilha de saberes, bem como lhes permite ampliar o
conjunto das suas competéncias, favorecendo assim o seu desenvolvimento profissional.

Em contextos reais, podera ser possivel para os professores concretizar as
aprendizagens veiculadas por um processo colaborativo, as quais permitem uma reflexdo
mais ponderada sobre os assuntos e permitem efectuar melhores escolhas aquando da
transmisséo e partilha do conhecimento.

Regra geral, apds a formacgéo inicial e o estagio profissional, os professores de todas as

areas e ciclos reagem de modo desfavoravel relativamente aos processos de mudanca e de

! Docente responsavel pela coordenagdo do desenvolvimento do plano de trabalho de uma turma do 1° ciclo
do ensino basico.

2 0 professor de TIC é, na RAM, um educador do 1°ciclo do ensino basico, com mais competéncias e
formacao, seleccionado pelos érgéos da direcgdo das Escolas de 1° ciclo do ensino basico com pré-escolar
(em vigor durante o ano lectivo 2010/2011).

® Para Leite (2000), “coadjuvagio” significa colaboragio e auxilio solidario.
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Inovagdo tdo prementes nos nossos dias. Assim o demonstram os entrevistados no nosso
trabalho. Persiste, assim, um certo individualismo, oposto a colaboracgdo, entendida como
um espaco coordenado, onde existe a divisdo de tarefas, mas sobressai o esforco matuo dos
participantes do processo ensino-aprendizagem.

Pretendemos, com esta dissertacao, investigar a pertinéncia da presencga dos professores
de TIC junto dos professores titulares de turma. Intentamos analisar igualmente a
contribuicdo do trabalho realizado em par pedagdgico para a integracdo das TIC nas areas

curriculares do 1°CEB.

2. Finalidades e objectivos

Conhecer como se processa o trabalho realizado entre os professores titulares de turma e
os professores de TIC é uma das grandes finalidades do presente estudo. Do mesmo modo
constitui nosso objectivo analisar de que forma esta estratégia de trabalho contribui para
integracdo das TIC nas areas curriculares e para o desenvolvimento de competéncias dos
docentes envolvidos neste processo.

E ainda nossa intengo:

Conhecer as representacdes dos professores titulares de turma e dos professores de

TIC face ao trabalho colaborativo entre professores;

¢ Indagar sobre o posicionamento dos professores titulares de turma e professores de
TIC em relacéo a integracdo das TIC nas areas curriculares;

e Conhecer o tipo de trabalho desenvolvido pelos professores relativamente a
planificacdo, leccionacdo das actividades e da avaliagdo das aprendizagens dos
alunos no ambito da integracdo das TIC, nas areas curriculares do 1°CEB;

e Identificar os contributos e constrangimentos, percepcionados pelos professores de
TIC e professores titulares de turma, no trabalho realizado em par pedagdgico.

e Identificar os contributos da formacao no ambito das TIC para a integracao das TIC

nas areas curriculares do 1°CEB.

Face a estes objectivos, surgiram-nos diversas questdes, sendo a primeira o fio condutor

da investigacgéo e as outras resultantes desta, que levaram a esclarecer o problema:
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Qual o contributo do trabalho realizado em par pedagdgico para a integracdo das
TIC nas &reas curriculares do 1° CEB?

1. Que representacdes tém os professores de TIC e professores titulares de turma
sobre o trabalho colaborativo entre professores?

2. Qual a importancia que os professores de TIC e professores titulares de turma
atribuem a utilizacdo da TIC nas &reas curriculares do 1°CEB?

3. De que modo é organizado o trabalho em par pedag6gico no processo de integracdo
das TIC nas areas curriculares do 1° CEB?

4. O trabalho em par pedagdgico ajuda a uma melhor utilizacdo das TIC nas areas
curriculares do 1°CEB?

5. Quais os factores que influenciam, ou constituem obstaculo, ao trabalho
desenvolvido em par pedagdgico?

6- De que modo as accdes de formacdo no ambito das TIC constituem um factor

favoravel a integracdo das TIC nas areas curriculares do 1°CEB?

3. Metodologia da investigagdo

A realizacdo de entrevistas e a aplicacdo de inquéritos foram os instrumentos que
privilegiamos para a prossecucdo deste trabalho.

De forma a alcangarmos 0s objectivos a que nos propusemos, usdmos uma metodologia
de carécter exploratério, com recurso aos métodos qualitativo e quantitativo. Desta forma,
apresentamos aos professores de TIC e professores titulares de turma uma entrevista
exploratéria semi-estruturada e um questionario, com a finalidade de adquirir

conhecimento satisfatorio para explicar ou levantar hipéteses sobre o estudo actual.
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4.0rganizacao da dissertacao

O presente trabalho estd organizado em seis capitulos, cujo conteldo passaremos a
explicitar.

No capitulo I, é feita a contextualizacdo do estudo. Definimos o problema e
especificamos os seus aspectos fundamentais, tracando os objectivos. Procedemos também
a apresentacdo dos instrumentos, referindo-nos aos procedimentos utilizados na recolha de
dados.

No capitulo I, é feito o enquadramento tedrico da problematica em questéo.

Na primeira parte, para contextualizar o estudo, é feita uma abordagem a problematica
da escola na sociedade actual, efectuando-se uma breve caracterizagdo de algumas
iniciativas recentes, promovidas pelas entidades governamentais nacionais e regionais para
a integracdo das TIC na escola. Neste mesmo capitulo, focamos a importancia da
integracdo das TIC no processo de ensino-aprendizagem do 1°CEB e o papel dos
professores para o desenvolvimento de competéncias em TIC.

Posteriormente, salientamos aspectos relacionados com a questdo do trabalho
colaborativo entre docentes, fazendo referéncia aos conceitos de colaboragédo e cooperacao
e potencialidades e constrangimentos relacionados com esta estratégia de trabalho.

No capitulo 111, fazemos referéncia a situacdo das TIC no Sistema Educativo da RAM,
comentando a evolucdo de projectos e programas TIC, as suas dindmicas e a situacao
actual. Descrevemos ainda a actividade de integracdo das TIC nas areas curriculares do
1°CEB, referindo-nos a sua contextualizacdo, aos objectivos, a caracterizacdo e a formacao
dos docentes.

A segunda parte, referente & investigacdo empirica, correspondem trés capitulos.

No capitulo 1V, justificamos a metodologia da investigacdo adoptada, identificando o
contexto em que ocorre, bem como os participantes envolvidos.

No capitulo V, explicamos como se procedeu a recolha, tratamento e analise dos dados
obtidos.

No capitulo VI, apresentamos as conclusbes, as limitacbes do estudo, 0s
constrangimentos encontrados, fazendo ainda algumas consideracGes sobre a tematica em

analise.
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1. As TIC no 1° Ciclo do Ensino Bésico

1.1. Alintegracédo das TIC na escola no contexto da Sociedade da Informagéo

Vivemos num mundo global onde predomina a informagéo e, por vezes, 0 excesso de
dados disponibilizados de forma gratuita a nivel mundial. Perante este cenario, ao longo
dos dltimos anos, e principalmente nas ultimas duas décadas, ficou convencionado
designar a sociedade em que vivemos de Sociedade da Informacao.

Os alicerces desta sociedade estdo assentes na informacdo e no conhecimento, razéo
pela qual temos vivido rapidas transformacdes sociais e culturais resultantes dos avancos
das TIC. Com o advento da Internet, modificou-se a forma de aceder, pesquisar, trabalhar,
aprender e comunicar com 0s outros.

A Sociedade de Informagdo remete para “um modo de desenvolvimento social ¢
econdémico em que a aquisi¢do, armazenamento, processamento, valorizacao, transmisséo,
distribuicdo e disseminacdo de informacdo conducente a criagdo de conhecimento e a
satisfacdo das necessidades dos cidadaos, desempenham um papel central na definigdo de
qualidade de vida dos cidaddos e das suas praticas culturais” (Livro Verde para a
Sociedade de Informacdo em Portugal, 1997, p. 7) que se processa de modo mais versatil
do que na propria instituicdo escola.

Assim, cidaddos em geral e a escola em particular ttm que se adaptar a estes novos
tempos, deixando esta de ser uma instituicio de mera deposicdo e transmissdo de
conhecimento.

A “superabundéancia de informacéo”, a “instantaneidade da informacdo”,a organizacao
bipolar da informacéo”, os “sistemas interactivos de informacdo”, a “inovacéo tecnoldgica
constante”, o “formato digital” e a “omnipresenga da Internet” (Lagarto, 2008, p.103)
levaram a que docentes e ndo docentes tivessem que, de alguma forma, se adaptar as TIC,
integrando-as desde cedo junto dos educandos, mormente no 1°CEB. A experiéncia é
pioneira em Portugal, e particularmente na RAM, onde as TIC estéo a ser implementadas,
tentando fazer-se uma articulacdo transversal entre as diferentes disciplinas do curriculo
(de que falaremos mais a frente em particular) e apostando-se na formacdo de professores,

na cooperacdo e colaboracdo entre pares pedagdgicos.
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Com a introducdo das TIC no 1° CEB, colocam-se, como sugere Pérez (2000), novos
desafios a escola, no sentido de acompanhar a evolucdo tecnoldgica e, através da
integracdo das TIC no processo de ensino-aprendizagem, dotar os alunos de competéncias
para enfrentarem, como pessoas e como profissionais, os desafios do século XXI. Desta
forma, ¢ fundamental “dar resposta aos multiplos desafios das sociedades da informacéo,
na perspectiva de enriquecimento continuo dos saberes e do exercicio de uma cidadania
adaptada as exigéncias do nosso tempo.” (Unesco, 1996, p.59).

Atendendo que é na mais tenra idade que se consegue obter resultados mais eficazes no
que respeita a introducdo de novos métodos para a aquisicdo de conhecimento (Ramos,
2005) e que € na mais tenra idade que as criangas tém “ aptiddo natural para exploragdo do
meio que as rodeia e a curiosidade pelos objectos que fazem parte do seu quotidiano”
(p.285), bem como uma enorme facilidade para aprender e manipular as TIC, cabe aos
professores a orientacdo da pesquisa, recolha e seleccdo da informagéo, bem como o papel
de garantir a seguranca na utilizacdo das TIC.

Uma vez que a escola, por si mesma, ja ndo € a depositaria do saber, a aprendizagem
escolar é cada vez menos significativa quando comparada com a aprendizagem a partir dos
meios de comunicacdo. Assim, como defendem alguns autores, embora sejam poucos
ainda os estudos desenvolvidos neste &mbito, o conceito de aprendizagem € cada vez
menos sinénimo de aprendizagem escolar.

Constata-se entdo que, regra geral, e apesar das medidas entretanto adoptadas e que
referiremos adiante, a escola € uma instituicdo eficaz para ensinar a ler e a escrever, mas
ndo esta a promover a nova alfabetizacao para a sociedade da informacdo. A escola de hoje
ndo utiliza todos os instrumentos e linguagens que o aluno encontra na sociedade, para
producdo e sistematizacdo dos saberes. Os professores ja ndo sdo os detentores de todas as
sabedorias, nem a Unica fonte de informacdo, pelo que a educagdo ndo é patrimonio
exclusivo dos mesmos.

Ramos (2005) defende, a imagem de outros autores, que:

As tecnologias constituem hoje em dia, algo que a crianga deve aprender a lidar no
seu dia-a-dia e que podem contribuir significativamente para o enriquecimento das
aprendizagens da crianca e desde logo a ajuda-la a uma melhor compreensdo do
mundo que a rodeia. (p. 284)
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Dai que Prensky (2001, p. 3) fale, por um lado, em “nativos digitais”, aqueles que
nasceram ja na época digital, que actualmente sdo “falantes digitais” de uma linguagem
digital comum aos computadores, aos jogos de video, a Internet e aos telemdveis, e, por
outro, em “imigrantes digitais”, todos 0s outros que ndo acreditam que os alunos podem
aprender com éxito enquanto estdo a ver televisdo ou a ouvir musica, porque eles
(imigrantes) ndo conseguem e também pressupdem que estes (nativos) ndo mudaram e que
podem aprender com 0s mesmos metodos que eles proprios aprenderam quando eram

estudantes.

Temos assim, com estes conceitos, alguma resisténcia a mudanca e a actualizacéo,
principalmente por parte de alguns professores que persistem em ndo implementar as TIC
em contexto de sala de aula. Costa (2004) questiona “até que ponto a Escola esta disposta a
lidar também com estas aprendizagens — e até que ponto esta disposta e sera capaz! — de
assumir, de as promover e de liderar o proprio sucesso da mudanga”. Ainda de acordo com

este autor:

Dependendo o éxito pessoal, social e profissional dos jovens das competéncias
tecnologicas que a escola for capaz de lhes proporcionar, ¢ sendo a “info-exclusdo”
uma das maiores ameacas da Sociedade da Informacdo em que vivemos, espera-se no
minimo que a Escola ndo seja ela propria geradora de novas exclusfes sociais, antes
seja capaz de utilizar as tecnologias e as suas potencialidades de acesso a informacéo
e ao conhecimento, de forma a anular ou a reduzir as existentes. (p.26)

E por isso imperioso proporcionar ambientes ricos de aprendizagem que preparem as
criangas para aprenderem a construir conhecimento e viverem num mundo de novas
exigéncias, o que requer, mais e mais, uma aprendizagem ao longo da vida.

Belchior et al. (1993, p.15) e Ponte (2002) defendem que as TIC facilitam ndo sé o
acesso a informagdo, como também a confianga dos alunos nas tecnologias, o que lhes
permite a exploracdo das suas potencialidades. Estes autores referem que os alunos podem
usa-las para realizar pesquisas, para elaborar trabalhos dos mais diversos tipos, nas areas
curriculares (envolvendo textos, desenhos, dados numéricos, etc.), para comunicar uns com
0S outros e com outros membros da comunidade. Desenvolvem-se, assim, as competéncias
essenciais que fardo parte do perfil de saida do ensino basico.

Os professores, por seu turno, também tém que se actualizar em TIC, para que sejam

agentes activos no seu local de trabalho e intervenientes dispostos a colaborar com 0s seus
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pares, como salientam Saraiva e Ponte (2003), “seja quanto a pratica lectiva, seja em
relacdo a problemas educacionais mais amplos” (p.3).

Para que essa mudanca ocorra, tém sido adoptadas diversas medidas legislativas,
nacionais e regionais. Estas medidas governamentais visam a mudanga, a transformacéo e

preparacgéo da escola para os desafios da Sociedade de Informagéo.

1.1.1. Recentes iniciativas politicas nacionais e regionais

No Plano Tecnolégico da Educacdo (PTE), um dos programas mais recentes para a
integracdo das TIC nas escolas portuguesas, criado em 2007 por resolucdo do Conselho de
Ministros n° 137/2007 de 18 de Setembro para ampliar o apetrechamento tecnoldgico e
reforcar o acesso e utilizacdo das TIC no ensino, foi definido um conjunto de linhas
orientadoras com vista a plena integracdo dos cidaddos europeus na sociedade do
conhecimento. Neste plano, tornam-se objectivos incontornaveis dos sistemas de ensino
europeus o desenvolvimento de competéncias em TIC e a sua integracdo transversal nos
processos de ensino-aprendizagem.

Com este plano, o Governo pretende colocar Portugal entre os cinco paises mais
modernizados tecnologicamente, numa légica de inovacéao.

O PTE tem uma estrutura orientada por trés eixos: «Tecnologias» (investimentos em
infra-estruturas), «Contetdos» (que utilizem as infra-estruturas) e «Formacdo» (dotar
docentes e alunos de competéncias em TIC).

No ambito do PTE, foi criado o programa e-Iniciativas que reline varios projectos®,
através dos quais alunos e professores puderam adquirir computadores portateis. Destaque-
se, a este nivel, o “e-escola” (para os alunos do quinto ao décimo segundo ano), 0 “e-
escolinhas” (destinado aos alunos do 1° CEB), 0 “e-professor” (para os docenteS que
exercam funcBes na educacdo pré-escolar, no ensino basico e secundario) e, finalmente, o
programa “e-oportunidades”, destinado aos trabalhadores que frequentam as Novas

Oportunidades.

* Estes projectos foram lancados em fases distintas: em Setembro de 2007, procedeu-se ao lancamento dos
projectos e-escola e e-professor; em Julho de 2007, decorreu o langamento do projecto e-oportunidades, e em
Setembro de 2008deu-se o langamento do projecto e-escolinhas. Acedido em 2 de Agosto de 2011
http://www.pte.gov.pt/pte/PT/Projectos/Projecto/index.htm?proj=72
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Outro projecto, o “Metas de Aprendizagem”, do Ministério da Educagdo, veio
introduzir, como forma de orientacdo e capitalizacdo, 0 eixo «Tecnologias» e 0 eixo
«Formacao» (Costa, 2010, p.936).

Todos estes projectos tiveram adesdo por parte do publico-alvo e surtiram o efeito
desejado a nivel governamental. E o que sugere, por exemplo, o estudo feito em relagio ao
Programa Escolinha, realizado em Setembro de 2010 pelo Gabinete de Estatistica e
Planeamento da Educacdo (GEPE). Este estudo consistiu num inquérito aos professores do
1.°CEB, destinado a recolha de informacéo sobre a utilizacdo dos computadores Magalhaes
nas préaticas lectivas. Responderam ao inquérito 9473 professores que em 2009/2010 se
encontravam a leccionar nas escolas publicas de Portugal Continental.

Este estudo mostra-nos que a grande maioria (92%) dos professores inquiridos utilizou
o0 computador Magalhdes em contexto sala de aula. O seu uso permitiu aos alunos a
igualdade de oportunidades (79%), a melhoria e facilitacdo da aprendizagem (70%) e
estimulou o seu espirito criativo (78%).

Nas actividades realizadas, 93% dos professores afirmam ter ensinado os alunos a
utilizar o computador, 79% a aceder, navegar e pesquisar na Internet e apenas 1% recorreu
a participacao em redes sociais.

Nas areas curriculares, 95% dos inquiridos dizem ter utilizado este recurso em Lingua
Portuguesa, 90% em Estudo do Meio, 67% em Matematica e 37% em Expressfes
Artisticas/Fisico-Motoras. A frequéncia com que foram realizadas as actividades é de um
dia (49%) a dois dias por semana (24%).

Dos resultados deste inquérito, depreende-se que as TIC estdo a ganhar cada vez mais
importancia no processo de ensino-aprendizagem e que sao uma ferramenta indispensavel
e transversal a todas as disciplinas. Ja assim a tinham definido alguns autores, como Ponte,
(2001), Miranda, (2007) e Costa, (2010), que defendem que as TIC devem ser trabalhadas
em todos os niveis de escolaridade, de forma diversificada no ambito das éareas
curriculares, e que a area das TIC consubstancia-se numa unidade de formagé&o transversal,
da responsabilidade de todas as disciplinas do curriculo, sem pertencer a nenhuma delas.

O apetrechamento tecnoldgico das escolas, aliado a necessidade de dinamizar o uso das
TIC no processo de ensino-aprendizagem e a falta de actualizacéo e formacao em TIC, fez
com que, através do despacho n°26691/2005 (22 série) de 27 de Dezembro, se criasse 0

cargo de coordenador de TIC. Este cargo é exercido por um docente com competéncias em
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TIC a nivel pedagdgico e técnico a quem cabe, entre outras, a funcdo de elaborar o Plano
TIC®.

Com a reorganizacao curricular do ensino basico, houve a necessidade de criar medidas
direccionadas para a integracédo das TIC no curriculo. Uma vez que as TIC nédo fazem parte
do curriculo do 1° CEB, foram estabelecidas Metas de Aprendizagem na érea das TIC,
projecto do Ministério da Educacdo que evidencia o potencial das TIC na concretizacdo de
cada uma das competéncias transversais essenciais ao desenvolvimento global do
individuo.

Todavia, o facto de as escolas disporem de recursos TIC n&o indica que todas as suas
caracteristicas sejam exploradas, como refere Costa (2004, p.22). Assim, é fundamental
que os professores compreendam as potencialidades pedagdgicas e explorem as
caracteristicas dos recursos TIC para procederem a sua adequada rentabilizacdo,
planificarem actividades e integra-las em contexto de sala de aula como um importante
recurso para a inovacao e mudanca educacional.

As TIC podem contribuir de modo efectivo e decisivo para mudar a escola e o seu papel

na sociedade. Mas, como aponta Almeida (2008):

A mudanga ndo pode ser imposta por decreto ou troca de favores, nem ha uma solugéo
que dé conta das diferentes situacdes, ou um curriculo que possa ser prescrito por um
orgdo central de qualquer instancia. Mas ha que ter referéncias e orientacdes para a
construgdo de espacos e praticas mais promissoras. (p. 122)

1.2. As TIC no processo de ensino-aprendizagem no 1°CEB

Para Miranda (2007), o termo Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC) “refere-
se a conjungdo da tecnologia computacional ou informéatica com a tecnologia das
telecomunicagdes e tem na Internet e mais particularmente na World Wide Web (WWW) a
sua mais forte expressdo” (p. 43). Surge, assim, um problema de terminologia quando nos
referimos as TIC. Durante muitos anos, falava-se apenas no computador. Depois, com a
proeminéncia que os periféricos comecaram a ter (impressoras, plotters, scanners, etc),

comecou a falar-se das Novas Tecnologias da Informagdo (NTI). Com a associagéo da

¥ Este plano tem como finalidades promover a integracéo da utilizacdo das TIC nas actividades lectivas e ndo
lectivas, rentabilizando os meios informaticos disponiveis e generalizando a sua utilizacdo por todos os
elementos da comunidade educativa.
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informatica as telecomunicacBes, generalizou-se o termo Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TIC).
De acordo com Ponte (2000), este conflito terminoldgico é redutor:

O que é importante ndo é a maquina, nem o facto de lidar com a informacédo, nem de
possibilitar a sua comunicacgdo a distancia em condic¢des francamente vantajosas. Mas
ndo ha, por enquanto, melhor termo para designar estas tecnologias. (p.64)

As TIC assumem-se entdo como um meio fundamental de informacéo (Internet, base de
dados), um instrumento de transformacdo da informacdo e de producdo de nova
informacao, seja ela expressa através de texto, imagem, som, dados, modelos matematicos
ou documentos multimédia (mistura audio, video e dados) e hipermédia (hipertexto® e
multimédia).

As TIC, mormente a Internet, constituem um meio de comunicacdo a distancia e uma
ferramenta de trabalho colaborativo’, permitindo o envio de mensagens, documentos,
videos e software entre quaisquer dois pontos do globo.

As TIC sdo, portanto, também fundamentais no contexto do 1° CEB e assumem-se
como necessarias para diversas actividades transversais a diferentes areas de
conhecimento. As ferramentas tecnoldgicas, entre outras coisas, sao utilizadas para:

e Registar — caAmaras, impressoras, escrever, desenhar;

e Reproduzir — fotocopiar, imprimir, desenhar;

e Aceder a informacdo e recolher - usar motores de busca apropriados para criancas,
Web camaras, videos, CD-ROM;

e Organizar informacdo (bases de dado, graficos software para edi¢éo);

e Produzir e/ou divulgar informacéo (criar paginas para Internet, Publisher);

e Criar e expressar — Paint, Multimédia Lab, etc;

e Comunicar, cooperar e colaborar - Netmeeting, e-mail, videoconferéncia,
ferramentas Web 2.0 (Blogs, Wikis, Foruns, etc.);

e Controlar — robots, tartarugas de solo, sensores;

e Brincar, jogar, etc.

® Associagdo de um texto linear a um outro texto, a uma palavra ou a uma expressao que permite ao
utilizador construir o seu proprio caminho de leitura.
” Ao longo do nosso trabalho, utiliza-se trabalho colaborativo como sinénimo de colaboragéo.
13
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Dai a importancia da incluséo das TIC no curriculo do 1° CEB, uma vez que permitem
varias opcdes de aprendizagem.

Pacheco (2001) afirma que o curriculo, apesar das diferentes perspectivas e dos
diferentes dualismos, define-se como um projecto, cujo processo de construcdo e
desenvolvimento é interactivo, que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre
0 que se decide ao nivel do plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do
processo de ensino-aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma préatica pedagdgica que
resulta da interaccdo e confluéncia de varias estruturas (politicas, administrativas,
econdmicas e culturais, sociais, escolares...), na base das quais existem interesses
concretos e responsabilidades compartilhadas.

Torna-se, por isso, imprescindivel conhecer as suas potencialidades e tirar o melhor
partido para o processo ensino-aprendizagem. As TIC, concretamente no que respeita ao 1°
CEB, servem para a valorizacdo da diversidade de metodologias e estratégias de ensino e
actividades de aprendizagem, visando favorecer o desenvolvimento de competéncias numa
perspectiva de formacdo ao longo da vida (Decreto-Lei n. 18/2011 de 2 de Fevereiro,
art.3°, alinea h).

No mesmo decreto, defende-se ainda que as TIC sdo transdisciplinares, de caracter
instrumental e deverdo conduzir, no ambito da escolaridade obrigatéria, a uma certificacdo
da aquisicdo das competéncias basicas neste dominio (idem, art.6°, ponto 2).

A natureza transversal dos saberes constitui actualmente uma caracteristica fundamental
para a organizacao curricular do ensino basico, aspecto perfeitamente enraizado nas
praticas pedagogicas do 1° CEB, como alias esta definido no Curriculo Nacional do Ensino

Basico - Competéncias Essenciais:

Os temas transversais devem ser trabalhados em duas perspectivas articuladas entre si:
por um lado, numa abordagem de problemas e no desenvolvimento de projectos de
natureza interdisciplinar; por outro lado, através de aprendizagens especificas situadas
no ambito das varias disciplinas. (p.11)

Uma argumentacdo idéntica pode ser avancada a proposito das aprendizagens de
caracter instrumental, cuja apropriacdo tem uma importancia fundamental. E este o caso da
utilizacdo das TIC, definidas da seguinte forma, no documento supracitado: “ ... as

actividades de enriquecimento curricular, ndo sendo obrigatdrias, integram o curriculo dos
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alunos que nelas estdo envolvidos e, para estes, correspondem a oportunidades de
aprendizagem que devem ser articuladas com todas as outras.” (p. 11)

A operacionalizacdo das competéncias gerais €, como ja atras referimos, de caracter
transversal, competindo aos docentes das diferentes areas curriculares explicitar de que
modo € que a transversalidade se ir4 concretizar e se desenvolver em cada campo
especifico do saber, atendendo ao contexto de aprendizagem de cada aluno.

Com os recentes avancos tecnologicos e com a adaptacdo a realidade, houve a
necessidade de reorganizar o curriculo®, sendo que as 4reas curriculares passaram a ter um
papel importante na inclusdo das TIC no trabalho dos alunos. Jonassen (2007) refere que o
uso das TIC no processo educativo pode acontecer a partir das TIC ou com as TIC: no
primeiro sentido, o aluno utiliza as ferramentas informaticas para fazer exercicios e testar
progressos segundo etapas definidas pelo professor. No segundo, a ac¢do do aluno é mais
auténoma, as tarefas, os ritmos, os contetdos e até o grau de aprofundamento podem ser
geridos por ele. No fundo, o aluno é o centro da ac¢do educativa. A aprendizagem torna-se
mais activa, construtiva e intencional. Também aumenta a motivacdo dos alunos e as
relacBes entre alunos tendem a ser mais colaborativas.

As TIC constituem-se assim como uma ferramenta indispensavel para o
desenvolvimento de competéncias globais e gerais, em alunos e professores, e dé&o,
indubitavelmente, um contributo muito importante para o desenvolvimento de algumas
actividades curriculares.

Um estudo realizado sobre a integracdo das TIC nas préaticas pedagogicas do 1° CEB

salienta:

Relativamente ao professor, o uso das TIC tem efeitos positivos como ferramenta de
apoio as aulas, na elaboracdo de materiais para os alunos, na organizacdao do proprio
trabalho. ... Quanto ao aluno, melhora a motivagdo, a concentracao, a compreensao, a
participacdo, a organizacgdo, a criatividade, a eficiéncia e o entusiasmo, pois as aulas
sdo mais atractivas, dindmicas e divertidas. Neste sentido, verificaram ter havido
melhores resultados na escrita, no calculo mental e na capacidade de trabalho (...).
Tornou um ensino mais diferenciado. (Flores, Peres, Escola, 2009, p.5772)

®Decreto-lei n.18/2011 de 2 de Fevereiro. Anexo | (a que se refere o artigo 3.%), p. 661. Acedido em 12 de
Fevereiro de 2011
http://legislacao.min-edu.pt/np4/np3content/?newsld=5336&fileName=decreto lei 18 2011.pdf
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No entanto, ndo é sé no 1° CEB que as TIC assumem importancia. Belchior et al. (1993)

apontam:

Apesar de as TIC serem um entre variadissimos factores de mudanca que afectam a
sociedade e a escola dos nossos dias, podem ter implicacdes directas na aprendizagem
em qualquer idade, na natureza e nos contetdos das matérias, e portanto no curriculo e
no proéprio professor. (p. 15)

Varios estudos (Costa 2008; Paiva, 2002, 2007) sugerem, todavia, uma fraca integracédo
das TIC no processo de ensino-aprendizagem, sendo um objectivo que alguns professores
ambicionam conseguir, mas que muito poucos realizam: “enquanto alguns professores séo
constrangidos por obstaculos de cariz intrinseco, que incluem limitagdes de equipamento,
formacdo e apoio logistico, outros lutam para tentarem ultrapassar obstaculos de cariz
intrinseco, incluindo as préprias crencas acerca dos papéis de professores e alunos” (Ponte
2002, p.21).

Apesar de este estudo ter sido realizado ha mais de dez anos, a verdade é que as TIC
continuam, nalgumas escolas do 1° CEB, pouco presentes. A confirmar esta realidade estao
as respostas obtidas pelos professores por nds entrevistados, que reclamam por mais
formacdo e mais meios tecnoldgicos, bem como por mais tempos lectivos para os utilizar.

A utilizacdo da Internet e do computador no quadro das competéncias gerais, de acordo
com Ramos (2007), e no caso dos alunos do 1° CEB, permite desenvolver competéncias
através de dois eixos interligados entre si a transversalidade que possibilita a sua
“rentabilizagdo em tarefas de constru¢do do conhecimento” e as ac¢oes a desenvolver pelo
professor.

Amante (2007) vai ainda mais longe, ao afirmar:

Uma utilizagdo adequada das TIC é aquela que permite expandir, enriquecer,
diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos objectivos curriculares.
Portanto, as actividades desenvolvidas em redor da tecnologia devem ser
perspectivadas como novas oportunidades educativas, mas integradas num todo que
Ihes atribuird e reforgara o seu sentido. (p.114)

Defende a autora que as TIC constituem novas ferramentas de ensino-aprendizagem e,
como tal, tanto podem ser usadas para novas praticas pedagdgicas, “baseadas nas

metodologias activas, centradas no aluno”, como pode servir para “transmitir
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conhecimentos, seguindo um modelo tradicional, em que o professor e os contetdos

programaticos ocupam o centro do processo de ensino-aprendizagem.” (p. 114)

Por seu lado, Belchior et al. (1993) defende ser “necessario que o software utilizado

tenha em consideracdo os estddios de desenvolvimento pelos quais as criangas véo

passando. Programas que simulem experiéncias reais séo desaconselhados para as criancgas

mais novas deste nivel etario.” (p.13)

No parecer de Fino (2003), a exploracdo de software “educativo” nos varios contextos

de aprendizagem pode ser significativa desde que:

estimule o desenvolvimento cognitivo, permitindo a aplicacdo, com a ajuda de um
outro capaz (par ou professor), de um conhecimento mais elevado do que aquele
que cada aprendiz poderd aplicar sem assisténcia (zona de desenvolvimento

proximal, segundo Vygotsky);

permita a colaboracdo, igualmente significativa em termos de desenvolvimento
cognitivo, entre aprendizes empenhados em realizar a mesma tarefa ou em

desenvolver 0 mesmo projecto;

estimule a intervencdo do aprendiz como agente metacognitivo, 0 que acontece

com maior intensidade quando este actua como tutor;
permita a cria¢do de artefactos que sejam externos e partilhaveis com os outros;

favoreca a negociacdo social do conhecimento (que € o processo pelo qual os
aprendizes formam e testam as suas construcGes em dialogo com outros individuos

e com a sociedade em geral);

estimule a colaboracdo com os outros (elemento indispensével para que o

conhecimento possa ser negociado e testado).
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1.2.1. As TIC nas Areas Curriculares do 1° CEB

De acordo com um relatorio divulgado por Balanskat, Blamire e Kefala (2006), “ The
ICT Impact Report — a review of studies of ICT impact on schools in Europe”, uma grande
percentagem de professores da Europa, 86%, refere que os alunos ficam mais motivados e
mais atentos quando sdo usados computadores, a Internet e o quadro interactivo
multimédia (QIM) na sala de aula. Estas tecnologias tém um forte efeito motivacional e
positivo sobre o comportamento dos alunos. Alguns professores referem que algumas
competéncias como calcular, ler e escrever melhoram substancialmente quando as
tecnologias s&o utilizadas na sala de aula. As TIC permitem desenvolver uma
aprendizagem individualizada e fazer com que os alunos realizem as tarefas que Ihes sédo
propostas. Também possibilitam uma maior diferenciacdo, particularmente nas escolas
primarias, com programas adaptados as necessidades de cada aluno. Segundo 0 mesmo
relatério, os alunos sdo mais cooperativos e coesos a trabalhar, melhoram o seu
desempenho e comportamento, tornando-se mais responsaveis e independentes. O
conteddo multimédia e interactivo dos QIM é motivador e envolvente, especialmente para
os alunos do ensino basico, que se mostram mais atentos.

Spinola (2009) corrobora com os resultados deste relatério, uma vez que através do seu
estudo, realizado na RAM, constatou que a introducdo do QIM no contexto de sala de aula
permitiu alterar significativamente as préaticas pedagogicas dos docentes e motivou 0s
alunos para a aprendizagem. O recurso a essa tecnologia proporcionou maior
interactividade, despertou a concentracdo e promoveu um maior envolvimento dos alunos.

Segundo Ferreira (2009), através da utilizacdo das novas tecnologias pode-se melhorar
todo o ambiente de aprendizagem e impulsionar o aumento da motivacéo dos alunos para a
aprendizagem. Concomitantemente, as TIC, enquanto componente do curriculo de caracter
transversal, podem ser vistas como facilitadoras do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos, permitindo o desenvolvimento de competéncias (saber em accao) das varias areas
curriculares, no contexto do 1.° CEB.

As TIC favorecem, ainda, o desenvolvimento de competéncias de pesquisa, praticas de
autonomia e de espirito critico, permitindo diversificar estratégias, nomeadamente

recorrendo a programas ludico-didacticos e levando os alunos a aprender através do jogo.
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Para Haugland (2000, citado em Ponte, 2002), é no 1° CEB que as capacidades motoras
estdo mais desenvolvidas (nomeadamente a motricidade fina) e que existe um melhor
raciocinio matematico, uma maior criatividade, onde se registam resultados mais elevados
em testes de pensamento critico e de resolucdo de problemas, bem como melhores
desempenhos na utilizacdo da linguagem. Diz o autor que a tecnologia, como uma de
muitas outras opcbes de apoio a aprendizagem, pode desenvolver ainda mais as
capacidades cognitivas e sociais. No entanto, ndo substituem outras actividades e materiais
tradicionalmente importantes neste nivel de escolarizacdo, como a expressao artistica,
recurso a livros, exploragdo de materiais de escrita e a realizacdo de dramatizagdes.

As TIC podem, aqui, ser usadas de forma livre e criativa por professores e alunos. No
entanto, esta perspectiva tem algumas limitagdes. Por um lado, muitos programas
utilitarios ndo foram concebidos tendo em conta as especificidades do processo educativo,
nos Vvarios niveis etarios, e, por outro lado, nem sempre é facil a sua integracao curricular.
Além disso, a utilizacdo das TIC como ferramenta tanto pode ser perspectivada no quadro
das actividades de projecto como recurso de investigacdo e comunicacao, como pode ser
reduzida a uma simples aprendizagem, por processos formais e repetitivos, de alguns
tantos softwares e programas utilitarios.

Do ponto de vista educacional, desde hd muito que sdo conhecidos os contributos das
TIC, na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, na comunicacdo, cooperagdo e
interaccdo social entre criancas através de alguns tipos de jogos de computador, historias
animadas e interactivas, desenhos no computador, etc. Ramos (2005, p. 184) refere que as
tecnologias propiciam aplicagdes que sdo especialmente adequadas ao desenvolvimento da
cognicdo e aquisi¢cdo de conhecimento geral, mas que é necessario esclarecer os objectivos
educacionais a atingir e definir cuidadosamente o planeamento das actividades da crianga
no uso da tecnologia.

Estes cuidados tém que ser acrescidos no 1° CEB, onde, de acordo com Fino (2000),
esta mais facilitada a integracdo das TIC e onde a sua utilizagdo pode verificar-se em
praticamente todas as areas disciplinares, destacando-se a Lingua Portuguesa, as

Expressdes, a Matematica e o Estudo do Meio®.

% Convém realcar, uma vez mais, que as TIC compreendem competéncias transversais gerais e comuns a
todas as disciplinas curriculares.
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A Tabela 1 resume as potencialidades das TIC nas diferentes areas curriculares do 1°

CEB.

Tabela 1 - Potencialidades das TIC nas diferentes areas curriculares do 1° CEB

Lingua Portuguesa

Estudo do
Meio

Matematica

Expressoes

ABSTRACCAO E VISUALIZACAO
ORDENAGAO DE IDEIAS

Competéncias

Ler

Palavras
Escrever
Corrigir

Substituir [Textos

Criar
Editar

Vivenciar e
visualizar
diferentes
contextos

1
Explorar o
mundo com

outros olhos

Contagem
Classificagdo
!
Maior
desenvolvimento
do pensamento

légico

Sentido estético
Criatividade
l
Aprender as
diferencas e a

diversidade

1.2.2. Os novos papéis dos professores

Com a introducéo das TIC e o uso generalizado da Internet, os professores tém que

desempenhar novos papéis, garantindo a seguranca da navegabilidade dos seus discentes.

Ponte (2000, p.89) salienta que “o professor podera envolver-se na aprendizagem com 0s

seus alunos, com colegas e com outras pessoas da sociedade em geral”, mas que, ao fazé-lo

usando as TIC, “deixa de ser aquele que apenas ensina, para passar a ser, sobretudo, aquele

que (co) aprende e promove aprendizagem”. Adianta que “com as TIC emergem novas

facetas da identidade profissional do professor ”.

Perante este cenario, impde-se reflectir sobre as funcbes do professor: qual o seu papel

em relacédo ao uso das TIC?
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A Tabela 2 especifica as atitudes e competéncias do professor em TIC.

Tabela 2 - Atitudes e competéncias do professor em TIC (Ministério da Educacéo, 2002, p. 6)

Abertura a Inovacdo Tecnoldgica
Aceitacdo Tecnoldgica

Capacidade de Adaptacdo/mudanca do papel do

professor
Atitudes

Ensino centrado no aluno, aberto a participacéo
do aluno

Professor como mediador e facilitador da
comunicacao
Metodologia de ensino com as TIC

Planeamento de aulas com as TIC

Integracéo dos média

Ensino em geral Monotorizacdo/Avaliacdo

Avaliacdo dos contetdos das TIC

Questdes de seguranga, de ética e legais de
utilizacdo das TIC

Actualizacdo cientifica

Investigacdo

Avaliacéo de recursos

Ensino da disciplina Integracdo na comunidade cientifica

Ligacdo a possiveis parceiros

Competéncias Utilizacio de materiais noutras linguas
Participagcdo em newsgroup
Actualizacdo de conhecimentos em
TIC/plataformas e ferramentas TIC

Familiarizagdo com ferramentas que sirvam para:

Comunicar

Colaborar

Explorar

Coligir dados
Armazenar dados
Expandir conhecimentos
Integrar ferramentas

Competéncias TIC
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O professor tem que se assumir como um agente de mudanca e apostar na sua formacéo,
dispondo-se a actualizar-se em ac¢Oes de formacdo institucionais ou com colegas, de forma
a impedir a infoexcluséo.

Costa (2007) afirma:

Enquanto agentes directos e responsaveis sobretudo ao nivel da decisdo sobre
estratégias de ensino e de aprendizagem a utilizar, é condi¢do decisiva que o dominio
técnico e pedagdgico da tecnologia seja assumido como imperativo da afirmacdo e
competéncia profissional dos professores. (pp.282- 283)

Os professores tém, portanto, que se actualizar e aprender a usar novos equipamentos e
programas. Contudo, ndo é este ultimo o principal desafio ou problema que se coloca, uma
vez que, como sugere Ponte (2000), “mais complicado do que aprender a usar este ou
aquele programa é encontrar formas produtivas e viaveis de integrar as TIC no processo de
ensino-aprendizagem, no quadro dos curriculos actuais”.

O mesmo autor adianta:

O professor, em suma, tem de ser um explorador capaz de perceber o que lhe pode
interessar, e de aprender, por si s6 ou em conjunto com colegas mais proximos, a tirar
partido das respectivas potencialidades. Tal como o aluno, o professor acaba por ter de
estar sempre a aprender. Deste modo, aproxima-se dos seus alunos. Deixa de ser a
autoridade incontestada do saber para passar a ser, muitas vezes, aquele que menos
sabe (0 que estd longe de constituir uma modificagdo menor do seu papel de
profissional). (p.76)

Ao actualizarem-se, professores e educadores podem melhorar a qualidade dos
contextos de aprendizagem em que desenvolvem a sua actividade lectiva ou de
investigacao.

A Lei de Bases do Sistema Educativo considera, no seu art.° 8.° - ponto 1- alinea a),
que, “no 1°.CEB, 0 ensino ¢ globalizante, da responsabilidade de um professor Gnico, que
pode ser coadjuvado em areas especificas”. Para Leite (2000), a coadjuvagdo pretende
“encontrar respostas para a evolucdo dos conhecimentos e das tecnologias e para fomentar
um trabalho pluridisciplinar” (p.51). Mas, para se compreender as praticas curriculares dos

professores, € importante conhecer de que forma se processa o seu trabalho nas escolas.
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2. O trabalho colaborativo

As mudancas sdo necessarias e adaptar-se é uma das vantagens dos seres humanos.
Aliés, a capacidade de adaptacdo e a maleabilidade caracteristicas dos humanos séo
essenciais para que se possa mudar e evoluir. Todavia, existem sempre grandes reticéncias
e relutdncias em aceitar mudangas, em aplicar novas experiéncias e novos métodos. Dai a
necessidade de manter sempre uma mente aberta a novas realidades, pronta a reestruturar-
se, a obter novos conhecimentos, quer seja em ac¢des de formacdo ou trabalhando com

outros colegas, transversalmente, em cooperacdo e colaboracdo com os pares pedagdgicos.

2.1. Colaboracéo e cooperacao

Colaboracdo e cooperacdo sdo conceitos diferentes mas muitas vezes confundidos.
Boavida e Ponte (2002) analisam os significados a partir dos termos laborare (trabalhar) e
operare (operar) que, juntamente com o prefixo co, entram na constituicdo das palavras
colaborar e cooperar. De facto, embora na vida corrente estas palavras sejam
frequentemente usadas como sindnimos (o que nédo é de estranhar, uma vez que ambas tém
o prefixo co, que significa ac¢do conjunta), hd uma diferenca de alcance entre trabalhar e
operar. Operar € realizar uma operacdo, em muitos casos relativamente simples e bem
definida; é produzir determinado efeito; funcionar ou fazer funcionar de acordo com um
plano ou sistema. Trabalhar é desenvolver actividade para atingir determinados fins; é
pensar, preparar, reflectir, formar, empenhar-se.

Outros autores tém também tentado procurar distinguir os conceitos. Lima (2002)
refere:

Na cooperacdo, as acgdes de cada individuo podem ser agradaveis para o outro, mas
ndo resultam necessariamente em beneficios matuos. Na colaboracéo, cada individuo
participa com a sua parte num empreendimento comum cujo resultado beneficia todas
as partes envolvidas. Na cooperacdo, os participantes que acordam em trabalhar em
conjunto podem ter objectivos e programas de ac¢do separados e autonomos. Na
colaboracdo, a responsabilidade pelo processo € partilhada e as decisdes criticas sdo
tomadas em conjunto. (p.46)

A colaboragdo implica um trabalho em equipa, em que os diversos intervenientes

trabalham conjuntamente, ndo numa relacdo hierarquica, mas numa base de igualdade de
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modo a haver ajuda mutua e a atingirem objectivos que a todos beneficiem. Cartelazzo
(2000) ¢ da mesma opinido e defende que a colaboracdo ¢ essencial para “uma edificagdo
conjunta em qualquer actividade humana”.

Thurler e Perrenoud (2006) referem, por seu turno:

A cooperacdo s0 é possivel pela vontade explicita e insistente de uma equipa de
professores que busca orientar o essencial da sua trajectéria rumo a um objectivo
comum, que visa o alargamento das competéncias individuais e colectivas para
assegurar o sucesso dos alunos, que leva 0s sujeitos a perceberem, enquanto
individuos, como elo importante do sistema, participando activamente do seu
desenvolvimento. (p. 370)

Assim, colaborar e cooperar ndo sdo conceitos iguais ou sequer semelhantes. Na
colaboragdo ha um envolvimento, um esforco coordenado para resolver o problema ou
actividade, enquanto a cooperacao consiste na divisdo do trabalho entre os participantes, no

sentido de atingir um objectivo comum.

Surge ainda o conceito de colegialidade que, de acordo com Hall e Wallace (citados em
Lima, 2002), remete para a ideia de colaboracdo entre iguais, que decorre da partilha e do

apoio colegial, que se abordara adiante.

2.2. A colaboracao entre docentes

Quer seja em termos cientificos, quer em termos individuais, constata-se que sO
colaborando e cooperando com outros se consegue de forma mais célere resolver
problemas e adaptar-se mais facilmente a novas realidades. Os docentes ndo podem nem

devem ficar alheios a essa realidade.
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Lima (2002) refere, a proposito:

As culturas dos professores deverdo ser perspectivadas, ndo apenas em termos de
conhecimento, de valores, de crencas ou de concepgbes, mas também de
comportamento e de praticas. Fazer e agir é culturalmente tdo significativo como
sentir e pensar. Abordaremos mais frutuosamente estas culturas se as encararmos, ndo
apenas como um conjunto de valores, representacfes e normas, mas também como
modos de accdo e padrdes de interaccdo consistentes e relativamente regulares que 0s
professores interiorizam, produzem e reproduzem durante as (e em resultado das) suas
experiéncias de trabalho. (p.20)

Por isso, é importante que examinemos nao sO aquilo que os professores pensam e
sentem, mas também os lagos interactivos que constroem e sustentam com 0s seus colegas
nos locais de trabalho.

A verdade € que, apesar de vivermos em sociedade e de trabalharmos também em
estreita relacdo com outros profissionais, ha uma tendéncia generalizada para o
individualismo, num ambiente auto-contido e isolado das salas de aula.

Lima (2002) adianta:

As situacOes de isolamento individual no ensino ndo séo, potencialmente, as Unicas
inibidoras da mudanca educativa e da renovacdo consistente da prética docente:
podem existir nas escolas outros constrangimentos estruturais importantes a
comunicacdo colegial que coarctem as oportunidades de os professores aprenderem
uns com 0s outros, especialmente com os colegas que exercem a sua actividade
noutros dominios curriculares ou noutros niveis de escolaridade. (p. 11)

Sdo apontados diversos argumentos para justificar o individualismo e o isolamento
pedagdgico, entre eles a falta de tempo ou a inexisténcia de um tempo definido para o
fazer. Por essa ou outras razdes, continua a verificar-se individualismo na planificagéo, na
elaboracdo de materiais didacticos, na avaliacdo e na partilha de experiéncias pedagogicas.

Hargreave (1998, p.188) avanca com dois tipos de explicacdo para os factores que
determinam o individualismo. No primeiro e mais tradicional, o individualismo ¢é
associado a desconfianca, a um comportamento defensivo, a defeitos e fracassos dos
professores, que seriam em parte naturais e em parte o resultado das incertezas do seu
trabalho.

Segundo o0 mesmo autor, existem varios tipos de individualismo. Sdo eles o

individualismo constrangido, o estratégico e o eléctico.
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O individualismo constrangido ocorre quando os professores ensinam, planificam e, de
um modo geral, trabalham a s6s devido a constrangimentos administrativos ou de outro
tipo que apresentam barreiras ou que desencorajam significativamente a possibilidade de
procederem de outro modo. Esses constrangimentos referem-se a estruturas arquitectonicas
escolares do tipo celular, escassez e baixa qualidade dos espacos disponiveis, sobrelotagdo
e dificuldades em conseguir horarios que permitam aos professores trabalharem em
conjunto.

O individualismo estratégico diz respeito as maneiras através das quais os professores
constroem e criam activamente padrbes de trabalho individualistas, sem respostas as
contingéncias quotidianas do seu ambiente de trabalho.

Ja o individualismo eléctico € uma opcéo do proprio docente que, ao invés de trabalhar
em colaboragdo com colegas, opta por trabalhar isolado, por razdes pedagogicas e
pessoais. Muitos docentes trabalham isoladamente, algo que também é, de acordo com
alguns autores, necessario mas ndo suficiente para se alcancar com sucesso 0s objectivos
pretendidos.

Rolddo (2007) defende ser necessario trabalhar colaborativamente para ensinar, fazer
aprender, mais e melhor, mas sublinha que ndo se pode minimizar a importancia do
trabalho individual, que deve haver uma conciliacdo entre esses dois tipos de actividades —
grupo e individual —, entendendo que a critica a qualquer uma delas limita o potencial do
trabalho docente. A conciliacdo entre estes dois tipos de actividades, na opinido da autora
citada, desenvolve uma cultura de didlogo e reflexdo sobre o processo educativo essencial
a mudanca e inovagéo.

Podemos, entdo, dizer que a ac¢ao do professor, mesmo que realizada individualmente,
é indissociavel das relacfes profissionais mantidas com os colegas na propria escola ou em
grupos de trabalho de cariz mais informal.

Hargreaves (1998) analisou as relacbes de colaboragdo entre professores. Para este
investigador, existe uma colaboracao espontanea e uma colegialidade artificial.

A colaboragdo espontanea pode ser voluntaria, difundida no espaco e no tempo. Na
colaboracéo esponténea, as relaces de trabalho tendem a ser espontaneas — relaces que
partem da iniciativa dos proprios professores, enquanto grupo social. Estas relacbes de
trabalho evoluem a partir da propria comunidade docente e sdo sustentadas por elas. Séo

voluntarias as relagdes de trabalho colaborativo que ndo resultam de constrangimentos
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administrativos ou da coacdo, mas antes da percepcdo que os docentes tém do seu valor e
das vantagens que existem em trabalhar em conjunto. Este tipo de colaboragéo tende a ser
agradavel e produtivo e estad orientado para o desenvolvimento de iniciativas proprias, ou
para trabalhar sobre iniciativas nas quais 0s docentes estdo empenhados. Neste sentido, sdo
iniciadores da mudanca, tanto ou mais do que reagentes dela.

Quando as relacBes voluntarias sdo difundidas no tempo e no espaco, o trabalho em
conjunto surge, muitas vezes, como uma actividade calendarizada (como uma sessdo de
planificacdo regular) que possa ser fixada administrativamente, para ter lugar num tempo
fixo, num local designado. Grande parte do tempo em colaboracdo é realizado em
encontros informais, quase imperceptiveis, breves mas frequentes. Nos encontros
imprevisiveis, os professores exercem discricdo e controlo sobre aquilo que desenvolvem.
Os resultados sdo, muitas vezes, incertos e imprevistos.

Em contrapartida, ainda de acordo com Hargreaves, na colegialidade artificial, as
relagOes profissionais de colaboracgdo existentes entre professores podem ser:

e Reguladas administrativamente — ndo existe evolugdo espontanea a partir da
iniciativa dos professores, sendo antes uma imposi¢do administrativa, a qual exige
que os professores se encontrem e trabalhem em conjunto;

e Compulsivas — esta colegialidade faz com que o trabalho em conjunto se torne uma
obrigacao;

e Orientadas para a implementacéo — os professores séo obrigados ou «persuadidos»
a trabalhar em conjunto, tendo em vista implementar as ordens administrativas.
Tais oposicBes podem assumir, por exemplo, a forma de um curriculo nacional,
programas de aprendizagem acelerada ou estrategias de aprendizagem cooperativa;

e Fixas no tempo e no espagco — a colegialidade artificial tem lugar em locais
particulares, em tempos particulares. Isto faz parte da sua regulacdo administrativa.
Quando, por exemplo, as sessdes de treino com pares, as reunides de planificagéo
em colaboracdo durante o tempo de preparagdo, ou as reunides de mentores,
constituem as Unicas relacdes de trabalho em conjunto que os professores tém,
representam uma tentativa de assegurar a cooperagéo através do fingimento.

e Previsiveis — constituem uma simulacdo administrativa segura da colaboracéo.

Substitui as formas imprevisiveis e dificeis de controlar da colaboracdo que é
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gerada pelos professores por formas de colaboracdo que sdo, pelo contrério,
controladas pelos administradores.

Estes tipos de colegialidade artificial ilustram, simultaneamente, as propriedades e as
consequéncias deste tipo de colaboracdo. As duas principais consequéncias da
colegialidade artificial sdo a inflexibilidade e a ineficiéncia: os professores nédo se
encontram quando deveriam, encontram-se quando ndo ha nada para discutir, e envolvem-
se em esquemas de treino que ndao compreendem bem ou ndo conseguem trabalhar
adequadamente com os colegas.

Thurler (1994) sustenta que ao se impor constrangimentos administrativos sobre as
interacgdes profissionais entre professores (por exemplo, fixando horarios de reunides
independentemente das condicdes e das circunstancias de trabalho), a colegialidade
mandatada pode ndo sé ignorar, mas também enfraquecer as relacdes colegiais informais
existentes entre os professores, ou dificultar o desenvolvimento espontaneo das mesmas.
No entanto, segundo a autora, pode ser, nalguns casos, uma fase transitdria no sentido de
desenvolver a colaboracédo, que exige muito mais tempo, atencdo e conhecimento.

Para Rosenholtz (1986, citado em Hargreaves, 1998):

Os resultados da pesquisa mostram que a confianga que decorre da partilha e do apoio
colegial conduz a uma maior disponibilidade para fazer experiéncias e correr riscos e,
com estes, a um empenhamento dos docentes num aperfeicoamento continuo dos
docentes, enquanto por parte integrante, das suas obrigagdes profissionais.

Neste sentido, a colaboracdo e a colegialidade sdo consideradas vitais para o
desenvolvimento das escolas e dos professores, podendo assumir formas diferentes: o
ensino em equipa, a planificacdo em colaboracdo, o ensino em par pedagogico, o didlogo
profissional, entre outras.

Winsch (2009) aponta:

A aprendizagem por pares pode ajudar os professores a adquirirem novas aptidfes e a
implementar novas técnicas de ensino através de fases de desenvolvimento que véo
desde a implementacdo de boas praticas do professor até a criagdo de novas préaticas
docentes. (p.218)

Trabalhar colaborativamente e cooperativamente assume varias formas e varias
estratégias, para docentes e discentes. Quase todas as formas observadas de trabalho

colaborativo e cooperativo promovem ambientes propicios a aprendizagem efectiva, uma
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escola reflexiva, um afastamento do papel e autoridade tradicional do professor, da sua
individualidade, novas formas de relacionamento entre pares pedagdgicos, entre estes e 0s
alunos, e vice-versa, e pressupdem uma negociacdo de papéis e de responsabilidades entre
0s intervenientes.

Vygotsky (1998, citado em Damiani, 2008, p. 216) aborda a importancia da imitacéo
para a aprendizagem, também clara na discussdo de “Zona de Desenvolvimento Proximal”

(ZDP). O autor descreveu:

Aquilo que a crianca pode realizar hoje somente com ajuda ou colaboracédo, e que
amanha podera realizar sozinha de maneira independente e eficiente é o objectivo
pretendido. A ZDP seria, entdo, a area onde se encontram esses
conhecimentos/habilidades que tém potencial para ser internalizados, desenvolvidos
por meio da mediacdo de outros seres humanos ou de artefactos culturais.

Embora Vygotsky estivesse teorizando acerca da mente infantil quando escreveu sobre
ZDP, cremos que tal conceito se aplique a todos os seres humanos, de qualquer idade.

Neste contexto, surgiu, em 1963, por William Alexander, o conceito de team teaching,
entendido como um grupo de professores que trabalham de forma cooperativa, regular,
com o objectivo de ajudar um grupo de alunos e também aprender. A ideia, lancada numa
conferéncia, rapidamente se difundiu e estd assente na planificacdo — para que a equipa de
trabalho tenha sucesso e a estratégia de ensino- aprendizagem seja viavel e proficiente, ha
a necessidade de planificar, para que cada professor esteja ciente das suas
responsabilidades e esteja disposto também a partilhar da sua experiéncia.

No team teaching os professores definem os objectivos para a disciplina, estruturam o
plano de estudos, preparam os planos, ensinam os alunos, avaliam os resultados e
partilham dos pontos de vista, discutindo entre si. As vezes, os alunos sio desafiados a
decidir sobre qual das metodologias de ensino preferem.

O conceito de team teaching apresenta algumas variaveis, (que passamos a designar, em
inglés, uma vez que ao traduzir perde-se o essencial dos conceitos): Traditional Team
Teaching; Monitoring Teacher; Differentiated Split Class; Parallel Instruction; Supportive
Instruction (Buckey, 2000; Goetz 2000; Moroney 1995). Mas quais as diferengas entre

estas variaveis do team teaching original?

e Traditional Team Teaching — neste modelo, em ambiente de sala de aula, dois

docentes partilham as responsabilidades no processo de ensino-aprendizagem dos
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alunos e envolvem-se nele activamente, sendo que um dos docentes ensina,
enquanto o seu par regista no quadro os conteldos programaticos;

e Monitoring Teacher — neste modelo, um dos professores assume o papel de tutor e
0 outro observa, pela sala, 0 comportamento e o progresso dos alunos;

o Differentiated Split Class — neste modelo, os alunos séo divididos em dois grupos,
consoante a aquisicdo de competéncias especificas. Um dos professores
providencia estratégias/contetdos de reforco aos discentes com maior dificuldade
em adquirir ou desenvolver uma competéncia especifica; o outro docente
disponibiliza actividades/contetidos de enriquecimento aos discentes que ja
alcangaram essa mesma competéncia;

e Parallel Instruction — é uma variante do team teaching em que os alunos sdo
divididos em dois grupos e em que cada docente fica responsavel por leccionar ao
seu grupo. Desta forma, cada professor podera dar aos alunos um apoio mais
individualizado;

e Supportive Instruction — neste modelo, um dos professores ensina 0S recursos
materiais utilizados nas aprendizagens, enquanto 0 outro promove O
acompanhamento das actividades para que os alunos possam dar continuidade as
suas aprendizagens.

Lima (2002) sustenta:

No ambito do desenvolvimento do curriculo escolar, as praticas colaborativas entre
docentes podem ter um papel decisivo. O poder destas praticas passa, em grande
medida, pela possibilidade dos professores construirem e desenvolverem o curriculo
para os seus alunos de uma forma que seja contextualmente sensivel e
pedagogicamente consequente. A colaboracéo ndo se justifica por si propria: ela é um
meio para atingir um fim mais nobre: uma aprendizagem mais rica e mais significativa
dos alunos. Isto ndo ocorrera se os professores ndo tiverem a possibilidade de utilizar
colectivamente o desenvolvimento do curriculo como um instrumento eficaz e flexivel
na promocao deste tipo de aprendizagens. Dai as verdadeiras culturas de colaboragdo
no ensino serem incompativeis com modelos curriculares padronizados e
centralizados. (p.8)

Shulman (1989, citado em Hargreave, 1998, p. 210) diz que a colaboragdo e
colegialidade melhoram a morale e dio satisfagdo aos docentes, como “sdo também
absolutamente necessarias, se quisermos, que o ensino tenha mais grandeza .... Elas sdo
igualmente necessarias para assegurar que os docentes beneficiem com as suas

experiéncias e continuem a crescer ao longo das suas carreiras”.
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Embora sejam, por vezes, impostas a nivel nacional ou regional, o sucesso do seu
desenvolvimento é considerado essencial para a concretizacdo eficaz das reformas
introduzidas na educacdo, sendo que, para muitos reformadores e administradores, ambas
sdo a chave para se alcancar uma mudanca evolutiva na educacdo, embora se entenda que o
processo de evolugdo e de mudanga seja complexo e moroso, e deve ocorrer num clima
afectivo favordvel, de confianca e de abertura, “onde a capacidade de ajuda e apoio mutuo
sejam caracteristicas dominantes nas modalidades de trabalho que caracterizam as

institui¢oes educativas.”

2.3. Potencialidades e constrangimentos

Boa Vida e Ponte (2002) identificam algumas vantagens de trabalhar
colaborativamente. Para estes autores, juntando diversas pessoas que se empenham num
objectivo comum fortalece-se a determinacdo em agir e juntando diversas pessoas com
experiéncias, competéncias e perspectivas diversificadas relinem-se mais recursos para
concretizar um trabalho. Da mesma maneira, juntando diversas pessoas que interagem,
dialogam e reflectem em conjunto, criam-se sinergias que possibilitam a reflexdo e um
aumento de aprendizagem mdtua.

Thurler (1994) debruca-se sobre os factores que beneficiam o desenvolvimento da
relacdo de colaboragéo entre docentes e que sdo 0s seguintes:

e O instinto de conservacdo do corpo docente — o desenvolvimento de trabalho em

colaboracéo estabelece uma oportunidade de melhores realiza¢6es profissionais;

e A tomada de consciéncia da dimensao social e sistémica da funcéo de docente — a
compreensdo dos professores de que é de grande interesse a interacgdo e
interdependéncia dos outros na sua profissdo. Desta forma, a colaboracdo ndo deve
partir da pressdo de outras entidades, mas sim surgir espontaneamente entre 0s
professores;

e A equipa como recurso e autonomia — a equipa € constituida por elementos com
competéncias e experiéncias diferentes que, quando reconhecidas, sdo aproveitadas

e potenciadas tendo em vista os fins comuns;
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A colaboragdo enguanto fonte de autonomia — o trabalho € realizado em equipa,
mas exige concertacao e, frequentemente, a obtencdo de consensos, 0 que aumenta

o0 grau de liberdade do professor, tanto no interior como no exterior da sala de aula.

Outras vantagens associadas a colaboracdo sdo referidas por Hargreaves (1998, p. 278),

aparecendo entre elas o apoio moral proporcionado pelos parceiros da colaboracdo, a ajuda

para enfrentar eventuais fracassos, a eficiéncia acrescida e tendente a eliminar a

redundancia nas diversas disciplinas, o aperfeicoamento continuo e a partilha de

responsabilidades. A colaboracdo melhora também a capacidade de reflexdo, a seguranga,

acabando com as incertezas cientificas ou incertezas debilitantes, contribuindo para a

qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos, aumentando e permitindo uma reducao

da sobrecarga de trabalho.

No entanto, séo referidos por Thurler (1994) alguns constrangimentos:

Uma socializagdo profissional que favorece o isolamento — aos professores séo
proporcionadas, quer na formacdo inicial, quer posteriormente, poucas
oportunidades de desenvolvimento das atitudes e capacidades necessarias a
vivéncia da colaboracdo. Eles aprendem, sobretudo, a viver isolados;

A organizacdo e gestdo escolares demasiado centralizadas — num sistema de
gestdo e administracdo ndo sdo valorizadas as actividades colectivas, mas sim 0s
comportamentos individuais dos professores, pois cada professor responde
individualmente;

A auséncia de estruturas que facilitam a colaboragdo — a definicdo de horérios de
trabalho dos professores é feita em funcdo de ldgicas e desejos individuais e o
trabalho em conjunto ¢ relegado para o dominio difuso do tempo “livre” e do
voluntariado;

O desenvolvimento de trabalho em colaboracéo néo é prioritario para as direc¢es
da escola — as suas fungdes sao principalmente administrativas;

A fragmentacdo dos horarios do ensino — o grande numero de horarios

desencontrados ndo facilita 0s encontros entre os professores.

Doll (2005, p. 5 citada em Freire, 2007, p.55) distingue por sua vez quatro obstaculos ao

trabalho colaborativo: “obstidculos conceptuais”, relacionados com as expectativas em

relacdo ao modo como ¢ considerado o trabalho colaborativo; “as barreiras de atitude” e as
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“profissionais”, que se relacionam com o envolvimento dos professores em colaboragéo e
com a formacdo que possam ter que influencie as suas concepcdes e atitudes.

Correia (2007), no seu estudo, destaca os factores que influenciam o trabalho
colaborativo entre professores, factores de ordem pessoal ¢ intrinseca; “medo”, “falta de
confianga” e a “exposi¢do perante o outro”. Lima (2002, p.180) corrobora, ao dizer que,
“apesar daquilo que podem obter, os professores também sentem que podem perder muito
ao colaborar com os colegas. A exposicdo das suas praticas e as competéncias ao olhar
critico dos seus pares comporta Serios riscos para a sua auto-estima pessoal e profissional”.
Segundo o mesmo autor, “para ser relevante, a colaboracdo tem de ser desejada pelos
professores e corresponder a necessidades e interesses em resolver problemas que o0s
preocupam” e “os professores ndo colaboram mais entre si simplesmente porque ndo tém
tempo nem estimulo para tal”.

Neto-Mendes (1999, citado em Aniceto, 2010) indica, como obstaculos que dificultam
as préticas colaborativas, os horérios dos professores, a auséncia de espacos fisicos para
trabalhar em conjunto; a dispersdo dos professores; as diferentes sensibilidades e a pouca
motivacao para trabalhar em conjunto.

A Tabela 3 permite sintetizar e visualizar as potencialidades e constrangimentos do
trabalho colaborativo apresentadas ao longo deste capitulo, espelhando as vérias

perspectivas enunciadas.
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Tabela 3- Potencialidades e constrangimentos do trabalho colaborativo

Potencialidades

Constrangimentos

- Revitalizacdo da capacidade de instru¢do dos
docentes através do dialogo;

- Articulagdo entre professores de diferentes
areas de ensino com divisdo de
responsabilidades e tarefas;

- Método de

desenvolvimento de competéncias profissionais

trabalho  precursor do
e pessoais dos individuos nele envolvidos,

podendo proporcionar momentos de

aprendizagem mutua e potenciar reflexdes

individuais.

- Alguns docentes tém um Gnico método de
ensino e sao inflexiveis;

- A discussdo e a tomada de decisdo em equipa
podem demorar algum tempo;

- Dificuldade em partilhar conhecimentos e
experiéncias por parte de alguns docentes;

- O medo de falhar provoca nalguns casos
situacdes de humilhagdo e falta de coragem;
-Alguns docentes tém dificuldades em arranjar
momentos, tempo, para planificarem e gerirem

as actividades.
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Capitulo 111 — As Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo na
Regido Auténoma da Madeira




Capitulo 111 — As TIC na RAM

1. As Tecnologias de Informacéo e Comunicacao no sistema educativo da Regiéo
Autonoma da Madeira

1.1. Evolugéo de projectos e programas TIC nas EB1/PE

Na RAM, a semelhanga do que acontece a nivel nacional e europeu, desenvolvem-se

projectos que visam dinamizar a integragdo das TIC no sistema educativo. No espago

educativo regional, a Direccao de Servicos e Tecnologias Educativas (DSTE) é a fonte de

onde emanam as dindmicas propiciadoras do incremento da inovacdo na escola, prestando

0 apoio no desenvolvimento de projectos e programas TIC, na procura da insercédo alargada

na comunidade educativa, promovendo a atitude proficua da partilha e divulgacdo de

conteddos pedagdgicos e objectivando o sucesso de todos.

Salientamos, de seguida, alguns desses projectos e programas:

2002 a 2004 Projecto PLATIC — apoio na organizacdo e dinamizagdo de
projectos;

2004 a 2006 — Projecto UmTIC - criacdo de contetdos pedagdgicos com
ferramentas e aplicacBes mais diversificadas (videos, apresentacdes multimédia,
hotpotatoes, animaces digitais);

2006/2007 - Inicio da Actividade de Coordenacdo de TIC: criacdo de um Plano de
Actividades; sessbes de esclarecimento/accdes de formacdo. Surge o Despacho
Legislativo Regional n® 25/2007 de 13 de Setembro que regulamenta o cargo de
Coordenador de TIC, para além de proporcionar formagdo continua com recurso as
TIC que colmate as necessidades de apoio aos professores. A existéncia de um
Coordenador de TIC por escola e de docentes a leccionar a area das TIC, vem
possibilitar a criagcdo de condicdes para a organizacéo colaborativa nas escolas;
2007/2008 - Certificacdo das competéncias TIC através do Diploma de
Competéncias Bésicas'® (DCB) em TIC no final do 4°ano do Ensino Baésico,
utilizacdo de ferramentas da Web 2.0, nomeadamente, através da criagdo de

blogues;

19 Acedido em 19 de Dezembro de 2010:
http://www.umic.pt/images/stories/publicacoes/DL%20140%202001.pdf
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2008/2011 — Projecto Quadro Interactivo Multimédia na Regido Autonoma da
Madeira (QIMRAM): apoiar as escolas e os professores na criacdo de condi¢fes
para uma adequada utilizacdo do QIM em contexto de aprendizagem escolar,
evidenciando os beneficios do QIM na renovagdo dos contextos de aprendizagem e
eficiéncia do processo educativo. Interligado com este projecto temos o QIMinis,
especificamente direccionado para a area da Educacéo Pré-Escolar;

Projecto CAPER (Capacitar a Aprendizagem Promovendo Estratégias na
utilizacdo da Robdtica): proposta tecnoldgica em apoio ao desenvolvimento das
praticas pedagdgicas, utilizando a rob6tica como ferramenta interdisciplinar. As
actividades envolvidas no projecto possibilitam métodos praticos de ensino,
envolvendo o aluno e estimulando-o a interagir com o ambiente de aprendizagem,
aperfeicoando aptiddes nas disciplinas relacionadas com a educacao cientifica;
Educamedia: o programa Educamedia visa, ndo apenas favorecer a difusdo dos
media, concretamente do cinema, no ambito educativo, propondo uma leitura
diferente da habitual da obra cinematografica, através de guias curriculares
(projecto: "Aprender com o cinema"), como também fazer uma abordagem aos
media enquanto objecto de estudo e, neste caso, centrar-se no cinema e,
consequentemente, na aprendizagem da linguagem audiovisual (projecto: "24
Imagens"”). Finalmente, pretende ainda, focando os media enquanto técnica de
trabalho expressivo e criativo, permitir a producdo de mensagens audiovisuais,
possibilitando que os alunos criem as suas proprias historias, utilizando como
veiculo de expressdo a linguagem audiovisual (projecto: "Malta, caAmara em
accao!™);

PICME: - O Prémio Interregional de Conteddos Multimédia Escolares, ¢ uma
iniciativa das Direc¢des Regionais de Educacdo dos Acores e da Madeira e tem por
objectivo genérico incentivar e contribuir para a promogdo e desenvolvimento de
uma componente de produgdo multimédia nas escolas das regiées promotoras. Tem
como objectivo especifico premiar trabalhos em multimédia, na categoria de
Contetidos Multimédia, que demonstrem criatividade, originalidade, qualidade,
espirito de iniciativa e capacidade de cooperacéo e concretizagao;

Projecto ENECMA - Estou na Escola Com 0os Meus Amigos: tem como missao

encorajar as criangas/jovens, que se encontrem ausentes da escola por motivos de
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doenga, a combaterem os desafios médicos e emocionais que enfrentam
diariamente, mantendo-as incluidas no seu contexto educativo, através das TIC;
Pré-rom: Aplicagdes multimédia, disponibilizadas pela DRE, com conteudos
educativos para o Pré-Escolar, textos informativos sobre cuidados bésicos,
alimentacdo, satde. Contém videos, imagens, musicas, histdrias, rimas e jogos
sobre animais domeésticos ( “O Cio”, “O gato”, “O passaro” ¢ “O Peixe);

Stella: é um portal multilangue destinado a todos os envolvidos no processo do
Ensino da Ciéncia e que pretendem partilhar, experiéncias, ideias, reflexdes e
metodologias de ensino;

TIC@EDU que engloba duas areas:

- Actividade de Coordenagéo TIC;

- Actividades de TIC - Actividade de TIC na Educacdo Pré-Escolar, Actividade de
Complemento Curricular TIC no 1° CEB; Actividade de Integracdo das TIC nas

Areas Curriculares do 1° CEB.

Todos o0s projectos e programas em curso visam, em Ultima instancia:

Potenciar as tecnologias de interaccdo multimédia nos processos de inovacgdo e
mudanca dos contextos de aprendizagem;

Estimular o hébito do trabalho organizado e colaborativo entre professores;
Favorecer a aparecimento de novas praticas pedagdgicas ao nivel dos professores;
Potenciar 0 uso da robdtica no ambito da sala de aula em diferentes niveis
curriculares;

Apelar aos principios da ciéncia e tecnologia.
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1.2. A Actividade de Complemento Curricular de TIC

No 1° CEB, proporcionam-se aos alunos aprendizagens mais activas e significativas
através da aquisicdo das primeiras competéncias - linguisticas, civicas, cientificas e
tecnoldgicas.

Considerando o crescimento acentuado das TIC e o papel que assumem como meio de
desenvolvimento das criancas, o sistema educativo deve promover, nesta etapa escolar,
actividades de complemento curricular que incidam nos dominios cientificos e das TIC,
onde predominam diversas possibilidades e meios de comunicacéo.

Neste sentido, a Actividade de Complemento Curricular (ACC) de TIC aponta para
situacbes de ensino-aprendizagem conducentes a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias e atitudes no dominio das TIC, promovendo, igualmente, a transversalidade
com as restantes areas do conhecimento. Os oficios-circulares n° 5.0.0 — 320/09 de 16 de
Julho e n°.0.0 — 429/09 de 8 de Outubro com aditamento do oficio-circular n® 5.0.0 —
339/10 de 7 de Julho apresentam as orientacdes para a leccionagdo das TIC no 1° CEB.

O desenvolvimento crescente da ACC de TIC proporcionou a criacdo de um
Documento de OrientacBes Metodoldgicas (DOM)™, que define as linhas orientadoras e a
promocdo da transversalidade com as diferentes areas curriculares. O DOM é um guia
programatico com orientacdes e sugestdes referentes ao processo de ensino - aprendizagem
na aquisicdo e desenvolvimento de competéncias TIC para a Educacdo Pré-Escolar e
1°CEB e é destinado, sobretudo, aos professores e educadores que leccionam a ACC em
todas as escolas da RAM.

A utilizacdo deste documento pretende, também, definir uma regularizacdo minima de
procedimentos ao nivel da aprendizagem com as novas tecnologias, optimizando
gradativamente o que é recomendado pelo Sistema de Formacdo e de Certificacdo de
Competéncias TIC de professores. Este assenta nos principios de aprofundamento e
desenvolvimento das competéncias adquiridas e da sua integracdo no contexto profissional
e na dupla perspectiva de validacdo e aquisi¢cdo de novos conhecimentos para a utilizacéo
pedagdgica das TIC.

O DOM tem orientado os professores de TIC na procura de um quotidiano com

intencionalidade educacional, onde as criangas se envolvam, aprendam e desenvolvam uma

" acedido em 10 de Novembro de 2010
http://educatic.info/downloads/Professor%20TIC/Documentos%200rientadores/dom_revisao.pdf
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disposicdo para aprender utilizando as TIC. Este documento tem sido utilizado pelas
escolas do 1° CEB como guia, proporcionando situagfes de ensino - aprendizagem
conducentes a aquisicdo do Diploma de Competéncias Basicas em TIC. No final da
Educacao Preé-Escolar e do 1°CEB, os alunos deverdo ter adquirido e desenvolvido as
competéncias gerais presentes no DOM (pp. 28-29).

De uma forma geral, e tendo presente os principios regulamentados*?, apresentamos a

Tabela 4 com os objectivos fundamentais na area das TIC.

Tabela 4- Principais objectivos do ensino das TIC na educacéo basica nas escolas da RAM

- Desenvolver competéncias no ambito das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo que
permitam uma literacia digital generalizada, promovendo a igualdade de oportunidades e coesdo

social.

- Promover uma analise critica sobre as potencialidades e a funcdo das Tecnologias de

Informagao e Comunicacéo.

- Desenvolver a capacidade de pesquisar, tratar, produzir e comunicar a informacédo através das

Tecnologias de Informagao e Comunicagéo.

- Utilizar as Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do como formacgdo transdisciplinar de
caracter instrumental, de forma a conduzir, no &mbito da escolaridade obrigatéria, a uma

certificacdo da aquisicdo de competéncias basicas neste dominio.

- Generalizar 0 acesso e uso das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo.

- Potenciar o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo para uma maior eficacia na

aplicacdo de programas de apoio aos alunos com dificuldades na aprendizagem.

Fonte: Educatic™ — Portal de Tecnologias Educativas

12 Decreto Legislativo Regional N°26/2001/M, de 25 de Agosto complementado pelo Decreto Legislativo
Regional N°20/2003/M de 24 de Julho, no Despacho N°16 149/2007 16 149/2007 e nos oficios-circulares n°
5.0.0 - 424/07 e 5.0.0 - 401/07.

13 Acedido em 10 de Outubro de 2010 www.educatic.com
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1.3 A actividade de integracao das TIC nas &reas curriculares do 1° CEB

A actividade de integracdo das TIC nas areas curriculares do 1°CEB decorreu no ano
lectivo 2009/2010, a nivel regional.

O Governo Regional da Madeira, através da Secretaria de Educacdo e Cultura,
consciente da importancia da aquisicdo de competéncias basicas em TIC, procura proceder
a sua generalizacdo desde o 1°CEB. Deste modo, no lectivo 2009/2010, pela
regulamentacdo estabelecida no Oficio Circular n°® 5.0.0 — 320/09/M de 16 de Julho de
2009, as TIC foram introduzidas nas actividades curriculares, em todos os anos do 1° CEB.
Perante esta medida, o professor titular de turma trabalha em par pedagdgico com o
professor de ACC de TIC, ficando a responsabilidade das actividades e a respectiva
planificacdo a cargo do professor titular de turma, com suporte/apoio do professor de ACC
de TIC, uma hora semanalmente.

Para 0 ano lectivo 2010/2011, novos desafios foram lancados, regulamentados no Oficio
Circular n® 5.0.0 — 339/10/M de 7 de Julho de 2010, dizendo respeito ao trabalho em par
pedagdgico. Segundo este oficio, os contelidos programaticos das areas curriculares devem
ser trabalhados com as TIC como recurso e estratégia de trabalho, uma hora por semana,
com planificagdo em par pedagdgico. A planificagdo pode ser auxiliada a partir dos
contetidos programaticos presentes no capitulo “ Transversalidade das TIC no Primeiro
Ciclo do Ensino Basico”, expostas no DOM (pp. 81-89). A avaliacdo deve ser realizada
pelo professor das areas curriculares e complementada com o parecer do professor de TIC.

A DSTE, através do Portal de Tecnologias Educativas — Educatic e da Plataforma
Moodle Comunidade TIC@EDU, proporciona apoio aos docentes que leccionam esta
actividade, disponibilizando e partilhando recursos educativos pertinentes, como modelos

de planificacdo e documentos de orientagéo.

! Designac#o atribuida pela DSTE.
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1.4 A formacéao dos professores

Formar os professores para a aplicacdo das TIC em contexto de ensino-aprendizagem,
prestar apoio na construcdo de objectos de aprendizagem™, com contetidos especificos
para as areas curriculares, impulsionar desta forma o desenvolvimento da integracdo das
TIC nas areas curriculares do 1°CEB s@o o0s objectivos da DSTE, atenta que estd a
necessidade da formacéo continua e colaborativa.

O Livro Verde da Sociedade de Informacéo para Portugal, elaborado em 1997, reporta,

passados que sdo catorze anos, aspectos ainda actuais e necessarios, como:

Criar valéncias de formacdo inicial e continua de professores, valéncias de
capacitacdo em tecnologias da informacdo e comunicagdo. A Sociedade de
Informacdo tem evoluido rapidamente e os professores ndo se tém actualizado ao
ritmo adequado. A formagdo deve ser dirigida ao ensino das tecnologias desta
sociedade emergente e aos meios que faculta para uma aprendizagem continuada. (p.
38)

Neste ambito, a DSTE realizou accdes de formacdo de caracter ndo obrigatorio para
apoiar os docentes envolvidos na actividade de integracdo das TIC nas areas curriculares,
de forma orientada, em formato workshop, em 2009/2010 e em 2010/2011, com o0s temas:
“ A Transversalidade das TIC nas Areas Curriculares do 1° Ciclo do Ensino Basico” e
“Estratégias para a dinamizagdo do trabalho em par pedagogico na actividade no 1° Ciclo
do Ensino Basico”. O programa de formagdo foi efectuado sob a forma de blended
learning, isto €, com sessdes presenciais e sessdes de trabalho a distancia. Estas formacdes,
bem como os seus objectivos, seguem em anexo (Apéndice C).

Silva e Silva (2001) sustentam que:

A estrutura curricular, o sucesso da integracdo das TIC na escola e na pratica
curricular passa pelo professor devido ao protagonismo que assume no contexto
educacional. Consideramos que o professor é o protagonista da concretizacdo
curricular sobre quem recai a ultima palavra da integragdo das tecnologias. A palavra
para essa integracdo passa fundamentalmente pela formacéo. (p. 191)

!5 Lima (2011) refere-se aos objetos de aprendizagem como recursos digitais que podem dar suporte e/ou
facilitar o processo de ensino-aprendizagem. .... criados com o intuito de serem reutilizados tornando-se
facilmente adaptados, flexiveis, manuseados, atualizados, rearranjados, realojados, rompendo barreiras
culturais e agregando valor ao objeto a partir de outras contribuic8es e reuso. Acedido em 2 de Abril de 2011
http://infoprofe2010.blogspot.com/2011/03/0-que-sao-objetos-de-aprendizagem.html
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A integracdo das TIC nas areas curriculares significa viver as actividades escolares “
assumindo-se como pontes para a transversalidade dos saberes” (Ramos, 2005, p. 197),
com a nocdo de que existem meios informaticos a que os docentes e os alunos possam
recorrer sempre que seja pertinente. O processo de naturalizagdo da-se progressivamente e
requer o conhecimento da utilidade das TIC nas actividades lectivas.
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Capitulo 1V — Metodologia

Neste capitulo, o objectivo é apresentar e justificar, de forma fundamentada, as opcoes
metodoldgicas adoptadas no decorrer da presente investigacao.

Assim, justificamos a metodologia de investigacdo adoptada, identificamos o contexto
em que acontece o estudo, assim como os participantes que dele fazem parte. Por fim,

explicamos como se procedeu a recolha, tratamento e analise dos dados.

1. Justificacdo da metodologia adoptada

Para a concretizacdo da nossa investigacdo, foi necessario escolher um percurso
adequado que orientasse a consecucdo dos objectivos que pretendemos alcancar, para,
consequentemente, obter resposta as nossas questées™.

No presente estudo, dado o escasso conhecimento relacionado com a forma como é
realizado o trabalho em par pedagdgico, nas escolas publicas do 1° CEB da RAM,
privilegiamos uma abordagem exploratoria, com recurso aos métodos qualitativo e
quantitativo.

Iniciamos a dissertacdo com a realizacdo de entrevistas de caracter exploratorio, as
quais nos forneceram dados que nos permitiram elaborar questionarios aplicados
posteriormente ao universo dos docentes de TIC e titulares de turma.

A amostra dos questionarios foi intencional por ndo conseguirmos abranger a totalidade
dos docentes. E constituida por 240 professores, sendo 120 professores de TIC e 120
professores titulares de turma.

A amostra dos professores titulares de turma é a Unica que conseguimos alcancar, visto
gue existem em maior nimero que os professores de TIC.

Assim sendo, através desta abordagem, pretendemos adquirir conhecimento satisfatorio

para explicar o estudo actual.

16 Recorremos aos métodos de investigacdo qualitativos e quantitativos, que se aplicam de formas distintas
consoante as finalidades e caracteristicas do assunto em estudo. De acordo com Freixo (2009), os métodos
qualitativos deverdo incluir a metodologia de trabalho sempre que se pretende descrever ou interpretar e,
assim, alargar o conhecimento. Desta forma, o investigador fica capacitado para dar significado ao fendmeno.
Este percurso enquadra-se quando o investigador deseja trabalhar atitudes, opinides, representa¢des, habitos,
valores e crengas. Os métodos quantitativos contribuem para a progresséao e validacdo dos conhecimentos,
possibilitam a generalizacdo de resultados, antever e controlar os acontecimentos. Sdo adequados para a
recolha de dados quantificaveis ou de uma amostra da populacdo. Baseiam-se na observacao sistematica de
fendmenos e de conhecimentos que ndo estdo dependentes do investigador.
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2. Caracterizacdo dos participantes do estudo

Para efectuar o estudo, a populacdo alvo € constituida pelos professores de TIC e pelos
professores das areas curriculares do 1°CEB que trabalham em par pedagogico a actividade
de integracdo das TIC nas areas curriculares do 1°CEB, no ano lectivo 2010/2011.

Inicialmente, atendendo & natureza exploratéria do estudo, procedemos a seleccéo de
uma amostra ndo probabilistica “acidental (ao acaso), (...) frequentemente utilizada para
investigacOes exploratorias.” (Huot 1999, p. 26), constituida por seis professores de TIC e
nove das areas curriculares do 1°CEB das escolas publicas de 1° CEB da RAM. E de
salientar a auséncia destes participantes nas respostas aos questionarios.

Dos entrevistados, quatro professores de TIC sdo do género masculino e um do sexo
feminino, e os nove professores titulares de turma sdo do género feminino. Os professores
de TIC tém idades compreendidas entre os 32 e os 40 anos e os professores titulares de
turma tém idades compreendidas entre os 28 e 0s 46 anos, pertencendo ao grupo de
recrutamento 110.

Do total de professores titulares de turma e de professores de TIC, apenas um professor
titular de turma tem o bacharelato, sendo que os restantes sao licenciados e professores do
ensino basico. Isto porque apenas trés dos professores de TIC entrevistados sdo do ensino
basico, variante de Educacdo Visual e Tecnologica (EVT), variante de
Matematica/Ciéncias e variante de Educacdo Fisica.

Os professores titulares de turma entrevistados tém entre seis a doze anos de servico,
sendo que cinco sdo do Quadro de Zona Pedagdgica, do Quadro de Escola e trés sdo
contratados. Os professores de TIC tém entre seis a dezoito anos de servico, sendo que

cinco sdo do Quadro de Zona Pedagdgica e um do quadro de Escola.
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A sua caracterizagdo pode observar-se na Tabela 5.

Tabela 5 - Caracterizagéo dos professores de TIC e dos professores titulares

Licenciatura Coordenador de
TICA Ensino Bésico TIC e Professor
33 variante EV.T 8 8 QzZP de TIC
Coordenador de
TICB Licenciatura TIC e Professor
32 Ensino Basico 9 6 QZP deTIC
Licenciatura Coordenador de
TICC 40  Ensino Bésico 18 10 Q.N.D TIC e Professor
de TIC
Licenciatura
TICD 40  Ensino Basico 7 6 Q.ZP Professor de
TIC
Licenciatura
Ensino Bésico
TICE 33 variante 10 7 Q.ZP Professor de
Matematica TIC
/Ciéncias.
Licenciatura Coordenador de
Ensino Basico TIC e Professor
TICF 33 variante 7 1 Q.ZP de TIC
Educacédo Fisica
(continua)
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Tabela 5 (continuagéo)

Recolha
de dados o HabilitacGes Tempode Tempode  Categoria Funces
de 5 3 académicas Servico servico na profissional desempenhadas
17/02/11 g 3 escola na escola
a
01/03/11
Licenciatura Professor titular
P1 F 31 Ensino Basico 6 4 Contratada  de turma 2° ano
Licenciatura Professor titular
P2 F 33 Ensino Bésico 8 8 Q.ZP de turma 4° ano
Licenciatura Professor titular
P3 F 29 Ensino Basico 7 7 Contratada de turma 1° ano
Bacharelato Professor titular
P4 F 46 Ensino Basico 11 5 Q.ZP de turma 1° ano
Licenciatura Professor titular
P5 F 28 Ensino Basico 6 5 Contratada de turma 1° ano
Licenciatura Professor titular
P6 F 30 Ensino Basico 8 1 Q.ZP de turma 2° ano
Licenciatura Professor titular
P7 F 32 Ensino Basico 8 4 Q.ZP de turma 3° ano
Licenciatura Professor titular
P8 F 37 Ensino Baésico 12 2 Q.N.D de turma 3° ano
Licenciatura Professor titular
P9 F 30 Ensino Basico 7 7 Q.ZP de turma 1° ano

A amostra dos questionarios € constituida por 240 professores, sendo 120 professores de
TIC e 120 professores titulares de turma. Dos 240 professores, somente 74 professores
responderam ao questionario, ou seja, 30,83%. Destes, 46 (62,2%) sdo professores de TIC
e 28 (37,8%) professores titulares de turma.

Como se pode observar na Tabela 6, a maioria dos professores de TIC (63%) é do
género masculino, possui Licenciatura (93,5%) e é contratado (43,5). Somente 6,5%
possuem habilitacGes superiores a Licenciatura. Apenas 23,9% dos professores de TIC
inquiridos sdo do ensino bésico, variante de Educacdo Fisica (17,4%), variante de
Matematica/Ciéncias (4,3%) e variante de Portugués/Inglés (2,2%).

Mais de metade dos professores (76,1%) possuem idade compreendida entre 30 a 40
anos tendo em média 34 anos de idade com desvio padrdo de 4,9; possuem, em média, 7,6

anos de servico e 4,1 anos de servico na escola onde leccionam.
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Contudo, o tempo de servico dos participantes regista pouca dispersao em relacdo a média
(DP =5,7), variando entre 1 e 29 anos. O tempo de servico na escola também regista pouca
dispersdo em relacdo a média (M = 4,1 e DP = 4,3) variando de 1 a 10 anos.

Relativamente as funcdes desempenhadas pelos professores de TIC, podemos observar
que 33 (71,7%) sdo Coordenadores de TIC.

Tabela 6 - Caracterizagdo pessoal e profissional dos professores de TIC

Absolutas Relativas (%)

Masculino 29 63

Feminino 17 37

Menos de 30 anos 5 10,9
De 30 a 40 anos 35 76,1
De 41 a 50 anos 5 10,9
Mais de 50 anos 2,2
Bacharelato 0 0

Licenciatura 43 93,5
Curso Magistério Primario 0 0

Curso de professores de 1°CEB 3 6,5
Educacdo Fisica 8 17,4
Matematica/ Ciéncias da Natureza 2 4,3
Portugués/Inglés 1 2,2
Até 5 anos 17 37

De 6 a 11 anos 23 50

De 12 a 17 anos 2 4,3
De 18 a 23 anos 3 6,5
Mais de 23 anos 1 2,2
Até 4 anos 23 50

De 5 a9 anos 21 45,7
Mais de 9 anos 2 4,3
Especializagéo 13 28,3
Mestrado 2 4,3
Doutoramento 1 2,2
Quadro de Escola 11 23,9
Quadro de Zona Pedagdgica 15 32,6
Contratado (a) 20 43,5
Professor de TIC 46 100
Coordenador de TIC 33 71,7

Quanto aos professores titulares de turma e conforme se pode confirmar com a Tabela
7, 23 (82,1%) sdo do género feminino e 5 (17,9%) sdo do género masculino. Mais de
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metade dos professores (57,1%) possuem idade compreendida entre 30 a 40 anos, tendo
em média 38 anos de idade com desvio padrdo de 6,9, possuem, em média, 12,5 anos de
servico e 6 anos de servico na escola onde leccionam.

Porém, o tempo de servico dos participantes regista uma elevada dispersdo em relacéo a
média (DP = 6,9), variando entre 1 e 29 anos, e o tempo de servigo na escola regista pouca
dispersdo em relacdo a média (M = 6,3 e DP = 4,3).

A maioria dos professores titulares de turma (85,7%) possui o grau de licenciado e é de
Quadro de Escola. Apenas 7,2% possuem habilitacdes superiores a Licenciatura.

Na Tabela 7 também se podem verificar os niveis a que os professores titulares de
turma leccionaram no ano lectivo 2010/2011. Quanto a estas variaveis, os resultados sao 0s
seguintes: 28,6% dos docentes leccionaram o 1° ano de escolaridade; 39,6% dos docentes
leccionaram 0 2° ano de escolaridade; 10,7% dos docentes leccionaram o 4° ano de
escolaridade e 3, 6% mais do que um ano de escolaridade. A maioria dos docentes

leccionou 0 1° e 0 2° ano.
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Tabela 7 - Caracterizagdo pessoal e profissional dos professores titulares de turma

Absolutas Relativas (%)
Masculino 5 17,9
Feminino 23 82,1
Menos de 30 anos 2 71
De 30 a 40 anos 16 57,1
De 41 a 50 anos 9 32,1
Mais de 50 anos 1 3,6
Bacharelato 1 3,6
Licenciatura 24 85,7
Curso Magistério Primario 1 3,6
Curso de professores de 1°CEB 2 7,1
Até 5 anos 5 17,9
De 6 a 11 anos 11 39,3
De 12 a 17 anos 6 21,4
De 18 a 23 anos 2 7,1
Mais de 23 anos 4 14,3
Até 5 anos 13 46,4
De 6 a 11 anos 12 42,9
De 12 a 17 anos 2 7,1
Mais de 17 anos 1 3,6
Especializagéo 26 92,9
Mestrado 1 3,6
Doutoramento 1 3,6
Quadro Escola 19 67,9
Quadro de Zona Pedagdgica 4 14,3
Contratado (a) 5 17,9
1° ano de escolaridade 8 28,6
2° ano de escolaridade 11 39,3
3% ano de escolaridade 3 10,7
4° ano de escolaridade 5 17,9
Mais do que um ano de escolaridade 1 3,6
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3. Caracterizacéo dos instrumentos de recolha de dados

Tendo em atencdo 0s objectivos propostos e o objecto da investigacdo, o estudo
desenvolve-se em duas fases, utilizando-se como instrumentos de recolha de dados a

entrevista e 0 inquérito por questionario.

3.1. A entrevista

A utilizacdo da entrevista, como refere Sousa (2005), permite ao entrevistador, através
do contacto directo, obter as informacGes que deseja, questionando cada sujeito. Tem como
vantagens a flexibilidade de adaptacéo a cada situacgéo, sujeito e questéo.

Na perspectiva de Quivy & Champenhout (2005), esta técnica de colecta de dados é
adequada para analisar o significado que cada individuo atribui as situacfes em que se
envolve e em que é envolvido. Para que o investigador possa aplica-la ao seu estudo,
Bogdan & Biklen (1994) referem o facto de ser necessério ter em atengdo o seu grau de
estruturacdo, que varia de estruturada a ndo-estruturada.

Deste modo, numa fase inicial do estudo, a “fase preliminar” (Flick, 2005; Hill e Hill,
2008), para obter um conhecimento que conduza a compreender 0 panorama que Sse Vvive
nas escolas publicas do 1°CEB, realizam-se entrevistas semi-estruturadas (Azevedo &
Azevedo, 1998; Bogdan & Biklen, 1994; Quivy &Campenhout, 2005; Tuckman, 2000) a
“testemunhas privilegiadas” (Quivy e Campenhout, 2005, p. 71), que sdo os professores de
TIC e os professores titulares de turma. E um tipo de entrevista recorrente para analisar
com detalhe uma situagdo com caracteristicas peculiares e precisas. Este tipo de entrevistas
implicou a organizag@o antecipada de um guido flexivel, “um auxiliar de memoria que o
investigador utilize a fim de assegurar que os temas previstos sdo abordados” (Lorraine,
2003, p.293), que possibilitou aos entrevistados, durante a sua realizagéo, descrever as suas
percepcOes, as suas interpretacdes e as suas experiéncias.

Na elaboracao das perguntas para este plano de entrevista, Quivy & Campenhout (2005)
defendem que ndo devem ser totalmente abertas nem fechadas e em elevado nimero, pois
é importante adquirir informacéo por parte do entrevistado, proporcionando-lhe liberdade
de se expressar, através das suas proprias palavras e pela disposi¢cdo mais confortavel.

Na presente investigacdo, com base na revisdo da literatura, nos documentos

disponibilizados pela DSTE, orientadores da actividade da integracdo das TIC nas areas
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curriculares do 1°CEB, e ainda, nos objectivos da investigagdo, organizamos um guido
(Apéndice D), estruturado em duas partes. A primeira parte foi destinada a recolher dados
pessoais e profissionais dos professores titulares de turma e dos professores de TIC. A
segunda parte foi organizada com perguntas para recolher informacdes relativas as
representacdes face ao trabalho colaborativo entre professores e a integracdo das TIC nas
areas curriculares do 1°CEB, a organizacdo do trabalho desenvolvido em par pedagogico
no processo de integracdo das TIC nas areas curriculares e aos contributos deste trabalho
para os docentes e 0s para 0s alunos.

Antes da aplicagdo das entrevistas semi-estruturadas, foi solicitada autorizacdo a
Direccdo Regional de Educacdo (DRE) (Apéndice E).

3.2. O inquérito por questionario

Para a prossecu¢do do nosso estudo e para garantir um grau de comprovacao aceitavel,
optou-se pela utilizacdo de dois inquéritos. A escolha do questionario como instrumento de
recolha de dados depois da aplicacdo das entrevistas esta relacionada com o facto de este
se adaptar aos objectivos e ao contexto por ser possivel considerar grande parte da
populacéo e por ser de acessivel aplicagdo.

Tal como a entrevista, também a utilizacdo do inquérito por questionario apresenta
vantagens e limitacGes. Sousa (2005) indica como vantagens: a cobertura de um grande
namero de inquiridos; a possibilidade dos inquiridos que se encontrem numa &rea
geografica dispersa participarem no estudo; a garantia do anonimato; a possibilidade de os
inquiridos responder quando considerarem mais oportuno e a obtencdo de respostas que de
outro modo seriam inacessiveis. O mesmo autor considera como limitacGes, do inquérito
por questionario o facto de os inquiridos poderem ndo responder a todas as perguntas
(principalmente as mais relevantes) a insatisfatoria devolucdo dos questionarios e ainda o
facto de as perguntas poderem ser interpretadas de diversos modos por diferentes
inquiridos.

Relativamente a elaboracéo dos itens dos inquéritos por questionério, efectuou-se com
base nas categorias e subcategorias da entrevista, que contém nao so as unidades de registo

obtidas nas entrevistas, mas também a revisdo da literatura e os documentos orientadores
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da actividade de integracdo das TIC nas areas curriculares do 1°CEB. Antes da sua

elaboracéo, e seguindo a perspectiva de Hill & Hill (2008), foi necessario decidir os tipos

de perguntas, os tipos de resposta adequados e as escalas de medida a elaborar.

No seu formato final, os questionarios sdo apresentados em duas partes. A primeira

parte contém questbes acerca das variaveis contextuais que permitem caracterizar a

amostra de professores titulares de turma e professores de TIC. A segunda parte foi por seu

lado estruturada em quatro dimensoes:

Na Dimensdo A, Trabalho Colaborativo, pretende-se perceber que representacdes
tém os professores titulares de turma e professores de TIC face ao trabalho
colaborativo entre professores;

Na Dimenséo B, Integragdo das TIC nas &reas curriculares do 1° CEB, a finalidade
é conhecer o posicionamento do professor de TIC e dos professores titulares de
turma relativamente a integracdo das TIC nas areas curriculares do 1° CEB, bem
como a receptividade dos professores titulares de turma segundo a perspectiva dos
professores de TIC. Ainda nesta dimenséo, pretendemos conhecer as vantagens que
a integracdo das TIC nas areas curriculares proporciona aos alunos deste nivel de
ensino;

A Dimensao C, Implementacdo do trabalho em par pedagogico, diz respeito a
operacionaliza¢do do trabalho em par pedagdgico no processo de integracdo das
TIC nas areas curriculares do 1° CEB. Nesta dimensdo, pretendemos perceber como
os professores elaboram a planificacdo das actividades, que tipo de planificacéo é
realizada, a que documentos recorrem para elaborar a planificacdo e que género de
reunides existe entre os pares pedagdgicos. Também nesta dimensdo, pretendemos
conhecer que estratégias e recursos sdo utilizados tendo em vista a integragdo das
TIC, como é realizada a avaliagdo das aprendizagens dos alunos e que contributos e
constrangimentos sdo percepcionados pelos inquiridos para a realizac¢ao do trabalho
em par pedagdgico.

Na Dimensdo D, Formacdo dos professores, desejamos identificar os contributos
da formagdo continua para os professores titulares de turma e professores de TIC,

inerentes a integracédo das TIC nas areas curriculares do 1°CEB.

Estas quatro dimensfes encontram-se representadas na Tabela 8.
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Professores  Professores
Dimenséo N° de Questdo | titulares de de TIC
questdes N° turma
N° de itens
A — Trabalho colaborativo 1 1 10 Itens-do | 10 Itens -
item 1.1 ao doitem1.1
item 1.10 ao item 1.10
B — Integracdo das TIC nas areas 3 Itens — 3 Itens —
curriculares 2 item 2.1 ao item 2.1 ao
item 2.3 item 2.3
4 10 Itens — 10 Itens —
3 item 3.1 a0 item 3.1 a0
item 3.10 item 3.10
3 Itens — 6 Itens —
4 item 4.1 ao item 4.1 ao
item 4.3 item 4.6
3 Itens — 3 Itens —
5 item 5.1 ao item 5.1 a0
item 5.3 item 5.3
C — Implementacéo do trabalho em par 6 4 Itens — 4 Itens —
pedagdgico itens 6.1; itens 6.1;
6.2;6.2.1¢e 6.2,6.2.1¢e
6.2.2 6.2.2
7 3 Itens — 3 Itens —
item 7.1 ao item 7.1 ao
item 7.3 item 7.3
8 5 Itens — 5 Itens —
item 8.1 ao item 8.1 a0
item 8.5 item 8.5
9 3 Itens — 3 Itens —
item 9.1 ao item 9.1 a0
item 9.3 item 9.3
10 10 10 Itens — 10 Itens —
item10.1¢e item10.1 ¢
item 10.2 item 10.2
11 3 Itens — 3 Itens —
item11.1a0 | item11.1 a0
item 11.3 item 11.3
12 2 Itens — 2 Itens —
item12.1e item12.1¢e
item 12.2 item 12.2
13 5 Itens — 5 Itens —
item 13.1a0 | item 13.1 a0
item 13.5 item 13.5
14 4 Itens — 4 Itens —
item14.1a0 | item 14.1 a0
item 14.4 item 14.4
15 9 Itens — 9 Itens —
item15.1a0 | item15.1 a0
item 15.9 item 15.9
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Tabela 8 (continuacéo)

16 10 Itens — 10 Itens —
item 16.1 a0 | item 16.1 ao
item 16.10 item 16.10
C — Implementac&o do trabalho em par 17 10 Itens — 10 Itens —
pedagdgico item17.1 a0 | item 17.1 a0
item 17.10 item 17.10
18 10 Itens — 10 Itens —
item 18.1 a0 | item 18.1 a0
item 18.10 item 18.10
19 4 Itens — 4 Itens —
item19.1a0 | item19.1 a0
item 19.4 item 19.4
20 8 Itens — 8 ltens —
item 20.1 a0 | item 20.1 ao
item 20.8 item 20.8
21 10 Itens — 4 Itens —
item21.1a0 | item21.1 a0
item 21.10 item 21.4
22 2 Itens — 2 ltens —
item22.1¢e item22.1¢
item 22.2 item 22.2
23 4 Itens — 4 Itens —
D — Formacéo dos professores item23.1a0 | item23.1 a0
item 23.4 item 23.4
24 4 Itens — 4 Itens —
item24.1a0 | item24.1 a0
item 24.4 item 24.4

3.3. Analise de documentos

Ao longo do estudo, consultdimos documentos de varias fontes, “de forma textual
provenientes de instituicdes e de organismos publicos e privados (leis, estatutos e
regulamentos, actas, publicagdes...) ” (Quivy & Campenhout 2005, p.202); documentos
disponibilizados pela DRE/DSTE, orientadores da actividade da integracdo das TIC nas
areas curriculares do 1°CEB; o DOM; Oficio Circular n° 5.0.0 — 320/09/M de 16 de Julho
de 2009 e o Oficio Circular n®5.0.0 — 339/10/M de 7 de Julho de 2010.

4. Validagao dos instrumentos de recolha de dados

Na recolha de dados, os instrumentos utilizados precisaram de ser validados: “a
validade de uma medida ou de um instrumento de medida € uma qualidade muito
importante em investigacdo” (Huot, 1999, p.18) para encontrar eventuais incorrecgdes e

proceder a sua reestruturacao.
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Para validar o inquérito por questionario, solicitou-se a dois especialistas da area das
Ciéncias da Educacdo para o analisar. Depois, aplicaram-se questionarios-piloto a uma
amostra intencional, dois professores de TIC e dois professores titulares de turma, que ndo
fizeram parte da amostra principal da investigacdo, mas que deram o seu contributo para,
Tuckman (2000), descobrir as qualidades essenciais pretendidas do questionério,
possibilitando a eliminacdo de pequenas lacunas.

Ao longo do estudo, utilizou-se a técnica de triangulacdo, cuja finalidade foi, ndo so6
“procurar recolher e analisar dados obtidos de diferentes origens, para os estudar e
comparar entre si” (Sousa, 2005, p.173), mas também comprovar, através de vérias fontes,

a confirmacao dos mesmos.

5. Recolha de dados

A recolha de dados, na primeira fase da investigacdo, efectuou-se em Fevereiro de
2011, e como referido anteriormente, através da entrevista, tendo como finalidade
esclarecer a forma como se processa o trabalho efectuado em par pedagdgico, no &mbito da
integracdo das TIC nas areas curriculares do 1°CEB.

Deste modo, no processo de conducdo da entrevista, 0 nosso objectivo foi “obter 0S
dados desejados com a méaxima eficicia e a minima distor¢ao” (Tuckman, 2000, p.348).
Na realizagdo do processo, consideramos trés momentos: “o acolhimento”, “a entrevista
propriamente dita” e “o fecho” (Lorraine, 2003, p.293). No primeiro momento, com
brevidade, informamos o participante acerca do objectivo e garantimos, que aquilo que
seria dito na entrevista seria tratado confidencialmente. Seguidamente, procuramos
conhecer a sua experiéncia e pedimos permissao para regista-la e grava-la. No segundo
momento, passamos as questdes anteriormente organizadas, dando tempo suficiente para o
entrevistado organizar e seleccionar a informacdo a partilhar, ndo permitindo possiveis
divagacdes. Para Quivy e Campenhout (2005), o entrevistador tem de conduzir a entrevista
para os objectivos da investigacdo. Cada vez que o entrevistado deles se distanciar, 0
entrevistador deve procurar auxiliar, com naturalidade, nas perguntas que tem mais
dificuldade. Para finalizar, agradecemos ao entrevistado pela sua disponibilidade e

seguidamente procedemos a transcri¢do da entrevista (Apéndice G).
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Posteriormente a analise e tratamento dos dados da entrevista, aplicamos o0s
questionarios no periodo compreendido entre Maio e Julho de 2011. Segundo Tuckman
(2000) e Sousa (2005), na administracdo dos questionarios € necessario o0 envio de uma
carta a amostra da populacdo, onde conste a identificacdo de quem realiza o estudo, o0s
objectivos, a garantia de anonimato, os esclarecimentos, o pedido de colaboragéo, os
pardmetros que foram respeitados, atendendo a que os inquéritos foram elaborados no
Google Docs, e lancados na Plataforma Moodle Comunidade TIC @ EDU apds pedidos

formais (Apéndice F).

6. Técnicas de analise e tratamento dos dados: procedimentos

“Analisar significa estudar, interpretar, procurar conhecer determinada realidade atraves

do exame sistematico dos seus elementos.” (Sousa, 2005 p. 264)

6.1. Entrevistas exploratorias

Na anélise e tratamento das entrevistas, utilizamos a analise de contetido que, de acordo
com Quivy & Campenhout (2005), permitiu tratar com método as informacdes e
declaragfes profundas e complexas das entrevistas semi-estruturadas, tendo em vista Hilll
& Hill (2008) descobrir tematicas comuns que representem as varidveis relevantes a
analisar no questionario.

Para interpretar os dados recolhidos, procedemos a sua codificacdo, juntando-os e
reelaborando as dimensdes estabelecidas previamente, atendendo aos objectivos que se
encontram no guido das entrevistas (Apéndice D).

Na tentativa de reunir as unidades de anélise semelhantes, consideramos as unidades de
registo através da transcricdo de segmentos de texto provenientes do discurso dos
entrevistados.

A partir destes procedimentos, definimos as categorias e subcategorias, os indicadores e

as unidades de registo, que expomos na grelha de analise (Apéndice H).
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6.2. Inquérito por questionario

Apbs a recolha dos dados dos questionarios (Apéndice | e J), procedemos ao seu
tratamento estatistico, analisamos o conjunto de dados recolhidos com base no programa
matematico Excel do pacote Office da Microsoft, que se enquadrou nas perguntas do
questionario. Como forma de tratamento dos dados quantitativos, utilizamos as medidas de
tendéncia central e de dispersdo (como a media e o desvio padrdo). Para a apresentacdo dos
dados, utilizamos a andlise descritiva acompanhada pela ilustracdo de tabelas de
frequéncias e gréaficos.
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As questbes colocadas no inicio do estudo conduziram-nos &s entrevistas e aos
questionarios aos professores titulares de turma e aos professores de TIC, constituindo o
caminho para encontrar respostas elucidativas.

A informacdo resultante do discurso dos entrevistados (Anexo H) sugere que estes tém
representagdes positivas referentes ao trabalho colaborativo entre professores e
consideram, maioritariamente, a colabora¢do importante para a prossecucao dos objectivos
que costumam delinear, pelo menos uma vez por ano. Apontam, como principais
caracteristicas dos professores colaboradores, o ser um agente activo, o elevado sentido de
disponibilidade e organizacdo, o espirito aberto e critico, a flexibilidade e a
disponibilidade.

Relativamente a integracdo das TIC nas areas curriculares do 1° Ciclo do Ensino Basico
e dando a conhecer o posicionamento do professor de TIC e dos professores titulares de
turma, todos os entrevistados concordam com a integracdo das TIC nas areas curriculares.
Identificam como vantagens para o aluno uma maior facilidade em desenvolver
competéncias relacionadas com as areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do
Meio, além de considerarem que as TIC proporcionam uma melhor percepcdo e preparacdo
dos alunos para enfrentar a realidade regional, nacional e mundial.

Como principais constrangimentos, apontam o horario rigido que os professores tém de
seguir, ndo podendo, nalguns casos, recorrer as salas das TIC, a auséncia de recursos
materiais nas salas de trabalho curricular e o facto de estas ndo estarem, também nalguns
casos, preparadas para a utilizacdo das TIC. Outro dos constrangimentos apontados pelos
entrevistados é o medo de falhar ou de errar com uma pessoa que ndo se conhece e 0 pouco
tempo, uma hora, para desenvolver projectos das TIC.

A totalidade dos professores de TIC considera existir receptividade por parte dos
professores das areas curriculares para utilizar as novas tecnologias de informacédo e
comunicagdo. O mesmo acontece em relacdo aos alunos, que dizem ficar mais motivados.

Quanto a elaboracdo de planificacdes, a maior parte dos entrevistados refere fazé-lo,
dois professores de TIC ndo planeiam qualquer actividade e um professor titular de turma
diz que costuma “conversar” com o par pedagdgico para delinear as acgdes a desenvolver.
Dez dos entrevistados (quatro professores de TIC e seis professores titulares de turma)

referem que fazem uma planificacdo anual; trés professores titulares de turma, fazem-no
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mensalmente e quatro (dois professores de TIC e dois professores titulares de turma)
semanalmente.

No que concerne a operacionalizacdo do trabalho em par pedagogico no processo de
integracdo das TIC nas areas curriculares do 1° Ciclo do Ensino Bésico, os professores
entrevistados dizem reger-se por documentos de editoras e pelo Projecto Curricular de
Turma.

A avaliacdo do trabalho desenvolvido é feita esporadicamente em reunides de caracter
informal que ocorrem semanalmente, nas escolas.

Quanto as estratégias utilizadas com recurso as TIC, o trabalho é desenvolvido em
equipa, a qual decide como e quando as TIC serdo utilizadas, bem como de que maneira 0s
alunos as utilizardo e com que fim.

Os recursos TIC utilizados ndo variam muito, como se pode constatar no Anexo H, p.
143. Os professores entrevistados utilizam também as ferramentas que dispdem para
desenvolver projectos ou utilizam materiais didacticos disponibilizados por editoras.

As actividades desenvolvidas com os alunos prendem-se com a utilizacdo do Word,
com a realizacdo de um PowerPoint ou entdo com pesquisas orientadas na Internet.

A avaliacdo do trabalho dos alunos é feita pelo professor da curricular, através da
observacao directa e da avaliacdo do trabalho realizado pelos alunos.

As TIC sdo consideradas importantes, assim como o trabalho em par pedagdgico, sendo
que os professores aspiram por mais formacdo e por mais horas no seu horario para
poderem desenvolver com eficacia o que desejam realizar com os alunos.

A primeira parte do questionario foi orientada de modo a construir a caracterizagdo
pessoal e profissional dos participantes do estudo.

Relativamente a segunda parte do questionario, que nos ajuda a entender melhor os
objectivos do presente estudo, cada um dos itens do questionario foi enquadrado nas
seguintes dimensdes:

e Dimensao A - Trabalho colaborativo entre professores;

e Dimensao B - Integracdo das TIC nas areas curriculares;

e Dimensao C — Implementag&o do trabalho em par pedagdgico;

e Dimensao D — Formacdo dos professores.
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A Dimensdo A (Trabalho Colaborativo) inclui uma questdo constituida por dez itens

que pede aos inquiridos para qualificarem as suas representacdes em relacdo ao trabalho

colaborativo entre professores numa escala de concordancia de 1 a 5, sendo que o 1

corresponde ao Discordo Totalmente e 0 5 corresponde ao Concordo Totalmente.

Neste ambito, efectuou-se uma analise, apresentada na Tabela 9, que mostra a

distribuicdo dos diferentes niveis de resposta dos professores titulares de turma, bem como

a média de cada um dos itens relacionados com a forma como estes interpretam o trabalho

colaborativo entre professores:

O Discordo Totalmente (DT) recebeu a maioria das respostas nos itens 1.6 (criacdo
de divergéncias e mal-estar com 89,3%), 1.7 (momento inGtil e perda de tempo com
92,9%) e 1.10 (uma estratégia de trabalho que quando imposta pode estabelecer
reunides nao desejadas com 50%);

O Discordo em Parte (DP) ndo obteve nenhum item com a maioria das respostas;

O Concordo (C) manifestou-se, e no primeiro lugar, em apenas um item, o item 1.8
(delineacdo de metodologia a implementar no processo ensino-aprendizagem com
45,6%),

A Concordancia Parcial (CP) néo recebeu nenhum item com maior percentagem de
respostas;

O Concordo Totalmente (CT) obteve a maioria das respostas em seis itens: item 1.1
(partilha de saberes e experiéncias pedagdgicas com 71,4%); item 1.2 (trabalho
desenvolvido em par pedagégico com 67,9%); item 1.3 (forma de encontrar
solugbes para a resolucdo de problemas com 67,9%); item 1.4 (troca de
informacdes e materiais didacticos concebidos em conjunto com 67,9 %); item 1.5
(planificagéo, leccionacéo e avaliacdo em conjunto com 43,5%); item 1.9 (reflexdo

e didlogo sobre as préaticas de ensino com 60,7%).

De um modo geral, trés itens receberam uma pontuacéo negativa, sete itens obtiveram

uma apreciagcdo positiva (Concordo) e também seis itens pontuaram no Concordo

Totalmente.
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Tabela 9 — RepresentacGes dos professores titulares (trabalho colaborativo)

—_ ©
e 52 58 o2 6E GE £ B

1.1- Partilha de saberes e experiéncias f 0 0 6 2 20 28 45
pedagogicas. % 0 0 214 71 714 100 ---
1.2 - Trabalho desenvolvido em par f 0 0 6 3 19 28 4,46
pedagbgico. % 0 0 21,4 10,7 67,9 100 -
1.3 - Forma de encontrar solugdes para a f 0 0 7 2 19 28 4,43
resolucdo de problemas. % 0 0 25 71 679 100 ---
1.4- Troca de informagGes e materiais f 0 0 7 2 19 28 443
didacticos concebidos em conjunto. % 0 0 25 71 679 100 ---
1.5- Planificago, leccionacdo e avaliacdo | f 1 1 3 6 17 28 432
em conjunto. % 3,6 36 10,7 214 60,7 100 ---
1.6- Criacdo de divergéncias e mal-estar. f 25 1 1 0 1 28 1,25

% 89,3 36 3,6 0 36 100 -
1.7 - Momento inutil e perda de tempo. f 26 1 1 0 0 28 111

% 929 36 3,6 0 0 100 --
1.8- Delineagdo de metodologia a f 0 0 11 6 11 28 4
implementar no processo ensino- % 0 0 393 21,4 393 100 ---
aprendizagem.
1.9- Reflexo e didlogo sobre as praticas f 0 0 7 5 16 28 4,32
de ensino. % 0 0 25 179 571 100 ---
1.10- Uma estratégia de trabalho que f 14 4 4 4 2 28 214
imposta pode estabelecer reunides ndo % 50 143 143 143 71 100 ---
desejadas.

Total | 35

Concluimos, assim, que a grande maioria dos docentes titulares de turma compreendem
e aceitam a importancia do trabalho colaborativo e cooperativo, discordando gque seja uma
perda de tempo ou mesmo um factor de mal-estar a realizacdo de reunides. O Grafico 1
aponta a média das respostas dos professores titulares de turma aos itens sobre as

representacdes do trabalho colaborativo.
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Gréfico 1- Média das respostas dos professores titulares (trabalho colaborativo)
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Efectuando uma andlise & forma como os professores de TIC se posicionaram

relativamente ao trabalho colaborativo entre professores, exposta na Tabela 10, podemos

dizer que:

O Discordo Totalmente (DT) recebeu a maioria das respostas nos itens 1.6 (criacéo
de divergéncias e mal-estar com 71,7%), 1.7 (momento inutil e perda de tempo
com 82,6%) e 1.10 (uma estratégia de trabalho que imposta pode estabelecer
reunides nao desejadas com 37%);

O Discordo em parte (DP) ndo obteve nenhum item com a maioria das respostas;
O Concordo (C) manifestou-se no primeiro lugar em apenas um item, item 1.8
(delineacéo de metodologia a implementar no processo ensino- aprendizagem com
45,6%);

A Concordancia Parcial (CP) néo recebeu nenhum item com maior percentagem de
respostas;

O Concordo Totalmente (CT) obteve a maioria das respostas em seis itens: item
1.1 (partilha de saberes e experiéncias pedagogicas com 58,7%); item 1.2,
(trabalho desenvolvido em par pedagdgico com 58,7%); item 1.3 (forma de
encontrar solugdes para a resolucéo de problemas com 47,8 %); item 1.4, (troca de
informacdes e materiais didacticos concebidos em conjunto com 56,5 %); item 1.5
(planificagéo, leccionagéo e avaliagdo em conjunto com 43,5%); item 1.9 (reflex&o

e didlogo sobre as préaticas de ensino com 43,5%).
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Verificamos que, trés itens receberam uma pontuagdo negativa, sete itens obtiveram
uma apreciacao positiva, tendo pontuado Concordo e também seis itens pontuaram no

Concordo Totalmente.

Tabela 10 — Representacdes dos professores de TIC (trabalho colaborativo)

ITENS

DT
)
DP
(2)
C
(3)
CP
4)
CT
(5)
Total
Média

14 5 27 46 4,28

1.1- Partilha de saberes e experiéncias f 0
0 30,4 10,9 587 100 --
1

0
pedagogicas. % 0
1.2 - Trabalho desenvolvido em par f 0 11 7 27 46 43
pedagogico. % 0 2,2 239 152 58,7 100 ---
1.3 - Forma de encontrar solugbes para | f 0 0 12 12 22 46 4,22
a resolugdo de problemas. % 0 0 26,1 26,1 478 100 ---
1.4- Troca de informagGes e materiais f 0 2 8 10 26 46 43
didacticos concebidos em conjunto. % 0 44 174 217 565 100 ---
1.5- Planificagdo, leccionacéo e f 0 0 10 16 20 46 4,22
avaliacdo em conjunto. % 0 0 21,7 348 435 100 ---
1.6- Criacéo de divergéncias e mal- 33 10 2 0 1 46 1,39

estar. % 71,7 21,7 44 0 2,2 100 ---
1.7 - Momento inutil e perda de tempo. | f 38 6 1 0 1 46 1,26
% 826 13 22 0 22 100 -

1.8- Delineacdo de metodologia a f 0 1 21 12 12 46 3,76
implementar no processo ensino- % 0 22 456 261 261 100 ---
aprendizagem.

1.9- Reflexdo e dialogo sobre as f 0 1 13 12 20 46 411
praticas de ensino. % 0 22 283 261 435 100 ---

1.10- Uma estratégia de trabalho que f 17 16 4 7 2 46 2,15
imposta pode estabelecer reunidesndo | % 37 348 8,7 152 43 100 ---
desejadas.

Total | 34

Constatamos que, para os professores de TIC, o trabalho colaborativo e cooperativo — a
imagem do que sucede com os professores titulares — contribui para a partilha de saberes e
experiéncias pedagogicas, para o desenvolvimento do trabalho em par pedagdgico e para
encontrar solucGes para a resolucdo de problemas. Assume-se também essencial para a
troca de informagGes e materiais didacticos concebidos em conjunto O Gréfico 2 revela a média
das respostas aos itens sobre as representacdes dos professores de TIC referentes ao
trabalho colaborativo entre professores. A média pode parecer deturpada no que respeita ao
item 1.6 - criacdo de divergéncias e mal-estar — e ao item 1.7 - momento inutil e perda de
tempo -, porque os professores de TIC tém uma opinido contraria ao que é questionado.
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Gréfico 2 — Média das respostas dos professores de TIC (trabalho colaborativo)
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Dimenséo B — Integracdo das TIC nas areas curriculares

Analisando o Gréfico 3, verificamos que todos os professores titulares de turma estdo
receptivos a integracdo das TIC nas areas curriculares do 1°CEB. J& no que concerne aos
professores de TIC, s6 93,5% esta receptivo a integracdo das TIC nas areas curriculares do

1°CEB. No entanto, uma pequena minoria (6,5%) néo esta receptiva.

Gréfico 3 — Receptividade dos professores sobre a integracdo das TIC
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Os professores titulares de turma 67,9% e os professores de TIC 71,7% consideram
vantajosa a integragdo das TIC nas &reas curriculares do 1°CEB, na medida em que 0s
alunos podem aprender contetdos programaticos de uma forma mais ludica. Mais de
metade dos professores (60,7% dos professores titulares de turma e 56,5 % dos professores
dos TIC) mencionam a articulacdo de competéncias da &rea das TIC com as competéncias
das areas curriculares. Metade (50%) dos professores titulares e de TIC referem que as TIC

podem motivar para as aprendizagens das areas curriculares.

Tabela 11 - Vantagens para os alunos percepcionadas pelos professores

Professores
Titulares de turma | TIC
Frequéncia
Absoluta Relativa | Absoluta Relativa

ITENS () (%) U] (%)
3.1. Ndo existem vantagens. 0 0 1 2.2
3.2. Apreender conteidos programaticos de uma
forma mais ludica. 19 67,9 33 71,7
3.3. Articular competéncias da area das TIC com as
competéncias das areas curriculares. 17 60,7 26 56,5
3.4. Motivar para as aprendizagens das areas
curriculares, 14 50 23 50
3.5. Melhorar a concentracéo. 2 7.1 7 15,2
3.6. Tornar a aprendizagem mais significativa. 3 10,7 16 34,8
3.7. Rever e consolidar conhecimentos. 7 25 8 17,4
3.8. Permitir a igualdade de oportunidades. 1 3,6 7 15,2
3.9.Utilizar um recurso inesgotavel com varias
possibilidades pedagdgicas. 13 46,4 21 45,7
3.10. Diversificar estratégias e metodologias no
processo ensino-aprendizagem. 15 53,6 16 34,8

Concluimos, pelas respostas obtidas e apresentadas na Tabela 11, que, para 0s
professores titulares de turma e professores de TIC, a utilizagdo das TIC permite
essencialmente: apreender contetdos programaticos de uma forma mais ladica; articular
competéncias da area das TIC com as competéncias das areas curriculares; motivar para as
aprendizagens das areas curriculares; utilizar um recurso inesgotavel com varias
possibilidades pedagdgicas e diversificar estratégias e metodologias no processo ensino-

aprendizagem.
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Da andlise efectuada ao Grafico 4, 78,3% dos professores de TIC referem que o0s

professores titulares de turma “apercebem-se da influéncia positiva que a utilizacdo das

TIC promove na aprendizagem dos alunos”. Pensam igualmente que os professores

titulares “aceitam e gerem bem as TIC e que

projectos TIC”.

(13

Gréfico 4 — Receptividade dos professores titulares a utilizagéo das TIC (perspectiva dos

professores de TIC)
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Quanto a receptividade dos alunos a integracdo das TIC, é quase unanime que existe
muito interesse em participar, que h& mais motivacdo e maior facilidade na realizacéo das

tarefas propostas (Tabela 12).

Tabela 12 - Receptividade dos alunos & integracéo das TIC

Professores
Titulares de turma | TIC
Absoluta Relativa | Absoluta Relativa
ITENS U] (%) () (%)
5.1. Aceitam com mais facilidade as tarefas propostas 11 39,3 28 60,9
5.2. Motivam-se substancialmente para as actividades 10 35,7 25 54,3
5.3. Demonstram muito interesse em participar 22 78,6 33 71,7
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Dimenséo C — Implementacédo do trabalho em par pedagogico

Gréfico 5 - Elaboracdo das actividades em conjunto
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No que respeita a elaboracdo em conjunto das actividades desenvolvidas, a grande
maioria (82,1% dos professores titulares de turma e 91,3% dos professores de TIC) realiza-
a em conjunto em reunides informais (Grafico 6)

Gréfico 6 - Reunibes de planificacdo em conjunto
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Analisando o Grafico 7, conferimos que a maioria dos professores titulares de turma e
de TIC referem ser importante planificar as actividades, sendo que, dos inquiridos, 75%
dos professores titulares de turma e 41,3% dos professores de TIC, a fazem semanalmente.
Dos professores de TIC inquiridos, 47,8% fazem-no mensalmente 0 mesmo acontecendo
com 21,4% dos professores titulares de turma (Gréfico 8).
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Gréfico 7 - Opinido dos professores sobre a planificacdo efectuada
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Gréfico 8- Tipo de planificacdo
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Observando o Grafico 9, os professores de TIC e professores titulares de turma referem
utilizar maioritariamente os programas do 1° Ciclo do Ensino Basico, mormente 85,7% dos

professores titulares e 87% dos professores de TIC.
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Gréfico 9 - Documentos utilizados para a elaboragdo da planificagdo
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Considerando os dados representados pelo Grafico 10, os professores de TIC (60,9%) e

professores titulares de turma (71,4%) referem que a avaliacdo dos alunos é realizada em
conjunto.

Grafico 10 - Avaliacéo dos alunos realizada em conjunto
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A avaliacdo formativa (Grafico 11) lidera as outras formas de avaliacdo. Pela
observagdo do Grafico 12, constatamos que a maioria dos professores titulares de turma
(92,9%) e dos professores de TIC (95,7%) concordam com esta modalidade de avaliacéo.
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Gréfico 11 - Avaliacédo efectuada
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Gréfico 12 — Opinido sobre a avaliagdo realizada
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Quanto as estratégias para a integracao das actividades com recurso as TIC (Tabela 13),
estas sdo maioritariamente orientadas pelo professor titular com o apoio do professor de
TIC e a organizacdo dos alunos para realizar as actividades é em pares.
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Tabela 13- Estratégias para a integracdo das actividades com recurso as TIC

Capitulo V - Apresentacdo e Analise dos Resultados

Professores
Titulares de turma | TIC
Frequéncia
ITENS Absoluta Relativ | Absoluta Relativ
() a (%) () a (%)

13.1. O professor titular orienta a actividade a 18 64,3 31 67,4
concretizar o professor de TIC apoia.
13.2. O professor de TIC orienta a actividade a 9 32,1 1 2,2
concretizar o professor titular de turma.
13.3. Organizacdo dos alunos em dois grupos e 1 3,6 6 13
cada professor orienta.
13.4. Organizacdo dos alunos em pares para 12 42,9 15 32,6
realizar as actividades.
13.5. Apoio individualizado. 7 25 7 15,2

No que diz respeito aos equipamentos mais utilizados, mencionados pelos professores titulares

de turma e professores TIC (Gréafico 13), temos os equipamentos da sala TIC (Computador,

Scanner, Impressora), (96,4% dos professores titulares e 91,3% dos professores de TIC), a Internet

(89,3% dos professores titulares e 95,7% dos professores de TIC). Com menos utilizacao, surge o

Quadro Interactivo Multimédia (21,4% dos professores titulares de turma e 17,4% dos professores

de TIC) e o Portatil Magalhdes (programa e-escolinhas) (14,3% dos professores titulares e 21,7%

dos professores de TIC).

Gréfico 13 - Equipamentos utilizados para a integracdo das TIC
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No que reporta as actividades proporcionadas aos alunos quando os professores de TIC
trabalham em par pedagdgico, recorrendo a aplicacdes informaticas e/ou servigos Web, dos
dez tipos de actividades mencionados, verificamos uma utilizacdo mais activa (39,3%) da
Internet (sites didacticos). O processador de texto (Word, etc.) é utilizado sempre, quanto
mais ndo seja na actividade de integracdo das TIC, que acontece uma vez por semana
durante 60 minutos. Com 32,1% e com uma utilizagdo de uma vez por semana verificamos
as apresentacOes audiovisuais (PowerPoint) e a utilizacdo do multimédia CD-ROM/DVD.
Dos professores titulares, 25% refere utilizar jogos-ludico didacticos e 67,9% indicam
nunca utilizar a folha de calculo (Excel, etc.). O correio electrénico é utilizado por 53,6%
dos professores titulares. E o que podemos constatar pela Tabela 14.

Tabela 14 - Frequéncia de utilizacao de aplicagdes informaticas e/ou servi¢cos Web (parecer dos
professores titulares)

= | € g
o5 | ¢
£ g =3 g 3
S 8| § | 8| 2
> y < N
2 © 2
ITENS f % | f % |f % |f % |f %
15.1. Processador de texto (word, etc) | 8 28,611 393| 6 214| 2 7,14| 1 3,57
15.2. Folha de céculo (Excel 0 0 |1 3575 179| 3 10,719 67,9
15.3. Programa de gréaficos/desenho 5 1798 286|13 4640 0 | 2 7,14
15.4. Apresentagdes audiovisuais
(PowerPoint) 7 25 |9 321|8 286| 3 10,7 1 3,57
15.5. Multimédia/CD-ROM/DVD 1 3579 321(12 429|5 179| 1 3,57
15.6. Correio electrénico 3 10,7| 4 143| 2 714 4 143| 5 179
15.7. Internet (sites didacticos) 11 393| 7 25 |8 286|1 357|1 357
15.8. Ferramentas Web 2.0 (Blogs,
Wikis, Foéruns, etc.) 2 7141 3 10,7| 9 321| 2 7,14|12 429
15.9. Software educativo 8 286|6 10,712 429|0 o0 |2 714
15.10. Jogos ludico-didacticos 7 25 |8 286|133 464 0 0 0 0

Curiosamente, as respostas obtidas dos professores de TIC sdo semelhantes, variando s
alguns pontos percentuais no que concerne a utilizacdo do processador de texto (Word,

etc.), como nos mostram os dados proporcionados pela Tabela 15.
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Tabela 15 - Frequéncia de utilizacao de aplicages/servigos Web (parecer dos professores de TIC)

= | €| g
£ 5 -
e 8 s g g
s 8| § | 8| 2
° B & B
= © =
ITENS f % | f % |f % |f % |f %
15.1. Processador de texto (Word, etc) 13 283|17 37 |15 326| 1 217| 0 0
15.2. Folha de céalculo (Excel 0 0 0 0 |12 26,1|19 41,3|15 326
15.3. Programa de gréaficos/desenho 7 152|114 304|17 37| 3 652| 5 109
15.4. Apresentagdes audiovisuais
(PowerPoint) 4 87|15 326[21 457| 6 13 |0 O
15.5. Multimédia/CD-ROM/DVD 6 13 | 8 17,4|18 39,1| 13 283| 1 217
15.6. Correio electronico 6 13| 8 174|17 37 | 5 109|10 217
15.7. Internet (sites didacticos) 18 39,1| 13 283|14 304| 1 217| 0 0
15.8. Ferramentas Web 2.0 (Blogs, Wikis,
Foruns, etc.) 5 109 9 196(15 326| 8 174| 9 19,6
15.9. Software educativo 13 283|110 21,7|19 413| 3 652 1 217
15.10. Jogos ludico-didacticos 13 283|12 26,1|16 348| 4 87| 1 217

Em relacéo a frequéncia com que séo realizadas as actividades desenvolvidas na area da

Matematica, na opinido dos professores titulares de turma (Tabela 16) observamos o

seguinte:

“Sempre” obteve o maior numero de respostas na explora¢do de sites didacticos,
com 17,9% a mesma percentagem obteve-se na exploracdo de software de conteudo
disciplinar ou tematico, bem como na apresentacdo de materiais elaborados pelo
professor;

“1 vez por semana ““, com 28,6%, a exploracdo de sites didacticos e com a mesma
percentagem a exploracéo de software de conteudo disciplinar ou tematico ;

46,4% “ 1 a 2 vezes por més”, reportou a exploracdo de sites didacticos;

“1 vez por periodo” recebeu 21,4%, com a visualizagdo de videos de conteudo
disciplinar ou tematico.

“Nunca” obteve o maior nimero de respostas na escrita de textos e na escrita de um

texto em colaboragéo, com 50% das respostas.
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Tabela 16 - Frequéncia das actividades na area de Matematica (parecer dos professores titulares)

= | € |3
E | 5 |3
e 2 s g s
18 | § |8 |2
° g | 2 Y
2 © 2
ITENS f % |f % |f % |f % | f %
16.1. Escrita de palavras. 3 10,716 2147 25 |0 O |12 429
16.2. Escrita de textos. 3 10,77 25 |4 1430 0 |14 50
16.3. Escrita de um texto em colaboracéo. 2 71416 2145 179|1 35714 50
16.4. Exploracéo de sites didacticos. 5 179|8 28613 46,4|1 357|1 357
16.5. Exploracéo de software de contelido
disciplinar ou tematico. 5 179|8 28612 429|2 7,141 357

16.6. Apresentacgdes realizadas pelo professor. 5 179|5 17912 4294 143| 2 7,14
16.7. Apresentacgdes realizadas pelo aluno
individualmente ou em grupo como resultado de

tarefas de aprendizagem. 1 357|1 3577 25 |5 179|14 50
16.8. Visualizacéo de videos com contetido

disciplinar ou tematico. 4 143|6 21,4|10 357|6 214|2 7,14
16.9. Pesquisa, selec¢do e tratamento da

informacgdo com o apoio do professor. 4 1436 2147 25 |4 143|7 25
16.10. Utilizagdo de simulagéo de situactes

reais. 1 3572 714|6 2145 179|14 50

Analisando a frequéncia com que sdo realizadas as actividades desenvolvidas na area de
Matematica, no entender dos professores de TIC (Tabela 17), obtivemos os seguintes
resultados:

e “Sempre” obteve o maior nimero de respostas na exploracdo de sites didacticos,
com 21,7%;

e A visualizacdo de videos com contetdo disciplinar ou tematico surge com 34,8%
das repostas, “1 vez por semana”;

e “l a2 vezes por més “ o maior numero de respostas foi na exploracdo de sites
didacticos com 56,5 %;

e "1 vez por periodo” recebeu 26,1 % das respostas relativas a apresentacdes
realizadas pelo aluno individual ou em grupo como resultado de tarefas de
aprendizagem. A utilizacdo de simulacdo de situacdes reais obteve a mesma

percentagem;
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e “Nunca” obteve com a mesma percentagem, sendo o maior nimero de respostas na

escrita de textos e na escrita de um texto em colaboragdo, com 26,1%.

Tabela 17 - Frequéncia das actividades na area de Matemaética (parecer dos professores de TIC)

= | € | s
s |8
£ 2 3 g S
18 | § |8 |2
> g | 2 | B
2 © 2
ITENS f % |f % |f % |f % |f %
16.1. Escrita de palavras. 6 13 |12 26,1|14 304| 3 6,52|11 239
16.2. Escrita de textos. 6 13 |10 21,7|15 32,6| 3 6,52|12 26,1
16.3. Escrita de um texto em colaboragéo. 6 13 |10 21,7|15 32,6| 3 6,52|12 26,1
16.4. Exploracéo de sites didacticos. 10 21,7| 7 1522|26 565|2 4,35|1 217
16.5. Exploracéo de software de contelido
disciplinar ou tematico. 6 13 |7 152(23 50 |6 13 |4 87
16.6. Apresentacdes realizadas pelo professor. | 8 17,48 174|124 5225 109|1 217
16.7. Apresentagdes realizadas pelo aluno
individualmente ou em grupo como resultado
de tarefas de aprendizagem. 0 O (4 87|20 435|12 26,1|10 21,7
16.8. Visualizacdo de videos com contelido
disciplinar ou tematico. 6 13 |16 348|14 3044 8,7 |6 13
16.9. Pesquisa, selecgdo e tratamento da
informagdo com o apoio do professor. 4 8,714 30,4|18 391|5 109|5 109
16.10. Utilizacdo de simulagdo de situacdes
reais. 0 0 |4 87120 435(12 26,1(10 21,7

Observando a Tabela 18 a frequéncia com que sdo realizadas as actividades
desenvolvidas na area de Estudo do Meio, percepcionada pelos professores titulares de
turma € a seguinte:

e “Sempre” obteve o maior nimero de respostas na escrita de palavras, com 17,9%,

assim como a exploracéo de software de conteudo disciplinar ou tematico;

e “Il vez por semana” obteve 0 maior numero de respostas, com 28,6 % exploracéo

de software de contetdo disciplinar ou tematico;

e “l a 2 vezes por més” obteve o maior nimero de respostas, com 46,4% nas

apresentacdes realizadas pelo professor;
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e “l vez por periodo” recebeu 17,9% das respostas, no que concerne a apresentacdes
realizadas pelo professor, apresentacdes realizadas pelo aluno individualmente ou
em grupo, como resultado de tarefas de aprendizagem;

e “Nunca” obteve o maior nimero de respostas nas apresentacdes realizadas pelo
aluno individual ou em grupo como resultado de tarefas de aprendizagem, com
50%.

Tabela 18 — Frequéncia das actividades na area de Estudo do Meio (parecer dos professores
titulares)

[+ <$ o
s | E |8
1
5 2 g g g
% 5] 2 S =]
»h ; @ o z
o~ (5
3 © 2
ITENS f % |f % |f % |f % |f %
17.1. Escrita de palavras. 5 179|7 25 |7 25 |1 357|8 286
17.2. Escrita de textos. 3 10,77 25|19 321|3 10,7|6 214
17.3. Escrita de um texto em colaboragao. 3 10,7|5 179|8 286|4 143|8 28,6
17.4. Exploracgdo de sites didacticos. 6 21,47 25 |12 4293 10,7/0 O
17.5. Exploracéo de software de contelido
disciplinar ou tematico. 5 179|8 286|12 429|1 357|2 7,14

17.6. Apresentacdes realizadas pelo professor. 4 143|5 179|13 464|5 179| 1 3,57
17.7. Apresentaces realizadas pelo aluno
individualmente ou em grupo como resultado de

tarefas de aprendizagem. 1 3571 3577 25 |5 179|14 50
17.8. Visualizacdo de videos com contelido

disciplinar ou tematico. 2 7147 25 |12 429| 4 14,3| 3 10,7
17.9. Pesquisa, seleccdo e tratamento da

informacdo com o apoio do professor. 2 71419 321\ 8 224|4 143|5 17,9
17.10. Utilizacao de simulacao de situagoes

reais. 1 3572 7149 32,13 10,713 464

Analisando a Tabela 19, observamos os seguintes resultados relativamente a frequéncia
com que sdo realizadas as actividades desenvolvidas na area de Estudo do Meio,
percepcionada pelos professores de TIC:

e “Sempre” obteve o maior nimero de respostas na exploracdo de software de

conteddo disciplinar ou tematico, com 19,6%.
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e “l vez por semana” obteve 0 maior nimero de respostas com 34,8% na escrita de
palavras;

(13

e “l a 2 vezes por més “ obteve o maior numero de respostas, com 54,3%, na
explorag&o de sites didacticos;

e “1 vez por periodo” recebeu 39,1% nas apresentacdes realizadas pelo aluno
individual ou em grupo como resultado de tarefas de aprendizagem;

e “Nunca” obteve o maior nimero de respostas na utilizacdo de simulacdo de

situacOes reais, com 19,6%.

Tabela 19- Frequéncia das actividades na area de Estudo do Meio (parecer dos professores de TIC)

®© <$ o
s | E |8
1o
5 2 g g2 | g
£ S g 5] 5
»h ; @ o z
o~ (3
3 © 2
ITENS f % |f % |f % | f % |f %
17.1. Escrita de palavras. 6 13 |16 34,8|14 304|4 87 |6 13
17.2. Escrita de textos. 4 87|14 30,4(18 39,1|5 109|5 109
17.3. Escrita de um texto em colaboragéo. 4 879 196(22 478|5 109|6 13
17.4. Exploracéo de sites didacticos. 8 17,4110 21,7|25 543|3 6520 O

17.5. Explorag&o de software de contetdo
disciplinar ou tematico. 1969 196(22 4785 109|1 217
17.6. Apresentacdes realizadas pelo professor. 5 109|110 21,7|19 41,3|11 239|1 217
17.7. Apresentacdes realizadas pelo aluno

individualmente ou em grupo como resultado de

o

tarefas de aprendizagem. 0O 0 |6 13 |14 30,4|18 39,1|8 17,4
17.8. Visualizagdo de videos com contetido

disciplinar ou temético. 8 17,4111 239|21 457|3 6,52|3 6,52
17.9. Pesquisa, selecgdo e tratamento da

informacgdo com o apoio do professor. 8 17,4110 21,722 478|5 109|1 2,17
17.10. Utilizacdo de simulagdo de situacdes

reais. 1 2177 152(18 39,1|11 239|9 19,6
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Uma analise pormenorizada a Tabela 20 permite ver a frequéncia com que séo realizadas

as actividades desenvolvidas na area da Lingua Portuguesa, no parecer dos professores titulares de

turma:

Sempre” obteve o maior nimero de respostas na escrita de palavras, com 32,1%;
“1 vez por semana” obteve o0 maior nimero de respostas com 39,3% na escrita de
textos;

13

“l a 2 vezes por més “ obteve o maior nimero de respostas, com 50%, na
exploracdo de sites didacticos e exploracdo de software de contetdo disciplinar ou
tematico;

“1 vez por periodo” recebeu 39,3% das respostas nas apresentacoes realizadas pelo
aluno individual ou em grupo como resultado de tarefas de aprendizagem;

“Nunca” obteve o maior nimero de respostas na utilizacdo de simulagdo de

situacOes reais com 42,9%.

Tabela 20 - Frequéncia das actividades na area de Lingua Portuguesa (parecer dos professores
titulares)

© <$ o
= | £ |8
j -
s | 8 | 2| & | 8
£ S S S =}
h g o = z
o~ (3
2 o 2
ITENS f % |f % |f % |f % |f %
18.1. Escrita de palavras. 9 32119 321|9 321|0 0 |1 357
18.2. Escrita de textos. 8 286|11 393|7 25 |1 357|1 357
18.3. Escrita de um texto em colaboracéo. 5 17,9(10 357|9 32,1|2 7,14|2 714
18.4. Exploracgdo de sites didacticos. 5 179|8 286|14 50 |0 O |1 357
18.5. Exploragdo de software de contetdo
disciplinar ou temético. 4 14319 321/14 50 |0 O |1 357

18.6. Apresentacdes realizadas pelo professor. 4 143|5 179|12 429| 4 143| 3 107
18.7. Apresentacdes realizadas pelo aluno
individualmente ou em grupo como resultado de

tarefas de aprendizagem. 1 357|3 10,7/ 7 25 |6 21,4|11 39,33
18.8. Visualizacao de videos com contetido

disciplinar ou tematico. 3 10,7| 4 143|14 50 |3 10,7| 4 143
18.9. Pesquisa, seleccdo e tratamento da

informacdo com o apoio do professor. 3 10,7/ 9 32,1|8 286|2 7,14|6 21,4
18.10. Utilizagdo de simulagéo de situacdes

reais. 1 357|3 10,7|8 286|4 143|12 429
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Conforme se observa na Tabela 21, a frequéncia com que sdo realizadas as actividades

desenvolvidas na &rea de Lingua Portuguesa, percepcionada pelos professores de TIC é:

e “Sempre” obteve o maior nimero de respostas na escrita de palavras, com 34,8%.

e “1 vez por semana “obteve o maior numero de respostas, com 30,4% na escrita de
palavras ;

e “l a2 vezes por més “ obteve o maior nimero de respostas, com 50%, na escrita de
um texto em colaboracéo e apresentagdes realizadas pelo professor;

e “1 vez por periodo” recebeu 23,9% das respostas na utilizacdo de simulacdo de
situacOes reais;

e “Nunca” obteve o maior nimero de respostas na utilizacdo de simulacdo de

situacOes reais com 21,7%.

Tabela 21 - Frequéncia das actividades na area de Lingua Portuguesa (parecer dos professores de
TIC)

= | €| 3
£ i =
e Z S g :
S| &8 | §| 8] 3
> N - 5
2 © a
ITENS f % |f % |f % |f % |f %
18.1. Escrita de palavras. 16 34,8|14 30,4|12 26,1| 2 435| 2 4,35
18.2. Escrita de textos. 15 32,6(13 28317 37 |0 0 |1 217
18.3. Escrita de um texto em colaboragé&o. 11 2398 174|123 50 |3 6,52| 1 217
18.4. Explorag&o de sites didacticos. 12 26,112 26,1|19 413|3 6520 O
18.5. Exploragdo de software de contetido
disciplinar ou tematico. 10 21,7112 26,122 478| 2 435/ 0 O
18.6. Apresentacdes realizadas pelo
professor. 3 65211 23923 50 |6 13 |3 6,52
18.7. Apresentacdes realizadas pelo aluno
individualmente ou em grupo como
resultado de tarefas de aprendizagem. 1 217|9 19616 348| 3 6,527 152
18.8. Visualizacao de videos com contelido
disciplinar ou temético. 6 13 |13 28,3|18 39,1| 6 13 | 3 6,52
18.9. Pesquisa, selec¢do e tratamento da
informacgdo com o apoio do professor. 10 21,718 17,4(22 478| 4 8,7 |2 4,35
18.10. Utilizacdo de simulagdo de situacdes
reais. 4 87|5 109|16 34,8|11 239|10 21,7
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Quanto aos contributos que facilitam o trabalho realizado em par pedagdgico (Tabela

Capitulo V - Apresentacdo e Analise dos Resultados

22), aferimos que 100% dos professores titulares de turma destacam a cooperacdo entre

docentes. Dos docentes, 82, 1% refere a partilha no trabalho desenvolvido dando menos

relevancia a flexibilizacdo do horario dos professores de modo a que haja um tempo de

planificacdo em comum. 97,8% dos professores de TIC partilham da mesma opini&o.

Tabela 22-Contributos do trabalho em par pedagogico

Titulares

TIC

ITENS

19.1. N&o existem contributos
19.2. Cooperacéo entre docentes

19. 3. Partilha no trabalho desenvolvido

19.4. Flexibilizacao do horario dos professores
de modo que haja um tempo de planificacdo em
comum

19.5. Relacéo de amizade

19.6. Confianga entre docentes

Absoluta Relativa

®
0
28
23

6
12
11

Pro|fessores
Frequéncia
Absoluta
(%) ()

0 0
100 45
82,1 37
21,4 12
42,9 14
39,3 20

Relativa
(%)
0
97,8
80,4

26,1
30,4
435

Relativamente aos constrangimentos ao trabalho realizado em par pedagdgico,

verificamos que pelos dados expostos na Tabela 23, dos professores titulares de turma,

60,7% refere ndo existir constrangimentos a esta forma de trabalho. 47,8% dos professores

de TIC menciona como principal constrangimento o horario dos docentes.
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Tabela 23 - Constrangimentos do trabalho em par pedagégico

Professores
Titulares de turma | TIC
Frequéncia
Absoluta Relativa | Absolut Relativa
ITENS ()] (%) a(f) (%)
20.1. Ndo existem constrangimentos. 17 60,7 16 34,8
20.2. Tempo atribuido a “actividade das TIC nas
areas curriculares”. 2 7.1 6 13
20.3. Elevado nimero de turmas. 0 0 9 19,6
20.4. Horario dos docentes. 6 21,4 22 47,8
20.5. Falta de tempo para dialogo sobre as
planificacdes e as praticas de ensino. 9 32,1 2 4,3
20.6. Falta de habitos de trabalho colaborativo entre
professores. 3 10,7 9 19,6
20.7. Falta de motivacdo dos professores para
trabalhar em conjunto. 1 3,6 4 8,7
20.8. A personalidade dos professores por vezes
conflituosa. 1 3,6 5 10,9

Quanto aos contributos do trabalho realizado em par pedagdgico, elaboramos uma
questdo constituida por dez itens, numa escala de concordancia de 1 a 5, sendo que o 1
corresponde ao Discordo Totalmente e 0 5 corresponde ao Concordo Totalmente.

Neste ambito, efectuamos uma andlise das respostas, exposta na Tabela 23. Esta mostra
a disposicdo dos diferentes niveis de respostas dos professores titulares de turma, assim
como a média dos itens ligados aos contributos do trabalho realizado em par pedagdgico.

e O Discordo Totalmente (DT) recebeu a maioria das respostas no item 21.5 (sentir

desmotivacdo para utilizar as TIC na préatica pedagodgica);

¢ Quanto a Discordo em Parte (DP), Concordo (C) e Concordancia Parcial (CP), ndo

obtiveram nenhum item com a maioria das respostas;

O Concordo Totalmente (CT) obteve a maioria das respostas em nove itens: item
21.1 (sentir apoio para usar as TIC nas praticas lectivas com 60,7%); item 21.2
(alargar/enriquecer o conhecimento das TIC com 53,6%); item 21.3 (ajudar a
encontrar melhor informacéo para a prética lectiva com 50%); item 21.4 (conhecer
as vantagens pedagogicas do uso das TIC nas areas curriculares com os alunos com
53,6%); item 21.6 (adquirir e desenvolver mais competéncias no ambito das TIC

com 50%); item 21.7 (reconhecer que a utilizacdo das TIC como recurso e
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estratégia € uma mais-valia para a préatica lectiva com 64,3%); item 21.8 (motivar
para trabalhar em colaboragdo com outros docentes), (46,4%); item 21.9
(desenvolver uma atitude positiva face ao uso das TIC com 50%); item 21.10
(recorrer com mais frequéncia as TIC para a pratica lectiva com 50%).

Face as respostas obtidas, verificamos que um item adquiriu uma pontuacdo negativa,

nove itens obtiveram uma apreciacao positiva, tendo pontuado no Concordo Totalmente.

Tabela 24 - Contributos do trabalho em par pedagogico (parecer dos professores titulares)

ITENS U S0 g :—i-ﬁ
od oY oL 0T oL - =2

21.1. Sentir apoio parausaras TIC | f 0O 0 9 2 17 28 4,29
nas praticas lectivas. % 0 0 321 71 60,7 100 ---
21.2. Alargar/Enriquecer olf O 0 9 4 15 28 4,21
conhecimento das TIC. % 0 0 32,1 143 536 100 ---
21 3. Ajudar a encontrar melhor | f 0 0 11 3 14 28 411
informacéo para a pratica lectiva. | % O 0 393 10,7 50 100 ---
21.4. Conhecer as vantagens |f O 0 10 3 15 28 4,18
pedagogicas do uso das TIC nas | % O 0 357 10,7 536 100 ---
areas curriculares com os alunos.
21.5. Sentir desmotivagdo para | f 25 1 0 1 1 28 1,29
utilizar as TIC na prética lectiva. % 893 36 0 3,6 3,6 100 ---
21.6. Adquirir e desenvolver mais | f 0 0 10 4 14 28 4,14
competéncias no &mbito das TIC. | % 0 0 357 143 50 100 ---
21.7. Reconhecer que a utilizacdo | f 0O 0 7 3 18 28 4,39
das TIC como recurso e estratégia | % 0 0 25 10,7 643 100 --
€ uma mais-valia para a préatica
lectiva.
21.8. Motivar para trabalhar em | f 0 1 9 5 13 28 4,07
colaborag&o com outros docentes. | % 0 3,6 321 179 464 100 ---
21.9. Desenvolver uma atitude | f O 0 9 5 14 28 4,18
positiva face ao uso das TIC. % 0 0 32,1 179 50 100 ---
21.10. Recorrer com mais|f O 0 10 4 14 28 4,14
frequéncia as TIC para a pratica | % O 0 357 143 50 100 ---
lectiva.
Total | 39
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Concluimos, assim, que a grande maioria dos docentes titulares de turma com a
experiéncia do trabalho em par pedagdgico reconhece que a utilizagdo das TIC como
recurso e estratégia é uma mais-valia para a pratica lectiva, sentem-se apoiados para usar
as TIC nas praticas lectivas e que o trabalho em par pedagdgico é uma forma de
alargar/enriquecer o conhecimento das TIC.

O Gréfico 14 mostra a média das respostas dos professores titulares de turma aos itens
sobre os contributos da experiéncia realizada em par pedagogico no ambito da integracédo
das TIC nas areas curriculares do 1° CEB. A média surge-nos aparentemente deturpada,
porque, na realidade, o item 21.5 - sentir desmotivacdo para utilizar as TIC na pratica

lectiva — mereceu a discordancia dos docentes titulares de turma.

Gréfico 14 — Média das respostas dos professores titulares de turma (trabalho em par pedagégico)

5
4,39
4,14
4 4,21
’ 4,11
3 Concordincia
D\:urf_ncia
2 Y
1 1,29

211 212 213 21.4 215 216 21.7 21.8 21.9 21.10

Analisando os contributos da experiéncia em par pedagogico para os professores de
TIC, presentes na Tabela 25, que indica o ordenamento dos diferentes niveis de resposta
bem como a média de cada um dos itens, podemos dizer que:

e O Discordo Totalmente (DT) e o Discordo em parte (DP) ndo obtiveram nenhum
item com a maioria das respostas;

e O Concordo (C) manifestou-se em primeiro lugar em apenas dois itens, item 21.3
(adquirir e desenvolver mais competéncias no ambito das TIC com 45,6%) e item21.4
(motivar para trabalhar em colaboragdo com outros docentes com 43,5%);

e A Concordancia parcial (CP) ndo recebeu nenhum item com maior percentagem de
respostas.
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e O Concordo totalmente (CT) obteve a maioria das respostas em seis itens: item
21.1 (alargar/enriquecer o conhecimento das TIC com 47,5%); item 21.2, (conhecer as
vantagens pedagégicas do uso das TIC nas areas curriculares com os alunos com 56,5%);
item 21.5 (apoiar o docente das areas curriculares com 45,7%);

Verificamos que 0s cinco itens obtiveram uma apreciacdo positiva, tendo pontuado

Concordo. Também trés itens pontuaram no Concordo totalmente.

Tabela 25 - Contributos do trabalho em par pedagdgico (parecer dos professores de TIC)

— ©
ITENS 5SS 38 083SLEE 8
= =
21.1- Alargar/Enriquecer o f o0 1 16 8 21 46 4,07
conhecimento das TIC % 0 22 348 17,4 457 100
21.2 - Conhecer as vantagens f 0 1 15 4 26 46 4,20
pedagdgicas do uso das TIC nas areas % 0 22 326 87 565 100

curriculares com os alunos

21.3 - Adquirir e desenvolver mais f 1 0 19 8 18 46 3,91
competéncias no &mbito das TIC % 22 0 413 174 39,1 100
21.4- Motivar para trabalhar em f o0 1 20 8 17 46 3,89
colaboragdo com outros docentes % 0 22 435 174 37 100
21. 5- Apoiar o docente das areas f o0 0 20 5 21 46 4,02
curriculares % 0 0 435 10,9 457 100
Total 20,09

A grande maioria dos docentes de TIC, com a experiéncia do trabalho em par
pedagdgico, admite conhecer as vantagens pedagégicas do uso das TIC nas areas curriculares
com os alunos, alargar/enriquecer o conhecimento das TIC e apoiar os docentes das &reas
curriculares. O Gréfico 15 mostra-nos a média das respostas dos professores de TIC aos itens
sobre os contributos da experiéncia realizada em par pedagdgico no &mbito da integracao

das TIC nas areas curriculares do 1°CEB.
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Gréfico 15 — Média das respostas dos professores de TIC (trabalho em par pedagdgico)
5
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Dimensédo D — Formacéo

No que concerne a participacdo dos professores titulares de turma e professores de TIC
na formacdo continua referente a actividade de integracdo das TIC nas areas curriculares
do 1° CEB, 73,9% dos professores de TIC dizem ter participado na formacéo e 26, 1 % néo

participaram. Relativamente aos professores titulares de turma, 82,1% participaram na
formacédo e 17,9% ndo participaram.

Gréfico 16- Participacdo dos professores na formacédo continua

73,9%

100% 821
50% |

0% L{fi_,

m Professores titulares de turma ™ Professores de TIC

Dos professores de TIC que participaram na formacdo, pela observacdo dos dados

patentes no Grafico 17, 61,8% acharam-na positiva, 35,3% muito positiva e apenas 2,9%
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pouco positiva. 60% dos professores titulares de turma consideram-na positiva e 40%

muito positiva.

Gréfico 17 — Grau de satisfacdo dos professores quanto a frequéncia da formacéo

Nada
positiva

Pouco

positiva Positiva Muito

positiva

m Professores titulares de turma ® Professores de TIC

No que respeita aos contributos da participacdo na formacdo para os professores

titulares, fez-se uma questdo constituida por quatro itens, numa escala de concordancia de

lab.

Neste ambito, realizou-se uma andlise, cujos dados se encontram na Tabela 26. Esta

sugere a distribuicdo dos diferentes niveis de respostas dos professores titulares de turma,

bem como a média de cada um dos itens relacionados com os contributos da formacao.

O Discordo Totalmente (DT), o Discordo em Parte (DP) e a Concordancia Parcial
(CP) néo obtiveram nenhum item com a maioria das respostas.

O Concordo (C) obteve maioria das respostas em 1 item, item 24.1
(actualizacao/consolidacdo dos conhecimentos relacionados com a integragdo das
TIC nas areas curriculares com 40%) que alcancou o mesmo valor no Concordo
Totalmente

O Concordo Totalmente (CT) obteve a maioria das respostas em 3 itens: item 24.2
(aperfeicoamento na producdo de objectos de aprendizagem com 60%); item 24.3
(partilha de experiéncias com 80%); item 24.4 (enriquecimento do trabalho
realizado em par pedagogico com 80%).

De uma forma geral, os quatro itens obtiveram uma apreciagao positiva, tendo pontuado

Concordo e também trés itens pontuaram no Concordo Totalmente.
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Tabela 26 — Contributos da formacéo (parecer dos professores titulares de turma)

24.1- Actualizagdo/consolidagéo dos 0 0

conhecimentos relacionados com a % 0 0 40 20 40 100 --

integracdo das TIC nas areas

curriculares

24. 2-Aperfeicoamento na produgdo f 0 0 1 1 3 5 4

de objectos de aprendizagem % 0 0 20 20 60 100 ---

24, 3-Partilha de experiéncias f 0 0 1 0 4 5 46
% 0 0 20 0 80 100 ---

24. 4 - Enriquecimento do trabalho f 0 0 1 0 4 5 46

realizado em par pedagdgico % 0 0 20 0 80 100 ---

Face as respostas obtidas, vé-se que a grande maioria dos docentes titulares de turma
que participaram na formagdo reconhecem que esta contribuiu para a partilha de
experiéncias e para o enriquecimento do trabalho realizado em par pedagdgico. O Grafico
18 indica a média das respostas dos professores de TIC aos itens sobre os contributos da
experiéncia realizada em par pedagdgico no ambito da integracdo das TIC nas &reas
curriculares do 1°CEB.

Gréfico 18 — Média das respostas dos professores titulares de turma sobre os contributos da
formacdo
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Analisando os contributos da formacéo para os professores de TIC, presentes na Tabela

27, que indica a distribuicdo dos diferentes niveis de resposta assim como, a media de cada

um dos itens, podemos dizer que:

O Discordo Totalmente (DT) e o Discordo em parte (DP) ndo obtiveram nenhum
item com a maioria das respostas.

O Concordo (C) manifestou-se em primeiro lugar em apenas dois itens, item 24.3
(adquirir e desenvolver mais competéncias no ambito das TIC com 45,6%) e item
24.4 (motivar para trabalhar em colaboragdo com outros docentes com 43,5%)

A Concordancia parcial (CP) nao recebeu nenhum item com maior percentagem de
respostas.

O Concordo (C) obteve maioria das respostas em dois itens: item 24.3 (partilha de
experiéncias com 50%) e item 24.4, (enriquecimento do trabalho realizado em par
pedagdgico com 44,1%).

O Concordo totalmente (CT) obteve a maioria das respostas em trés itens: item
24.1 (actualizacdo/consolidacdo dos conhecimentos relacionados com a integragéo
das TIC nas areas curriculares com 47,1%); item 24.2, (aperfeicoamento na

producdo de objectos de aprendizagem com 47,1%).

De uma forma geral, os quatro itens obtiveram uma apreciacao positiva, tendo pontuado

Concordo e também dois itens pontuaram no Concordo totalmente.
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Tabela 27 - Contributos da formacéo (parecer dos professores de TIC)

24. 1Actualizagdo/consolidacéo 4,09

dos conhecimentos relacionados

com a integracdo das TIC nas % 0 0 38,2 14,7 47,1 100

areas curriculares

24. 2. Aperfeicoamento na f 0 0 13 5 16 34 4,09

producdo de objectos de % 0 0 38,2 14,7 47,1 100

aprendizagem

24.3. Partilha de experiéncias f 0 0 17 1 16 34 3,97
% 0 0 50 2,9 47,1 100

24. 4.Enriquecimento do f 0 0 15 6 13 34 3,94

trabalho realizado em par % 0 0 44,1 17,6 38,2 100

pedagogico

A maioria dos professores de TIC (CP+CT=17,4%+47,1%=64,5%) concorda que a

participagdo na accdo de formacgdo contribuiu para actualizagdo/consolidagdo dos

conhecimentos relacionados com a integracdo das TIC nas areas curriculares e para o
aperfeicoamento na producdo de objectos de aprendizagem. O Gréfico 19 mostra-nos a
média das respostas aos itens sobre as respostas dos professores de TIC aos itens
relacionados com os contributos da accdo de formagdo no d&mbito da integracdo das TIC

nas areas curriculares do 1°CEB.

Gréfico 19 — Média das respostas dos professores de TIC sobre os contributos da formagéo
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Capitulo VI - Conclus6es

1.Reflexdes finais

Da andlise dos dados recolhidos, parece-nos, genericamente, que os professores de TIC
e professores titulares de turma concordam com a introdugdo e maior implementagéo das
TIC no 1° CEB e que entendem a importancia do trabalho colaborativo e cooperativo para
a prossecucdo do curriculo. Consideram que o trabalho em pares é enriquecedor para a
formacdo pessoal e também para a delineacdo de actividades e estratégias diferenciadoras
para os alunos. Estes, por sua vez, mostram-se mais receptivos, atentos e motivados
quando sao utilizadas as TIC em contexto de sala de aula. Vejamos, entdo, a sumarizagédo

das respostas obtidas com o presente estudo.

1- Que representacdes tém os professores de TIC e professores titulares de turma do

1°CEB sobre o trabalho colaborativo entre professores?

Os professores titulares e de TIC tém uma representacdo exacta e positiva sobre o
trabalho colaborativo e cooperativo e reconhecem a sua importancia para o0
desenvolvimento das actividades. Estas acontecem apds encontros formais ou informais,
que se realizam, regra geral, uma vez por semana ou mensalmente. Trabalhar com um par
pedagdgico quebra o isolamento a que muitos docentes estdo sujeitos, sendo que esta
pratica facilita a superacdo de algumas dificuldades e permite aos docentes terem mais
energia, competéncias e inspiracao para a efectivacdo do trabalho.

2- Qual a importancia que os professores de TIC e professores das areas curriculares do

1°CEB atribuem a utilizacdo da TIC nas areas curriculares?

As TIC sdo importantes para o desenvolvimento das criangas que frequentam o 1°CEB.
Professores de TIC e professores titulares de turma concordam que as TIC permitem
desenvolver competéncias ao nivel das areas da Matematica, da Lingua Portuguesa e do

Estudo do Meio, desenvolvendo a criatividade, motivando e estimulando os alunos.

De acordo com as respostas obtidas (vide Tabela 18), as TIC incrementam o
entusiasmo, a eficiéncia e a colaboracdo entre professores, permitem a partilha e a

diferenciacdo pedagdgica, contribuindo igualmente para o aumento da quantidade e
94



Capitulo VI - Conclus6es

qualidade de actividades que podem ser desenvolvidas na sala de aula. A mesma ideia é
reforcada pelas repostas obtidas sobre os contributos da experiéncia realizada em par
pedagdgico no ambito da integracdo das TIC (vide Tabela 25).

As TIC apresentam-se, assim, como ferramentas e estratégias que favorecem o trabalho
colaborativo e cooperativo entre pares pedagdgicos e simultaneamente preparam as

criancas para uma sociedade e um mundo cada vez mais informatizado, global e imediato.

3- De que modo ¢ organizado o trabalho em par pedagdgico no processo de integracdo das

TIC nas areas curriculares do 1°CEB?

A planificacdo e leccionacdo das actividades é realizada uma vez por semana em par
pedagdgico, sendo que os professores a consideram positiva, por permitir a troca de
experiéncias e de praticas lectivas, bem como por proporcionarem ambientes que
favorecem e motivam mais para a aprendizagem.

Segundo o parecer dos professores titulares de turma e os professores de TIC, sdo
proporcionadas diversas actividades aos alunos que envolvem as TIC:

e Na area da Matematica, é frequente (uma vez por semana) a exploracdo de sites
com conteudo didactico, a exploracdo de software de contetdo disciplinar ou
tematico, bem como a apresentacdo de materiais elaborados pelo professor;

e Na éarea do Estudo do Meio, € frequente (uma vez por semana) a escrita de
palavras, a exploracdo de sites com contetido didactico e a exploracdo de software
de conteldo disciplinar ou tematico;

e Na éarea de Lingua Portuguesa, é frequente (uma vez por semana) a escrita de
palavras e de textos, individualmente e em colaboracao, a exploracdo de sites com
conteudo didéactico, a exploracdo de software de contetdo disciplinar ou tematico
e as apresentacgdes realizadas pelo professor;

Segundo as respostas que obtivemos nas entrevistas e nos inquéritos, a avaliagcdo da
aprendizagem dos alunos é essencialmente formativa e é realizada em par pedagdgico.
Realce-se que existe uma articulagdo entre os documentos disponibilizados pela
DRE/DSTE, que estabelece que seja o professor titular de turma a realizar a avaliagdo com
0 apoio do professor de TIC. Nalguns momentos, os professores titulares de turma fazem-

na de forma sumativa, quando avaliam os conhecimentos adquiridos.
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4- O trabalho em par pedagégico ajuda a uma melhor utilizacdo das TIC nas &reas
curriculares do 1° CEB?

Dos inquéritos e entrevistas realizados, constatamos que as TIC tém uma influéncia
positiva para os professores titulares de turma, para os professores de TIC e para os alunos.
As TIC permitem a articulagdo de competéncias — competéncias das TIC com as das areas
curriculares. A grande maioria dos docentes de TIC, com a experiéncia do trabalho em par
pedagdgico, admitem adquirir e desenvolver mais competéncias no ambito das TIC,
reconhecem estar mais motivados para trabalhar em colaboracdo com outros docentes, bem
como conhecer as vantagens pedagdgicas do uso das TIC nas areas curriculares com 0s
alunos. Os docentes titulares de turma, com a experiéncia do trabalho em par pedagdgico,
reconhecem por seu turno que as TIC, como recurso e estratégia, constituem uma mais-

valia para a pratica lectiva, pois sentem-se apoiados.

5- Quiais os factores que influenciam ou constituem obstaculo ao trabalho desenvolvido em

par pedagogico?

A falta de tempo atribuida a actividade de integracdo das TIC nas areas curriculares, o
horario rigido dos docentes, a falta de tempo para planificar e a falta de formacdo séo
alguns dos constrangimentos ao trabalho desenvolvido em par pedagdgico. No entanto, séo
mais as vantagens do que os constrangimentos na aplicacdo das TIC.

Através do trabalho realizado entre os professores de TIC e professores titulares de
turma, as TIC surgem-nos como essenciais para complementar as diversas actividades

curriculares desenvolvidas no 1°CEB na RAM.

6- De que modo as acgdes de formacdo no ambito das TIC constituem um factor favoravel

a integracdo das TIC nas areas curriculares?

A grande maioria dos docentes titulares de turma que participaram em accdes de
formacgéo (em formato Workshops) reconheceu os contributos das mesmas para a partilha
de experiéncias e para o enriquecimento do trabalho realizado em par pedagogico (vide
tabelas 26 e 27). No parecer dos professores titulares de turma, a formacdo de integracéo
das TIC vem contribuir para a partilha de experiéncias e para o enriquecimento do trabalho
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realizado em par pedagdgico. De acordo com os professores de TIC, a participagdo na
formacgdo permite a actualizacdo e consolidacdo dos conhecimentos relacionados com a
integracdo das TIC nas areas curriculares, bem como o aperfeicoamento na producdo de
objectos de aprendizagem.

Ponte (2000) defende que o professor aprendera quer nos locais formais nos quais ouve,
I& e discute ideias acerca da pratica de ensino e das suas raizes teoricas, quer a partir da sua
préopria experiéncia, devidamente considerada e reflectida, quer a partir da experiéncia de

outros profissionais, através de trocas de experiéncias.

2.LimitacOes e constrangimentos do estudo

Apesar dos contactos formais e informais que realizdmos junto dos professores de TIC e
dos professores titulares de turma, 240 professores, s6 obtivemos uma amostra de 74
professores. Tal aspecto fragilizou a representatividade da amostra face a populacao.

Por seu lado, os processos burocraticos para obter as autorizacdes para o estudo se
poder concretizar, a falta de tempo quanto ao cumprimento dos prazos em que nos
propusemos efectivar a presente investigacdo e a sua articulacdo com a disponibilidade dos

participantes na investigacdo foram outros dos obstaculos com que nos deparamos.
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3.Recomendacbes

As TIC, de acordo com as opinides recolhidas, contribuem para um maior e melhor
desenvolvimento das criancas em contexto escolar e para a sua melhor integracdo social.
Devem ser integradas junto dos mais jovens, nomeadamente os que tém maior capacidade
para adquirir tais competéncias e as aplicar em diferentes contextos. Assim, evita-se que
geragdes futuras sejam “imigrantes digitais”, mas estejam antes aptos a mudancga, a
globalizacdo e a mundializacdo da informacao.

Por sua vez, e segundo as opinides recolhidas, as TIC também constituem um grande
apoio aos docentes, 0s quais devem apostar na sua propria formacao, quer ela provenha de
accdes de formacgdo continua, quer provenha da sua prépria iniciativa para consultar
materiais disponibilizados (existem ao dispor do professor programas da DRE/DSTE, que
vao desde a formacdo até a aquisicdo de material informatico gratuito e/ou a precos mais
acessiveis).

N&o obstante a mais—valia que constitui a integracdo das TIC nas areas curriculares,
entendemos que a mudancga ndo pode nem deve ser imposta. Esta assenta na capacidade
individual de cada docente para adaptar a sua pratica pedagdgica aos tempos tdo exigentes
que se vive numa sociedade de informacdo. Num cenério de grandes constrangimentos
relativamente a utilizacdo das TIC, é recomendavel que o professor se assuma, pois, como
agente da sua formacdo e agente da mudanca, para assim conseguir estimular, valorizar e
promover novas praticas pedagogicas.

A formacéo a acompanhar a constante evolucdo das TIC, a auto-formacdo, parece ser a
chave para a plena adopcao das TIC por parte dos docentes do 1° CEB. Dai a importancia
de deverem ser atribuidos apoios para docentes que queiram desenvolver competéncias a
nivel das TIC e que pretendam implementar projectos nessa area ou mesmo criar
actividades extracurriculares que envolvam as TIC em contexto escolar.

Para finalizar, como sugestdes para futuras investigacdes, propomos a avaliacdo do
impacto do trabalho realizado em par pedagdgico, quer no aproveitamento e rendimento
escolar dos alunos envolvidos na actividade de integracdo das TIC nas areas curriculares

do 1°CEB, quer na renovacao das préaticas pedagdgicas dos professores titulares de turma.
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Apéndice A - Oficio circular orientador da actividade de integracéo das
TIC nas areas curriculares do 1°CEB no ano lectivo 2009/2010




UV EOWY FLAARTAL
SECRETARIA ESGIONAL CE EDUCACAC E CULTURA
NIRECCAO REGIONAL DE EDUCACAO

Oricio CICULAR ¥ 5.0.0- 320009 Pana:
Noveenn ne Procrssa 5 50 &k’“&& T —
: e P/C ES /BB

[Eacrs AEIITARY Ensivo/Educagdo ofklal.. [3X] perticalar. _.
Ecabelecimentoe de [* s 2 [aincs . ]
1 Al0 o (K] ¢ 2 eiclon .. [

Assunto! DRIENTACOES SOBRE Biu sl O]

IKCNOLOGIAS DE INFORMACAO E » ot e o

COMUNICACAQ DO 1° CICLO 0 SR S ot A S| T
x VAR R S SR T
B e e )

A aposta do Governo Regional, através da Secretzrie Regional de Ecucagdo = Culura. na aplicagso
das TIC em ledo o Ensino Bisico. ¥az novoe dezaros a 10005 05 organiamas interveniantzs neste
procecco. A rejuzmentagac des 1ecnologies de Infarmagdo & Comunicagio sdo a chave funzamental
Para que as e3ccias possam trahalhar sotre Sates silidas e un fores, lecranzo oe TIC nas
estnduras cuculares exdistentes,

Aseim, @ cartir do ano lectivo de 20092072, davam as esenlas considerar o seguinle;

1= Todas as twrmas do *° Giclo do ensito bsios devaras eontabilizor, o fnal ds cada semana, um
mi~ime da 1,5 horas de aciividade TIC.

2- As Escolas dewerbo articular o hordrice doz dzoontos no 8onizo de sa taba har conteddus
curriculares, com rocurso as 11, 1 hora por semana em par pedigdyivy, COMposto pelo crofessor ~a
curricular @ o professor de TIC.

3- A aciividade ce TIC terr camn base programat ce o Documento de Oren 3 Matodolbgicas,
dispenivel am wwa.aducatic Info oJ no sactar da documentacio co portal d: CRE em
htip:f’dre.madaire-adu.pt. No tempa msarsaco 3s TIC, ra componente curricular, dever asr
frabalhadaos coneddos dscplinams com recurso 2s ferramen1as d spon biizadas relas TIC.

4- Todce ¢ 2unos de 4° ano raalzardn peovms para ab-buicio 2o Dicloma de Compotténe as Basicas,
el como jA referido na circular 449 de 240907 da DRE

5 - Fostenarments a eatas nriertagdes serd emitida rewernente = adaptagto da pirana 73172009 de 7
da Julho sobre o pesfil dg competéncias T12.

Com 0% meus cumerimenics,

O DIRECTOR REGIONAL




Apéndice B - Oficio circular orientador da actividade de integracdo das TIC
nas areas curriculares do 1°CEB no ano lectivo 2010/2011




REGIAD AUTONOMA DA MADEIRA

GONEMAD NEGH HAL

SECRETARIA REGIONAL DE EDUCAGAD E CULTURA

DIRECCAD REGIONAL DE EDUCACAO
PaRA:
OFicio Ciecutar v _5.0,0-339/10 | Delegacies ESColares ....................... K]
NUMERO DE PROCESSO 5.5/ 10 P{C EB1/PE
Data OF/OT7/10 Ensaino | Educacho nnﬁaJ....Eparu:uhr..... El
Estabelecimentos de 1* € 2* INfANCHAL e ||
ASSUNTO:  Aditamento & CI1-5.0.0-318/10 1°ciclo... L1 2*e 3° ciclon.......... D
de 240610 - Orientagées para leccionagio . .
do P do 1° Ciclo - Teenologias de Ensino Secumdirio.. ... eeemeececrmrmrmes [:l
Informagis e Comunicaglo 1, 't T P ST RSy S0 VRS P E

A aposta do CGoverno Regional, através da Secretaria Regional de Educacho e
Cultura, na aplicagie das TIC em todo o Ensine Biasico, tre novos desafios a todos os
organigmos  intervenientes neste processo. A regulamentacio das  Tecnologlas de
Informagio & Comunicagio s4o a chave fundamental para que as escolas possam trabalhar
sobre bases solidas e uniformes, integrando as TIC nas estruturas cumriculares existentes,

Assim, a partir do ano lective 2010/2011, devem ag escolas considerar o seguinte:

1 - Todas as turmas do 1% Cicle do Ensino Basico deverfio contabilizar, no final de cada
semana, um minimo de 1,5 horas de Actividade de Complemento Curricular de TIC
[oficie n® 318/ 10 de 24 de Junhal.

2 — As escolas deverdo articular os hordrios dos docentes no sentido de trabalharem
contelidos pmgmmntlma das Arcas curmiculares, COM Fecursd an TIC, 1 hora por

de TIC,

34 - A hora correspondente # integracho das TIC nas Areas curriculares & da
responsabilidade do professor titular da turma, com o apoio do professor que becoiona a
ACC de TIC (planificacéo conjunta em par pedagigioa).

4 - Esta hora tem como principal objective a articulagio e dinamizacgio das TIC com o3
conteldos programdtioos das dreas curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo
do Meio, etc.).

5 A actividade de Complemento Curricular de TIC tem como base programitica o
documento de orientagies metodologicas, digponivel em warw educatic. info ou no sector de
documentacio do portal desta Direccdo Regional.

G - Todos os alumos do 4° anoe realizarde provas para atribukdo do diploma de
competéncias basicas em tecnologias de informacho ¢ comunicagho, de acorde com o
oficio-circular CI-5.0.0-349 /07 de 24 /049,

Com os melhores comprimentos,

e




Apéndice C - Workshops: Integracdo das TIC nas areas curriculares do
1°CEB




Apéndice C

2009/2010

2010/2011

Professores de TIC

Workshop — Planificacdo de

Sessdo presencial de um dia (5

- Utilizag&o e articulagéo das TIC nas
areas curriculares;

Actividade de TIC no 1°CEB horas) com apoio da plataforma: | - Transversalidade e instrumentos de 16 de
Actividade de TIC nas areas http://ctic.educatic.info avaliacdo da Actividade de TIC como Novembro de
curriculares. actividade de complemento curricular e 2009
nas areas curriculares.
Estes workshops tém um total de - Trabalho em par pedag6gico: conceito
25 horas: de colaboracéo e cooperacao;
- Conceito de trabalho colaborativo;
e 12 horas em regime - As vantagens e desvantagens de
Workshop — Estratégias para a presencial; trabalho colaborativo: 16 a 19 de
dinamizag&o do trabalho em e 13 horas em regime e- Novembro de
par pedag6gico na Actividade learning - Team Teaching; 2010

de TIC no 1°CEB.

- Planificagdo das actividades de
integracdo das TIC nas areas
curriculares;

- Plano anual da actividade de
integracdo das TIC nas areas
curriculares.
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Apéndice C

Ano lectivo Formacéo Temas Estrutura da Conteudos programaticos | Datas de realizacdo
frequentada formacao
Estratégias Workshops em regime | - Trabalho em par
para a b-learning com duracdo | pedagdgico: conceito de 7a9de
2010/2011 dinamiza¢do | de 30 horas colaborag&o e cooperacdo; Fevereiro
m do trabalho Sessdes em regime - Conceito de trabalho
w . ; ;
O colaborativo: | presencial: 16 horas colaborativo; _
— objectos de 4 sessdes com 4 horas - As vantagens e 8
o R o 16 a 18 de
S aprendizagem | cada. desvantagens de trabalho = .
> . . A 8 Fevereiro
@ e modelos de | Sessdes em regime de | colaborativo; o
© ‘_;‘ planificacdo. | e-learning: 14 horas - Team Teaching; P
e 2 12 Workshop: 2 horas - Processo para a criagdo de E
§ 5 Objectos de 22 Workshop: 4 horas objectos de aprendizagem; 5
3 8 aprendizagem 32 Workshop: 4 horas - Planifica(;éo das e
@ § para a area 42 Workshop: 4 horas actividades de integracdo das
s @ curricular de TIC nas areas curriculares;
E 4 -l | da actividad 21a23de
2 < Estudo do lano anual da actividade "
P O Meio de mtegra_géol das TIC nas arco
o = - areas curriculares;
§ @ ;)brjeencc;?zsadim - Transversalidade das TIC Izei/ife?r%
s b gra 3 éreg nas areas curriculares de
a =2 Eurricular de Estudo do Meio, Lingua =2
=2 p Portuguesa e Matematica: 'S [16a21de
< Lingua o ionalizaci = -
@ Portuguesa peracionalizagdgo S | Fevereiro
g transversal dos conteidos N
§ Objectos de programaticos com recurso 2 [22a28de
s aprendizagem as TI_C; _ 'S | Fevereiro
< para a area Servicos a aplicagdes Web o
curricular de 2.0. 21a29de
Matematica Marco

Fonte: Documentos disponibilizados pela Direccdo de Servicos e Tecnologias Educativas (DSTE)
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Apéndice D

Guiao da Entrevista ao professor titular de turma e ao professor de TIC

Tema: Integracdo das TIC nas areas curriculares do 1° Ciclo do Ensino Basico: o trabalho colaborativo entre professores

Dimenséao

Objectivos

Topicos

Questdes

I - Contextualizagéo da entrevista

- Agradecer a disponibilidade do
entrevistado pela colaboracéo no estudo.

- Apresentar o estudo, no qual se explicam
0S seus objectivos.

- Garantir o anonimato dos dados
recolhidos.

- Caracterizar o perfil do entrevistado.

- Sexo
- ldade

- Grupo de recrutamento
- Habilitagbes Académicas
- Formacdo base

- Tempo de servico

- Categoria profissional

- Sexo: Feminino [ ]
Masculino [ ]

- Que idade tem?

- A que grupo disciplinar
pertence?

- Qual a sua formacéo inicial?

- Qual o seu tempo de
servico? E o tempo de servico
na escola?

- Qual a sua categoria
profissional? (QE/ QZP/
Contratado)

Il — Representagdes referentes ao
trabalho colaborativo entre professores
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- Conhecer o conceito de trabalho
colaborativo entre professores

- Definir o perfil do professor, em geral,
para efectuar o trabalho colaborativo.

-Conceito de trabalho colaborativo

- O perfil do professor, em geral, para
efectuar o trabalho colaborativo

- O que entende por trabalho
colaborativo entre
professores?

- Quiais as principais
caracteristicas que 0s
professores devem
evidenciar, para trabalharem
em colaboracéo?
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111 — Atitudes perante a integracéo das
TIC nas areas curriculares do 1° Ciclo
do Ensino Basico

- Conhecer o posicionamento do professor
de TIC relativamente a integracdo das TIC
nas areas curriculares.

- Opinido sobre a integracédo das TIC nas
areas curriculares disciplinares

- Parecer sobre a receptividade das TIC
pelos professores das areas curriculares e
pelos alunos

- Concorda com a integracdo
das TIC nas areas
curriculares?

- Quais as vantagens da
integracdo das TIC nas areas
curriculares? E quais as
desvantagens?

- Estéa receptiva a utilizacéo
das TIC? E os alunos?
Porqué?

IV — Operacionalizacio do trabalho
desenvolvido pelos docentes no processo
de integracéo das TIC nas areas
curriculares do 1° Ciclo do Ensino
Basico

- Recolher dados sobre a forma como é
implementado o trabalho em par
pedagdgico no &mbito da integracdo das
TIC nas areas curriculares do 1°CEB.

-Planificacdo das actividades

-Leccionacdo das actividades

-As aulas em par pedagogico
séo planificadas em
conjunto?

- Que tipo de planificacéo
elaboram (anual, trimestral,
semanal ou diéria)?

- A que documentos/recursos
recorrem para elaborar as
planificagOes?

- Os tempos para a
planificacdo das aulas séo
determinados em reunides
formais ou informais? De
gue forma? Considera que
sdo suficientes?
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- Em contexto sala de aula,
guais as estratégias
utilizadas durante a
integracéo das actividades
com recurso as TIC?

- Que recursos TIC sdo
utilizados para integrar as
TIC nas areas curriculares
disciplinares?

- . - Que actividades, com
_Identificar os contributos e -Avaliacdo das aprendizagens dos alunos

tranaimentos do trabalh lizad recurso as TIC, sdo
constrangimentos do trabalho realizado em _ _ :
par pedagéoico. - Contributos do trabalho realizado em | desenvolvidas com os

par pedagogico. alunos?

- Acha que tém surgido
dificuldades na realizacdo
das aulas em par

- Constrangimentos do trabalho pedagdgico? Quais?
realizado em par pedagdgico.

- Como é realizada a
avaliacdo das aprendizagens
dos alunos? A que
instrumentos recorrem?

- Que contributos
possibilitam /facilitam o
trabalho realizado em par
pedagbgico?
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- Que constrangimentos tém
surgido na implementacao
do trabalho?

VI - Contributos do trabalho em par
pedagdgico

- Explicitar de que forma o trabalho em par
pedagdgico, no &mbito da integracéo das
TIC nas areas curriculares, podera
contribuir para os professores.

- Contribuicao do trabalho em par
pedagogico para a formacao dos
professores.

- Na sua opinido, o trabalho
em par pedagogico podera
contribuir para a sua
formag&o? De que forma?

VI11- Reflexdes Finais

- Agradecer pela colaboracgéo e pela
disponibilidade demonstrada, garantindo
confidencialidade sobre os dados
recolhidos.

- Questionar o entrevistado sobre a sua:
- pretensdo de acrescentar alguma
informacdo pertinente;

- disponibilidade para validar a
transcri¢do da entrevista.
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Apéndice E

Exmo.(a) Senhor(a)
Presidente do Conselho Executivo
Escola EB1/PE

Solicitamos ao vosso estabelecimento de ensino a colaboragdo na investigacao,
subordinada ao tema “A integragdo das TIC nas praticas curriculares do 1° Ciclo do Ensino
Basico: andlise do trabalho colaborativo entre professores”, no ambito do curso de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo especializacdo em Informatica Educacional, da
Universidade Catolica Portuguesa.

Na Regido Auténoma da Madeira, a Secretaria de Educacdo e Cultura, ciente da
importancia de aquisicdo de competéncias béasicas em Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo, procura proceder a sua generalizacdo desde o 1° Ciclo do Ensino Basico.
Sendo que para o presente ano lectivo, foram lancados novos desafios as escolas do 1°
Ciclo do Ensino Baésico através do Oficio Curricular n® 5.0.0-339/10M de 7 de Julho de
2010. As escolas deverdao articular os horarios dos docentes, para que 0s conteldos
programaticos das areas curriculares sejam trabalhados com recurso as TIC, uma hora por
semana, com planificagdo em par pedagogico.

A investigacdo orientar-se-4 pela anélise da forma como se integram as TIC nas &reas
curriculares, assim como se processa o trabalho realizado pelos pares pedagdgicos

Deste modo, a colaboracdo das escolas de 1° Ciclo do Ensino Basico é imprescindivel para
que a investigacao se realize, pois o0 seu desenvolvimento implica a recolha de dados, que
sera feita através da aplicacdo de entrevistas e questionarios.

No estudo participardo os coordenadores de TIC, os professores de TIC e os professores
das areas curriculares do 1°CEB.

Agradecemos, antecipadamente, a vossa colaboracéo.

Implementagéo da Investigacéo

Més | Nov. 10 | Dez.10 |Jan.11 | Fev.11 | Mar.11 | Abr. 11

Actividade

Realizagéo de entrevistas

Realizacéo de questionarios
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@ Sandra Freitas para fred-cabral, cticmariomene 14 jul Responder

Boa Tarde

Chamo-me Sandra Freitas e venho por este meio pedirvos ajuda para colaborar nos
guestionarios que fazem parte da minha dissertacdo de Mestrado em Informatica

Educacional.

Estes questionario ja estiveram disponiveis na comunidade de coordenacdo de TIC da Direcgio
Regional de Tecnologias Educativas (DRE/DSTE) . mas ainda ndo tenho o ndmero suficiente de
guestionarios para poder concretizar o meu estudo.

A entrega da tese é até o final deste més (Julho).

Envio-vos os guestiondrios gue terdo de ser respondidos no minimo por 2 professores que
estiveram a trabalhar em par pedagdgico na "Actividade de Integracdo das TIC nas areas
curriculares do 1°CEB":

1 pelo professor de TIC no sitio: https://spreadsheets0.google.com/spreadsheet/viewform?
formkey=dExy Y WpNdNWRExWVGMNOSHIten)2b3cEMQ

1 pelo professor titular de turma no sitio:
https-//spreadsheets google com/spreadsheetMviewform?
formkey=dFNnWGhsaXF OcmPxXy VI TEIDTWxdY 2c 60O

Se responderam ao questiondrio, fico agradecida; se ndo responderam, por favor, respondam
agora.

Muito obrigada pela vossa colaboracio.

Sandra Freitas

llustracéo 3 — Pedido de colaboragdo, por e-mail, aos professores titulares de turma e professores
de TIC para o preenchimento dos questionarios

@ Sandra Freitas para eb1peapena, ebl1perseca, 14 jul Responder

Boa Tarde
Exmo (a) Director (a)

Chamo-me Sandra Freitas e venho por este meio pedir ajuda dos professores da sua escola
para colaborar nos gquestionarios gue fazem parte da minha dissertacio de Mestrado em
Informatica Educacional.

Estes questiondrio. de cardacter andnimo. ja estiveram disponiveis na comunidade de
coordenacio de TIC da Direccdo Regional de Tecnologias Educativas (DRE/DSTE) , mas ainda
ndo tenho o ndmero suficiente de guestionarios para poder concretizar o meu estudo.

A entrega da tese é até o final deste més (Julho).

Envio os questionarios gue terdo de ser respondidos no minimo por 2 professores que estiveram
a trabalhar em par pedagdgico na "Actividade de Integracdo das TIC nas areas curriculares do
1°CEB":

1 pelo professor de TIC no sitio: https-/fspreadsheets0_google.com/spreadsheet/fviewform?
formkey=dE:xx Y WpkdiNWRExMNGHNOSHItenJ2b3c BN

1 pelo professor titular de turma no sitio:
https -{/spreadsheets google comfspreadsheetviewform?
formkey=dFMNNWGhsaXF OcmPFXNY WOy TEIDTWWxANY 2e 6O

Se os professores da sua escola Ja responderam ao questionario, fico agradecida; se ndo
responderam, por favor, peca-lhes que respondam.

Muito obrigada pela vossa colaboracio.

Sandra Freitas

llustracao 4 — Pedido de colaboracado aos professores titulares de turma e professores de TIC através
dos Directores das escolas 117
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Entrevista n°1
Data: 17/02/2011 Duracéo: 1h 10m
Revisada pelo entrevistado a: 17/02/2011

Contextualizacao da entrevista

A entrevista iniciou-se com o agradecimento pela disponibilidade do professor de TIC A
para colaborar no estudo. Também foi relembrado o tema do trabalho “A integracao das
TIC nas areas curriculares do 1°CEB: analise de praticas colaborativas entre professores .
Os objectivos da entrevista, para o trabalho baseavam-se em: conhecer o conceito (pessoal)
de trabalho colaborativo, definir o perfil do professor, em geral, para efectuar o trabalho
colaborativo, conhecer o posicionamento do professor de TIC relativamente a integracédo
das TIC nas areas curriculares do 1°CEB, conhecer a organizagdo do trabalho, em par
pedag6gico, no &mbito da integracdo das TIC nas areas curriculares do 1° CEB, identificar
0s contributos e constrangimentos do trabalho realizado em par pedagogico, analisar de
que forma o trabalho em par pedagdgico, no ambito da integracdo das TIC nas areas
curriculares do 1°CEB pode contribuir para a renovacdo das praticas pedagdgicas dos
docentes das areas curriculares disciplinares do 1° CEB. Manteve-se em anonimato a

cooperacdo quer da escola quer do professor de TIC.

1- Sexo: Feminino [] Masculino [x]

2- Que idade tem?

R: 33anos

3- A que grupo disciplinar pertence?

R: 1° Ciclo especialidade em EVT

4- Quais as suas habilitacdes académicas?

R: Licenciatura - professores do 1° Ciclo variante EVT

5- Qual o seu tempo de servigo (em anos completos até 31 de Agosto de 2010)? Tempo de servigo

na escola onde lecciona?
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R: 8 anos; 8 anos

6- A sua categoria profissional? (QE/ QZP/ Contratado)

R: QzZP

7- Quais as fun¢bes que desempenha ha escola?

R: Professor de TIC e Coordenador de TIC.

8- O que entende por trabalho colaborativo (entre professores)?

R: Primeiro a planificagdo; Colaboracéo ¢ a partilha de saber entre duas pessoas para obter ou seja
para atingir um fim, a educacdo dos alunos.

9- Quais as principais caracteristicas que os professores devem evidenciar para trabalharem em
colaboragéo?

R: Qualquer professor tem que saber trabalhar colaborativamente, o ensino ja ndo existe como um
ensino singular cada vez mais ¢ mais de um professor a dar uma disciplina ao a colaborar na
educacdo dos alunos colaborar; participar cada um com o seu feitio participar com o outro ou seja
deixa de ser um agente passivo para ser agente activo como colega.

10-Teve alguma experiéncia de trabalho colaborativo com os docentes das areas curriculares no
ano lectivo anterior? Qual?

R: As TIC na curricular nesta escola ja existem a5 anos como projecto. N&o era atribuido par
pedagogico para as TIC. Como o0 meio exige e os alunos eram dificeis, como projecto a directora
conseguiu implementar uma hora ja sem esta lei. Escola virtual houve alunos que ja experimentar o
1°, 20, 3% e 4° CD. Nessa altura foi pensado aproveitar os recursos que havia professor das TIC sabe
0 que eles estdo a dar.

11- Concorda com a integracdo das TIC nas areas curriculares?
R: Sim.

12- Na sua opinido, a utilizagcdo das TIC poder& contribuir para que os contetdos das areas
curriculares sejam abordados com recurso a estratégias diversificadas? De que forma?

R: Sim. As matérias s&o leccionadas com recursos a multimédia, os alunos podem assistir a outras
experiéncias, podem visualizar a matéria com recurso a videos, recurso ao Youtube, CD’s
interactivos, visitar sites onde tém as matérias por vezes explicadas de outra maneira.

13- Quais as vantagens da integracdo das TIC nas areas curriculares disciplinares? E quais as
desvantagens?

R: Vantagens: o professor das TIC sabe a matéria que eles estdo a leccionar adapta os conteildos da
aula com os conteudos programaticos para a aula TIC ou seja eles podem estar a trabalhar
competéncias do Word e a desenvolver a Lingua Portuguesa, a Matematica, mais a Lingua
Portuguesa e o Estudo do Meio eles estdo a desenvolver duas capacidades, uma das TIC e outra das
areas curriculares. A utilizagdo das TIC desenvolve nos colegas da curricular uma forma de
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aprendizagem, ao ter a parceria pessoas que ndo tinham contacto com as tecnologias como forma
de ensinar conseguem ver exemplos depois reproduzem ou ndo. Enriquecimento das opinides, da
matéria leccionada, um maior apoio dos alunos que tém mais dificuldade, o apoio de dois
professores que trabalham juntos desenvolvem actividades que ndo eram possiveis de outra forma.
Viram um filme que fizeram c4, viram técnicas e depois comentaram um bocadinho. Da para ser
mais experimental e isso € bom. Ajuda a evitar conflitos entre os alunos.

14- Acha que os professores das areas curriculares sdo receptivos a utilizagdo das TIC? E os
alunos? Porqué?

R: S&o receptivos, mas no inicio nem sempre apareciam. Mas como nos iniciamos como
um projecto é diferente ndo era nada imposto. Entdo com o tempo houve uma insercao
efectiva, uma integracdo sem coacdo. No nosso caso foi diferente foi um projecto as
pessoas aceitaram, ndo haviam aquelas regras, mas ha maneiras de os trazer. Agora é
imposto, mas sempre teve essa vertente de projecto.

15- As aulas em par pedag6gico séo planificadas em conjunto?

R: Nos ndo temos planificados mas no inicio do ano n6s temos a planificacdo da escola virtual tem
as matérias todas da area curricular do 1°, 2° 3° e 4° ano, ou seja ttm as matérias que eles
leccionam nas aulas depois temos projectos, uma pesquisa ou entdo até projectos matéria sobre a
Europa que apresentam aos colegas ou a alunos que vém do exterior e essa parte ja esta
programada desde inicio. Agora ja tenho a planificagdo fui obrigado a pdr no papel, mas antes com
0 projecto ja tinha premissas utilizar a escola virtual, dar o CD completo, cumprimos 0 CD 80% a
90%. Também temos a pesquisa onde existem alguns sites |4 estd a parceria, onde poderiam
desenvolver actividades

16- Que tipo de planificagdo elaboram (anual, trimestral, semanal ou diaria)?
R: Anual.

17- A que documentos/recursos recorrem para elaborar as planificacfes?

R: Escola Virtual da Porto Editora.

18- De que forma é estabelecida a operacionalizagdo transversal das TIC com os contetdos
programaticos e as competéncias essenciais no &mbito de cada area curricular?

R: A matéria leccionada na curricular é desenvolvida nas aulas de TIC, s&o utilizados programas e
pesquisa para o reforco. Lingua Portuguesa, Matematica. Através de uma ferramenta informatica
eles conseguem desenvolver a adi¢do, a subtraccdo, problemas matematicos, depois aprendem o
software depois numa hora livre eles podem utilizar j& s&o autbnomos.

19- Os tempos para a planificacdo das aulas sdo determinados em reunides formais ou informais?

De que forma? E sdo suficientes?
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R: Combinamos, ndo temos horas para isso. Nas reunides da escola 3 reunides, 3 vezes ao ano
onde sdo apresentadas a planificacbes para a actividade, depois falamos como esta esta a
desenvolver — conselho escolar; curricular. Horérios intercalados, ndo estamos na escola 8 horas.
Obrigados a fazer x horas de reunifes. Temos reunides, uma vez por més, umas sao gerais e as
reunides curriculares onde € acertado actividade de integracdo. Uma hora para planificar 4 horas
semanais nao é suficiente.

20- Em contexto sala de aula, quais as estratégias utilizadas durante a integragdo das actividades
com recurso as TIC?

R: Apoio individualizado. Iniciam com a escola virtual a seguir tem exercicios interactivos, 0s
alunos desenvolvem a actividade 20 minutos de aula expositiva e 40 minutos de pratica.

21- Que recursos TIC séo utilizados para integrar as TIC nas areas curriculares?

R: Mesas e-blocks; projector; maquina fotografica e maquina de video, impressora, scanner,
computadores da sala TIC (boa sala TIC) e da Biblioteca da escola. Com os Magalhaes os alunos
tém duas a trés actividades por ano, temos uma boa sala de informatica. Utilizam os Magalhées na
curricular.

22- Com 0s recursos existentes que actividades sdo proporcionadas aos alunos?

R: Utilizam o Word, uma apresentacdo, fazem pesquisa, desenvolvem projectos para apresentar
aos colegas da escola e de outras escolas.

23- Na realizacédo das aulas em par pedag6gico tém surgido dificuldades? Quais?
R: N&o porque ha cooperacéo.
24- Como é realizada a avaliacdo do trabalho dos alunos? A que instrumentos recorrem?

R: Os trabalhos que os alunos realizam quando estdo na aula com os dois professores depois sdo
avaliados pelos professores da curricular. A priori todos os alunos tém bom desempenho.

25- Que contributos possibilita/facilitam o trabalho realizado em par pedagdgico?

R: O professor da curricular ¢ ajudado nas actividades diferenciadas ... obriga a novas formas de
ensinar, confronto de ideias, varias maneiras de leccionar a mesma matéria.

26- Que constrangimentos tém surgido na implementagdo desta metodologia de trabalho?

R: Neste caso € mesmo o horario, tempo atribuido a actividade; todas as actividades tém um tempo
racionado, muitas turmas; planificacao.

27- Na sua opinido, o trabalho em par pedagodgico tem contribuido para a renovacdo das praticas
pedagogicas dos colegas das &reas curriculares? De que forma?

R: Com a introducdo das TIC na curricular, pedem ajuda, pesquisam.

Dar ao entrevistado a oportunidade de comentar e/ou adicionar alguma ideia.
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Tendo em conta 0s objectivos desta entrevista, proporia algo mais, que na sua opinido, seja
relevante.

Reflexdes finais
Utilizar as TIC para apoio individualizado.
Reforgo - rever uma matéria

Experiéncia positiva.
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Entrevista n® 2
Data: 17/02/2011 Duracéo: 50 minutos
Revisada pelo entrevistado a: 17/02/2011

Contextualizacéo da entrevista

A entrevista iniciou-se com o agradecimento pela disponibilidade do professor titular P1
para colaborar no estudo. Também foi relembrado o tema do trabalho “A integracdo das
TIC nas areas curriculares do 1°CEB: andlise de praticas colaborativas entre professores”.
Os objectivos da entrevista, para o trabalho baseavam-se em: conhecer o conceito de
trabalho colaborativo, definir o perfil do professor, em geral, para efectuar o trabalho
colaborativo, conhecer o posicionamento do professor titular relativamente a integracao
das TIC nas areas curriculares do 1°CEB, conhecer a organizacdo do trabalho, em par
pedag6gico, no &mbito da integracdo das TIC nas areas curriculares do 1° CEB, identificar
os contributos e constrangimentos do trabalho realizado em par pedagdgico, analisar de
que forma o trabalho em par pedagogico, no ambito da integracdo das TIC nas areas
curriculares podera contribuir para a renovacao das praticas pedagogicas dos docentes das
areas curriculares disciplinares do 1° CEB. Manteve-se em anonimato a cooperagdo quer
da escola quer do professor titular.

1- Sexo: Feminino [x] Masculino []

2- Que idade tem?

R: 31 anos

3- A que grupo disciplinar pertence?

R: 110

4- Quais as suas habilitacdes académicas?

R: Licenciatura 1°Ciclo Ensino Bésico

5- Qual o seu tempo de servico (em anos completos até 31 de Agosto de 2010)? Tempo de servico
na escola onde lecciona?

R: 6 anos; 4 anos
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6- A sua categoria profissional? (QE/ QZP/ Contratada(o)

R: Contratada

7- No presente ano lectivo que ano de 1° Ciclo lecciona?

R: 2°ano

8- O que entende por trabalho colaborativo (entre professores)?

R: Bastante didlogo com os colegas de todas as actividades, eu penso que a planificacdo deve ser
feita em colaborag&o com os colegas.

9- Quais as principais caracteristicas que os professores devem evidenciar para trabalharem em
colaboragédo?

R: Espontaneo, flexivel, improviso por vezes é mesmo preciso.

10-Teve alguma experiéncia de trabalho colaborativo com o docente de TIC no ano lectivo
anterior? Qual?

R: Sim. Actividades extracurriculares, por vezes eram necessario colaborar com o colega.

11- Concorda com a integrag&o das TIC nas areas curriculares?
R: Sim. Faz todo o sentido. Por vezes nem as aulas assim 0s motivam, porque pensam s6 em

termos de brincadeira. Em casa como tém computador e Internet e s6 brincam também na escola
pensam que ndo tém que aprender nada com aquilo, aquilo é sé para a brincadeira.

12- Na sua opinido, a utilizacdo das TIC podera contribuir para que os contetdos das areas
curriculares sejam abordados com recurso a estratégias diversificadas? De que forma?

R: Sim. Forma de motivar os alunos. Abordar de forma mais ludica, seja na Matematica, na Lingua
Portuguesa, no Estudo do Meio.

13- Quais as vantagens da integracdo das TIC nas areas curriculares disciplinares? E quais as
desvantagens?

R: Apreender a matéria de uma maneira mais ludica. Nao existem desvantagens.

14- Esta receptiva a utilizacdo das TIC? E os alunos? Porqué?

R: Sim. Sim eles adoram. Pela parte mais ludica.

125



Apéndice G

15- As aulas em par pedagogico séo planificadas em conjunto?

R: N&o planificam, antes da aula conversamos sempre. Nem sempre a matéria esta de acordo com a
planificacdo dele, entdo nds falamos sempre para coincidir.

16- Que tipo de planificacdo é elaborada (anual, trimestral, semanal ou diaria)?

R: anual e mensal, diaria sé para mim.

17- Que documentos/recursos recorrem para elaborar a planificacdo?
Programa da Porto Editora.

18- De que forma é estabelecida a operacionalizacéo transversal das TIC com os contetdos
programaticos e as competéncias essenciais no ambito de cada area curricular?

R: Resumo consolidagdo, motivagdo para iniciar um contetdo. Serve como resumo da matéria que
foi dada aqui na sala. Nem sempre é da mesma forma.

19- Os tempos para a planificagdo das aulas sdo determinados em reunides formais ou informais?
De que forma? E sdo suficientes?

R: Néo. Mas deveriam. Temos duas horas na escola que ndo coincidem. Sao informais, nds vamos
conversando, como é uma escola pequena se fosse uma escola grande os colegas sentem
dificuldade em se encontrar.

20- Em contexto sala de aula, quais as estratégias utilizadas durante a integragdo das actividades
com recurso as TIC?

R: Apresentacfes de uma imagem, exploracao oral, jogos, actividades que os alunos vao realizando
com os colegas depois vao chamando outros colegas. Trabalham as areas curriculares, Estudo do

Meio e Matematica.

21- Que recursos TIC séo utilizados para integrar as TIC nas areas curriculares?

R: Datashow, computador e impressora muitos dos trabalhos que realizam sdo impressos.

22- Com os recursos existentes que actividades sao proporcionadas aos alunos?
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R: Trabalhos para exposicéo, digitalizar um texto copiar sem erros, erros ortograficos, apreender a
matéria que esté sido leccionada (consolidacdo da matéria). Tenho oportunidade de ver o que eles
ja sabem.

23- Na realizacdo das aulas em par pedagdgico tém surgido dificuldades? Quais?

R: N&o, ndo tem corrido bem.

24- Como é realizada a avaliacdo do trabalho dos alunos? A que instrumentos recorrem?

R: Avaliacéo é feita em conjunto. Listas de verificagdo de acordo com o trabalho que realizam.

25- Que contributos possibilita/facilitam o trabalho realizado em par pedagogico?

R: Consolidagdo da matéria.

26- Que constrangimentos tém surgido na implementacdo desta metodologia de trabalho?
R: Nao existem constrangimentos. Conversamos sempre mesmo ndo havendo um tempo

estipulado.

27- Na sua opinido, o trabalho em par pedagdgico tem contribuido para a renovagéo das suas
praticas pedagdgicas? De que forma?
R: Sim. Quando o professor ndo esta a utilizar apresentacdo de histérias em PowerPoint, 14 é s6

exploracéo oral. (ndo utilizam os computadores na sala de aula vao a sala de TIC). Sempre foi

adepta das tecnologias, os “garotos” estdo mais abertos para a informatica, para os computadores.

Dar ao entrevistado a oportunidade de comentar e/ou adicionar alguma ideia.

Tendo em conta os objectivos desta entrevista, proporia algo mais, que na sua opiniéo, seja
relevante.

Reflexdes finais
R: Planificacdo em conjunto importante. A actividade funciona bem. Foi a formacéo? N&o, com

muito pena minha. Ja tinha passado um dia. Penso que até ao final ainda vai haver
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Grelha de analise das entrevistas

Caracterizacéo do | Conhecer os entrevistados Género TIC A: Masculino P1: Feminino P6: Feminino

perfil dos

entrevistados TIC B: Feminino P2: Feminino P7: Feminino
TIC C: Feminino P3: Feminino P8: Feminino
TIC D: Masculino P4: Feminino P9:Feminino
TIC E: Masculino P5: Feminino

TIC F: Masculino

Idade TIC A: 33 anos P1: 31 anos P6: 30 anos
TIC B: 32 anos P2: 33 anos P7: 32 anos
TIC C: 40 anos P3: 29 anos P8:37 anos
TIC D: 40 anos P4: 46 anos P9: 30 anos
TIC E: 33 anos P5: 28 anos
TIC F: 33 anos
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Grupo de recrutamento

TIC A: 110
TIC B: 110
TIC C: 110
TIC D: 110
TICE: 110
TICF: 110

P1:
P2:
P3:
P4:

P5:

110 P6: 110
110 P7:110
110 P8: 110
110 P9: 110
110

Habilitagdes Académicas

TIC A: Licenciatura
TIC B: Licenciatura
TIC C: Licenciatura
TIC D: Licenciatura
TIC E: Licenciatura

TIC F: Licenciatura

P1:Licenciatura | P6:Licenciatura

P2:Licenciatura | P7:Licenciatura

P3:Licenciatura | P8:Licenciatura

P4:Bacharelato | P9:Licenciatura

P5:Licenciatura

Formacao base

TICA: Professores do Ensino
Bésico variante E.V.T

TIC B: Professores do Ensino
Basico

TIC C: Professores do Ensino
Basico

TIC D: Professores do Ensino
Basico

TIC E: Professores do Ensino
Basico variante Matematica
/Ciéncias

P1

: Professores do Ensino Basico
P2:
P3:
P4:
P5:
P6:
P7:
P8:
P9:

Professores do Ensino Basico
Professores do Ensino Basico
Professores do Ensino Basico
Professores do Ensino Basico
Professores do Ensino Basico
Professores do Ensino Basico
Professores do Ensino Basico
Professores do Ensino Basico
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TIC F: Professores do Ensino
Basico variante Educacédo
Fisica
Tempo de servi¢o (em anos) | TIC A: 8 anos P1: 6 anos P6: 8 anos
TIC B: 9 anos P2: 8 anos P7: 8 anos
TIC C: 18 anos P3: 7 anos P8: 12 anos
TIC D: 7 anos P4: 11 anos P9: 7 anos
TIC E: 10 anos P5: 6 anos
TIC F: 7 anos
Tempo de servi¢o na escola | TIC A: 8 anos P1: 4 anos P6: 1 ano
(em anos)
TIC B: 6 anos P2: 8 anos P7: 4 anos
TIC C: 10 anos P3: 7 anos P8: 2 anos
TIC D: 6 anos P4: 5 anos P9: 7 anos
TIC E: 7 anos P5: 5 anos
TICF:1ano
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Categoria profissional

TIC A: QzP
TIC B: QzZP
TICC: QE

TIC D: QZP
TICE: QzP
TICF: QzP

P1:Contratada
P2: QZP
P3:Contratada
P4: QZP

P5: Contratada

P6: QZP
P7: QZP
P8:QE

P9: QZP

Fungdes desempenhadas na
escola

TIC A: Coordenador de TIC Professor de TIC

TIC B: Coordenador de TIC e Professor de TIC

TIC C: Coordenadora de TIC e Professora de TIC

TIC D: Professor de TIC
TIC E: Professor de TIC

TIC F: Coordenador de TIC e Professor de TIC

Ano a leccionar

P1:2°ano
P2: 4° ano
P3:1° ano
P4: 1°ano

P5: 1°ano

P6: 2° ano
P7: 3%ano
P8: 3°ano

P9: 1°ano
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Representacdes
referentes ao
trabalho
colaborativo entre
professores

Conhecer o conceito de trabalho
colaborativo entre professores

Conceito de trabalho
colaborativo

TIC A: [...] é a partilha do saber entre duas pessoas para [...] atingir
um fim, a educacéo dos alunos/

TIC B:

TIC C: [...] trabalho de equipa, para o mesmo objectivo, partilha de
ideias, materiais, recursos |[...]

TIC D: [...] dois ou mais professores planificam em conjunto
determinada actividade, aula, matéria para que reinam experiéncias,
conhecimentos de ambos no sentido de maximizar ou potenciar a
aula.

TIC E: [...] desenvolver projectos chegando a acordo e procurando
o melhor para os alunos [...] as opinides contrarias [...] acaba por
haver mais divergéncia [...]

TIC F: [...] trabalho em que existe planificacdo conjunta em
determinada matéria, determinada area e que depois se delineiam
metodologias que véo ser implementadas na aula para aplicacdo de
alguma matéria ou algum tema.

P1: [...] planificagdo [...] em colaboragdo com os colegas.

P2: [...] interdisciplinaridade [...] trabalhar para um objectivo
comum/

P3: [...] é todo o trabalho desenvolvido em parceria com 0s colegas,
a partilha de informag6es e materiais concebidos em conjunto/

P4:

P5: [...] trabalhar para o mesmo fim, ajuda entre todos, partilha de
ideias, materiais, trabalho em equipa.

P6: Preparar as aulas para os alunos em conjunto.
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P7: [...] trabalho [...] onde se programam as actividades em
conjunto de modo a ir ao encontro das necessidades de cada aluno/

P8: [...] trabalho aos pares em que ha colaboracdo das duas partes /

P9: [...] haver uma entreajuda entre as duas partes tentar
entendermo-nos e fazer o trabalho em conjunto.

Principais caracteristicas dos
professores colaboradores

TIC A: [...] “ser um agente passivo para ser agente activo como
colega”/

TIC B: [...] elevado sentido de disponibilidade e organizagdo [...]
possuir espirito aberto e critico.

TIC C: [...] estar disponivel para aprender [...] trabalhador [...]
TIC D: [...] “pessoas de mente aberta” [...]

TIC E: [...] ser comunicativo, abertos a novas propostas
principalmente no ensino, ser receptivos a novas orientagdes [...]
saber ouvir os outros [...] ser sinceros [...]

TIC F: [...] disponivel para o trabalho colaborativo [...]
P1:[...] espontaneo, flexivel/
P2: Mente aberta, aceitar e dar mais sugestoes |...]

P3: [...] ter espirito aberto [...] que permita a partilha de informagéo
[...] flexiveis [...]

P4: [...] ouvir e partilhar as ideias com os colegas [...]
P5: [...] disponivel, cordial [...]

P6: [...] humildade [...] bom ouvinte [...]
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P7:

P8: Responsavel, respeitador, participativo.

P9: [...] fazer cedéncias [...]

Representagdes
referentes a
integracdo das
TIC nas areas
curriculares do 1°
Ciclo do Ensino
Basico

Conhecer o posicionamento do
professor de TIC e dos professores
titular de turma relativamente a
integracdo das TIC nas areas
curriculares

Atitude face a integragdo
das TIC

TIC A: Sim. Faz todo o | P1:Sim P6: Sim
sentido.
P2: Sim P7: Sim
TIC B: Sim. Concordo
P3: Sim P8:Sim.
TIC C: Sim Concordo.
P4: Sim
TIC D: Sim. Concordo P9:Sim.
P5: Sim Concordo.

TIC E: Sim

TIC F: Concordo.

Vantagens para os alunos

TIC A: [...] os alunos podem estar a trabalhar competéncias do
Word e a desenvolver a Lingua Portuguesa, a Matematica e o Estudo
do Meio, eles estdo a desenvolver duas capacidades: uma das TIC e
outra das areas curriculares [...] enriquecimento das opinifes, da
matéria leccionada, um maior apoio dos alunos que tém mais
dificuldade, o apoio de dois professores que trabalham juntos
desenvolvem actividades que ndo eram possiveis de outra forma.
Ajuda a evitar conflitos entre os alunos.

TIC B: [...] potenciar uma reducdo da infoexclusdo de alguns
professores [...] potenciar as aprendizagens significativas dos alunos/

TIC C: [...] diversificacdo de estratégias para o desenvolvimento de
conteudos/objectivos [...] motivagdo por parte dos alunos para
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desenvolver as actividades dentro das curriculares/
TIC D: [...] o aluno fica mais motivado, ganha-se tempo/

TIC E: [...] diversidade de estratégias, recursos materiais que
usamos [...] motivagdo que criamos as criangas/

TIC F: [...] os alunos conseguem perceber os contetdos das areas
curriculares de uma forma mais inclusiva [...] os alunos podem ver
outros mundos [...] através da Internet atraves das apresentagdes a
matéria fica mais colorida fica mais apelativa/

P1:[...] apreender a matéria de uma maneira mais ladica/
P2:[...] torna o estudo das matérias mais atractivo/

P3: [...] motivam as crian¢as na aprendizagem devido ao recurso
inesgotavel das varias possibilidades tecnoldgicas que existem/

P4:[...] “é uma area que os alunos gostam™/

P5: [...] as criangas podem aprender de uma forma mais interessante
e motivante [...] as TIC tém uma diversidade de recursos oferecem
um leque enorme de estratégias para consolidar contetdos/

P6: [...] “os alunos t€ém mais facilmente acesso a respostas”/

P7: [...] consolidacdo dos contetidos abordados dentro da sala de
aula da curricular/

P8: “d4 mais liberdade aos alunos para poderem participar”

P9: “uma revisdo [...] uma maior motivacao para os alunos”/

Receptividade dos
professores das areas
curriculares a utilizagéo das

TIC A: [...] “sdo receptivos™/

TIC B: [...] “Sim considero que estdo a ter boa receptividade pois
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TIC segundo a perspectiva
dos professores de TIC

desde que as TIC na curricular foram implementadas até ja quiseram
adquiri um QIM para que as aulas TIC fossem cada vez mais
motivadoras. Como sdo docentes que “lidam” bem com as TIC na
sua maioria a receptividade foi boa.”/

TIC C: [...] “Sim, pensando na minha experiéncia pessoal, 0s
professores das areas curriculares sdo de uma forma geral, receptivos
a utilizacdo das TIC também sdo receptivos a ajuda e muitas vezes
solicitam-na”/

TIC D: [...] “Sim pelo menos aqueles com quem trabalho, por causa
desta interaccdo que existe e do interesse que os proprios alunos
manifestam na actividade™/

TIC E: “tém sido muito receptivos”/

TIC F: “Sim. Sao receptivos™/

Receptividade dos alunos a
utilizacdo das TIC

TICA:

TIC B: [...] “os alunos apontam a aula TIC como das sua favoritas
entre as actividades”/

TIC C: [...] “os alunos sdo muito receptivos, e demonstram sempre
muito interesse pelas TIC, nas areas curriculares. Nasceram e vivem
no mundo das tecnologias”/

TIC D:
TICE:

TIC F: [...] “eu vejo uma motivagdozinha extra apesar de ja
estarmos dois anos nisto ainda consigo ver essa motiva¢ao”/

P1: “Sim eles adoram”/”
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P2: Sim eles adoram”

P3.

P4:[...] € uma érea que todos os alunos gostam/

P5: [...] “os alunos mostram-se interessados”/

P6: “Sim. Os alunos adoram”/

P7: “Sim. Também vao bastante motivados para a sala de aula.”/

P8: [...] ” sim eles gostam participam muito”/

P9: “Sim [...] bastante”/

Operacionalizagéo
do trabalho em
par pedagdgico no
processo de
integracao das
TIC nas areas
curriculares do 1°
Ciclo do Ensino
Basico

Planificacéo
das
actividades

Elaboracéo da planificacéo

TIC A: [...] "No6s ndo temos planificados”/
TIC B: “Sim”

TIC C: “Sim”

TIC D: “Até ao momento nao”/

TIC E: “Sim uma vez por més”/

TICF:

P1: “Néo planificam, antes da aula conversamos sempre” [..

“Planificacdo em conjunto importante” /
P2: “As actividades sim, oficialmente ndo”/
P3: “Sim”

P4: “Sim”

]
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P5:
P6:
P7:
P8:
P9:

“Sim”
“Sim”
“Sim”
“Sim. Todas as semanas”

“Sim”

Tipo de planificagdo

TIC A: “Anual”

TIC B: “Anual e trimestral”

TIC C: “Anual e semanal”

TICD:

TIC E: “Anual”

TIC F: “Semanal”

P1:
P2:
P3:
P4
P5:
P6:

P7

P8:

“Anual e mensal”

Anual e mensal

“Anual. Dividida trimestralmente e rectificada semanalmente”
“Anual. Dividida por periodos lectivos”

“Anual e mensal”

“Anual”

: “Trimestral, em reunides de grupo”

“Semanal”
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P9: “Semanal”

Documentos

TIC A: “Escola Virtual da Porto Editora.”

TIC B: “PCT e ao manual do aluno”

TICC:[...]

TIC D: [...] Manual dos alunos/

TIC E: Plano anual e plano mensal/

TIC F: Programa dos docentes da curricular/

P1: “Programa da Escola Virtual da Porto Editora”
p2:

P3: “Através do Projecto Curricular de Turma ”

P4: “Através do Projecto Curricular de Turma >

P5: “Programa de 1° Ciclo do Ensino Basico, planificacdo anual,
Projecto Curricular de Turma, Projecto de Escola,

P6: “Planificacdo de grupo” [...]/

P7: “A nossa planificagdo anual e & nossa planificagdo trimestral”/
P8: “Programa”/

Pa: [...]

Tipo de reunides entre o0s
professores para elaborar a

TIC A: “Combinamos, nao temos horas para isso”/
b

TIC B: “Informais [...] acabamos por conversar ao longo da semana
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planificacdo

do trabalho que esta e sera desenvolvido™/

TIC C: Reunides formais na escola todas as semanas [...] informais”
TIC D: [...] “formal, uma vez por més, planificagdo por grupo “/
TIC E: “formais”™/

TIC F: “Formais, todas as semanas & terca — feira mas também
temos as reunides informais que quando eu acho que é necessario
dirijo-me a elas e elas dirigem-se a mim durante a semana. Eu
gostava que houvesse mais tempo. /”

P1:[...] ”’sdo informais, n6s vamos conversando”/
P2: “Informais™/

P3: “Informais [...] acabamos por conversar ao longo da semana, no
momento dos intervalos”/

P4: “ Reunides Informais”/

P5: “Reunides formais na escola todas as semanas [...] informais”/
P6: “Formais [...] Também existem informais vamos conversando”
P7: “Formais”

P8: “Formais™/

P9: “Formais”/

Leccionacao
das
actividades

Estratégias utilizadas com o
recurso as TIC

TIC A: Apoio individualizado

TIC B: [...] ” recontextualizagdo do tema, apresentacdo do trabalho
e acompanhamento aos alunos na actividade.”/
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TIC C: “A colega da curricular dispde a actividade a concretizar,
demonstra-a se necessario e com a minha ajuda/colaboracéo gerimos
a aula e apoiamos os alunos”/

TIC D: “Trabalho em grupo, em grupo turma normalmente ou as
vezes a pares quando vao para os computadores”/

TIC E: Trabalhos de grupo [...] a aula ¢ orientada por mim.”/

TIC F: [...] “eu fago o desenvolvimento da aula em cinco turmas
nas outras como prioridade € a colega mas ndo € uma regra varia de
aula para aula varia com a matéria”/

P1:” Apresentagdes de uma imagem, exploragdo oral, jogos,
actividades que os alunos véo realizando com os colegas”/

P2: “os dois professores circulam pela sala de aula apoiando os
alunos nas actividades.”/

P3: [...] “exploracdo oral do tema em questdo, a explicagdo do
trabalho que se quer desenvolver e 0 acompanhamento dos alunos
gue normalmente estdo dispostos em pares.”/

P4: [...] “trabalhamos um tema que foi trabalhado na sala de aula
[...] comecamos por fazer exposi¢do oral/escrita, depois € exposta a
proposta aos alunos, e estes realizam-na sempre com a ajuda do
docente de TIC e a professora da curricular”/

P5: “A professora titular de turma expde a actividade a realizar e
juntamente com a professora TIC apoia os alunos, tira dividas”

P6: “O professor de TIC d& a aula e eu vou ajudando.”/

P7: “Eu trabalho em conjunto com o colega, ele estd a auxiliar. Eu
fico com uma parte do grupo.”/
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P8: [...]“O colega apresenta a aula e eu dou continuidade.”/

P9: “Os alunos vao ao computador um de cada vez.”/

Recursos TIC utilizados

TIC A: “Mesas e-blocks; projector; maquina fotografica e maquina
de video, impressora, scanner, computadores da sala TIC (boa sala
TIC) e da Biblioteca da escola.”/

TIC B: “A sala TIC — computadores, maquina de filmar, projector de
video e brevemente o QIM”

TIC C: “A sala TIC — computadores, maquina de filmar, projector
de video softwares educativos, cd’s internet.

TIC D: Computadores e internet, projector multimédia, software
interactivo, tutoriais, videos.”

TIC E: “Quadro interactivo, computador”

TIC F:”Computador portatil da escola quase sempre, a ndo ser em
aulas de pesquisa que vamos para a sala de informatica.”/

P1: “Datashow, computador e impressora”/
P2: “Datashow, computador e impressora”/

P3: “Temos o projector, a maquina de fotografias, impressora,
computadores, maquina de filmar e brevemente o quadro
interactivo.”

P4: “O projector, a maquina de fotografias, impressora,
computadores, maquina de filmar e brevemente o quadro interactivo
multimédia.”

P5: “A sala TIC — computadores, maquina de filmar, projector de
video softwares educativos, cd’s Robots, internet.”
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P6: “Quadro interactivo multimédia, computadores, maquina
fotografica, Internet.”

P7: “A sala TIC — Quadro interactivo multimédia, computador.”

P8: “Sala curricular. Computador e projector. E um portatil vai
andando de sala em sala.”

P9: “Sala curricular. Computador e projector. E um portatil vai
andando de sala em sala.”

Actividades desenvolvidas
com os alunos

TIC A: “Utilizam o Word, uma apresentagdo, fazem pesquisa”/

TIC B: [...] “pen que veio no manual, jogos ja feitos na Web,
nomeadamente um site criado pelos docentes para trabalharem na
curricular e os programas de processamento de texto”

TICC:

TIC D: [...] o aluno pode interagir com as aprendizagens
nomeadamente, testes resolucéo de problemas em que o aluno tem na
hora a solucdo, uma vez que na hora pode saber se o que esta a fazer
esta certo ou ndo/

TIC E: Pesquisa orientada, jogos para a matematica, sites para ouvir
e ler com histdrias

TIC F: [...] incluir a matéria que n6s queremos dentro de
apresentacdes [...] quase sempre apresentacdes multimédia ou de
videos.

Pl:digitalizar um texto copiar sem erros, erros ortogréficos,
apreender a matéria que estd sido leccionada [...] consolidagdo da
matéria [...]

P2: Pesquisa, processamento de texto ver PowerPoint, jogos Porto
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Editora, Escola virtual, Quiz.”

P3: [...] pen interactiva com varios jogos ludicos e actividades
relativas ao Estudo do Meio, um conjunto de DVD’s do projecto das
TIC que focam cada um determinada tematica e o site criado na
nossa escola

P4: visionar um filme, trabalhar nos PC, utilizar as pen interactiva
dos manuais.

P5: Exploragdo de cd’s e softwares educativos, visualizacdo de
historias, videos, exploracdo de sitios Web, utilizagdo maquina

fotografica digital, pesquisa de contelidos, exploracdo do programa
de escuta de palavras.”/

P6: Internet, pesquisa para trabalhos de projecto

P7: Actividades de escrita de Matematica, jogos batalha naval para
as coordenadas [...] actividades da Escola Virtual.

P8: Leitura e exposicao de conteldos.

P9: Leitura, Operagdes, interpretacdes de texto, ordenagdo de frases
[...] Estudo do Meio [...] ja viram um filme.”

Avaliacdo da
aprendizagem
dos alunos

TIC A: [...] sdo avaliados pelos professores da curricular
TICB:

TIC C: observacdo directa; visualizacdo dos trabalhos realizados.
TICD:

TIC E: “entre os colegas, o professor titular ¢ que estd mais dentro
do assunto e dou a minha opinido [...] “Avaliagdo formativa e
continua.”/
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TIC F: “E realizada pela aquisi¢do dos conhecimentos neste caso
pelas professoras curriculares”

P1: “Avaliacdo ¢ feita em conjunto”/

P2: “Avaliagdo qualitativa. Interesse, empenho, entreajuda [...]
trabalho a pares”

P3: “Avaliagdo quantitativa.”
P4: “Avaliagdo qualitativa.”

P5: “Observagdo directa, visualizagdo dos trabalhos realizados por
cada aluno”

P6: “O professor de TIC é que avalia.”

P7: “A avaliagdo do trabalho dos alunos ndo tem um item separado é
englobada entre as outras areas. No empenho, no interesse, na
participacdo e na prépria compreensdo da actividade.

P8: “Observagdo.”

P9: “Observagdo.”

Contributos para a realizacdo do
trabalho em par pedagogico

TICA:

TIC B: [...] "o bom entendimento e¢ a capacidade de cooperacio
entre os colegas.”

TIC C: “Partilha de ideias, recursos, estratégias, acessibilidade a
diferentes recursos. Aprendizagem “eu aprendo contigo” “ela
aprende comigo”. Facilita conhecer a colega e a forma como
trabalha.”
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TIC D: “E a jungdo dos conhecimentos do grupo que retine.”

TIC E: “Partilha de ideias e opinides. Estamos sempre a aprender
com os outros.”

TIC F: “O trabalho ¢ facilitado na medida em que partilhamos ideias
e recursos”

P1:

P2: (...) trabalhar a dois/

P3: A amizade, o bom entendimento e o facto de haver cooperagdo”
partilha no trabalho desenvolvido/

P4: (...) clima de amizade, compreensdo e partilha de saberes.
P5: (...) Partilha de ideias, acessibilidade a diferentes recursos/
P6: As pessoas se darem bem. /

P7: O conhecimento de um auxilia o outro

P8: Trocando experiéncias é mais facil

P9:
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Constrangimentos a realizagdo do
trabalho em par pedagdgico

TIC A: [...] o horério, tempo atribuido a actividade; todas as
actividades tém um tempo racionado, muitas turmas; planificacao.

TIC B: Falta de tempo para discutirmos mais pausadamente as
actividades planificadas.

TIC C: Nenhum

TIC D: [...] existem professores que gostam de trabalhar
individualmente/

TIC E: Néo

TIC F: [...] forma como se planifica/

P1: Néo existem constrangimentos.

P2: Néo existem constrangimentos.

P3: O facto de ndo haver tempo 0s momentos sao escassos.
P4: Nao existe qualquer tipo de constrangimento.

P5:

P6: Néo

P7: Néo

P8: Néo

P9:Nao

Contributo do trabalho em par

TIC A: “ experiéneia positiva.” [...] Desenvolve nos colegas da
curricular uma forma de aprendizagem, ao ter a parceria pessoas que
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pedagdgico para a formacéo dos
docentes.

ndo tinham contacto com as tecnologias como forma de ensinar
conseguem ver exemplos depois reproduzem [...]

TIC B: [...] “na minha opinido o par pedagdgico tem beneficiado
ambas as partes, pois ndo s6 o professor de TIC estd mais em
contacto com os contetidos da curricular como também o docente da
curricular esta mais atento a novos contetdos TIC disponiveis para
trabalhar outros contetidos.”/

TIC C: [...] “cada vez mais interesse para a utilizagdo e
operacionalizagdo transversal das TIC, para o desenvolvimento de
competéncias.”

TIC D: [...] “ na concretizagdo ou na exploragdo de recurso
interactivos”/

TIC E: [...] Em relacdo as professoras da curricular “noto que ha um
interesse em procurar € construir material”/

TIC F: [...] “enriquecer os conhecimentos”
P1:[...] “sempre foi adepta das tecnologias”

P2: [...] “recorro a sala TIC, mesmo quando o professor de TIC 14

&1

nao esta

P3: [...] d&-me um feedback mais assertivo das minhas praticas o
que me facilita imenso a rectificacdo das que precisam ser
melhoradas. Como ja utilizava as TIC em contexto de sala de aula, s6
veio enriquecer as minhas aprendizagens porque aprendo muito com
a colega de TIC.”/

P4: “Como trabalho com recursos informdticos semanalmente
também tenho aprendido alguns conteldos que ndo sabia
principalmente utilizar os materiais interactivos na sala de aula.”
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P5: “O trabalho em par pedagodgico facilita o aperfeicoamento do
trabalho com as TIC, ajuda na partilha de ideias, facilita também o
aumento de interesse pelas TIC.”

P6: “Penso mais em relacdo ao quadro interactivo multimédia fiquei
com uma vontade imensa de querer aprender.” Receio em utilizar
uma nova tecnologia.

P7: “Para ter uma visdo diferente, para proporcionar aos alunos
actividades diferentes [...] para pesquisa propria.”

P8:

P9: “percebo bastante das tecnologias mas é sempre uma mais-valia
até porque tenho ali uma pessoa para me ajudar.”

Formacéo

Contributo da formacéo

TIC A:

TIC B: muito proficuo para aumentar os conhecimentos e
diversificar estratégias.

TICC:

TIC D: néo estou a frequentar

TIC E: ndo estou a frequentar

TIC F: ndo estou a frequentar

P1: ndo estou a frequentar

P2: Ndo fui, com muita pena minha.

P3: ndo estou a frequentar

150




Apéndice H

P4: [...] pratica [...] tirar davidas. Deu para aprender [...]

P5:
P6:
P7:
P8:
P9:

ndo estou a frequentar
ndo estou a frequentar
ndo estou a frequentar
ndo estou a frequentar

ndo estou a frequentar
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Universidade Catdlica Portuguesa

Faculdade de Ciéncias Humanas
Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Especializacdo em Informética Educacional

Questionario aos professores titulares de turma do 1°CEB

Este questionario faz parte de uma investigagdo no ambito do Mestrado em Ciéncias —
Especializacdo em Informatica Educacional. A presente investigacdo tem como finalidade conhecer
0 contributo do trabalho realizado em par pedagdgico para o processo de integracdo das TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) nas areas curriculares do 1° Ciclo do Ensino Bésico.
Atendendo a que sua opinido é essencial solicitamos que responda com objectividade e concisdo a
fim de que os resultados do estudo retratem a sua experiéncia. Os dados recolhidos serdo tratados
respeitando o anonimato. Para concretizar a investigagdo a que nos propusemos, as suas respostas
sdo deveras importantes, pelo que desde ja, agradecemos o seu tempo e colaboragéo.

Parte | - Dados pessoais e profissionais
Assinale com um (e) e/ou preencha os espacos que correspondem a sua situacao.
1.Género:
O1.1. Masculino O1.2. Feminino

2. ldade: anos

3. Habilitagdes Académicas
3.1. Formacado inicial

03.1.1. Bacharelato 03.1.3. Curso Magistério Primario

03.1.2. Licenciatura O3.1.4. Curso de professores de 1° Ciclo do Ensino Bésico

3.2. Formacao posterior a formagéo inicial

03.2.1. Especializagio
03.2.2. Mestrado
03.2.3. Doutoramento

4. Tempo de servico: (em anos completos até 31 de Agosto de 2010): anos

4.1. Tempo de servico (em anos completos até 31 de Agosto de 2010) na escola onde
lecciona: anos

5. Situacéo Profissional

O5.1. Contratado(a)
O5.2. Quadro de Zona Pedagdgica

O5.3. Quadro de Escola
6. No presente ano lectivo que ano lecciona:
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Assinale com um (x) e/ou preencha 0s espagos gque correspondem a sua opinido ou situagao.

A - Trabalho colaborativo

Apéndice |

Nas questdes que se seguem gostariamos de saber a sua opinido sobre o trabalho colaborativo entre

professores.

1. Para si trabalho colaborativo entre professores é: (Assinale as op¢des que melhor representam o seu

grau de concordancia):

1.1. Partilha de saberes e
experiéncias pedagogicas.

1.2. Trabalho desenvolvido em par
pedagogico.

1.3. Forma de encontrar solugdes
para a resolucéo de problemas.
1.4.Troca de informacdes e materiais
didacticos concebidos em conjunto.
1.5.Planificacéo, leccionagdo e
avaliacdo em conjunto.

1.6.Criacéo de divergéncias e mal-
estar.

1.7.Momento inutil e perda de
tempo.

1.8.Delineacéo de metodologia a
implementar no processo ensino-
aprendizagem.

1.9.Reflexdo e diélogo sobre as
praticas de ensino.

1.10.Uma estratégia de trabalho que
imposta pode estabelecer reunides

nédo desejadas.

Discordo
Totalmente

)

©)

Discordo

Parcialmente

O]

©)

Concordo

®

©)

Concordo
Parcialmente

4)

@)

Concordo

Totalmente

®)

©)
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B - Integracdo das TIC nas areas curriculares

Nas questdes que se seguem gostariamos de saber a sua opinido sobre a integracdo das TIC nas areas
curriculares do 1°CEB.

2. Concorda com a integracao das TIC nas areas curriculares do 1° CEB?
02.1. Sim 02.3. Sem opinido
02.2. Néo

3. Indique, no méaximo, tés vantagens que considera mais importante para a integracdo das TIC nas
areas curriculares:

0O3.1. Nio existem vantagens

03.2. Apreender a matéria de uma forma mais lddica.

0O3.3. Articular competéncias da area das TIC com as competéncias das areas curriculares.
O3.4. Motivar para as aprendizagens das areas curriculares.

O3.5. Melhorar a concentragao.

O3.6. Rever e consolidar conhecimentos.

O3.7. Permitir a igualdade de oportunidades.

O3.8. Proporcionar aos docentes da curricular um maior dominio de competéncias no ambito
das TIC.

O3.9. Utilizar um recurso inesgotavel com varias possibilidades tecnoldgicas.

O3.10 Diversificar estratégias e metodologias no processo ensino-aprendizagem.

4. Esté receptiva (0) a integracdo das TIC nas areas curriculares?
O4.1. Sim O4.3. Sem opinido
04.2. Ndo

5. Os alunos na sua maioria sao receptivos a utilizacdo das TIC nas areas curriculares?

O5.1. Aceitam com mais facilidade as tarefas propostas.
O5.2. Motivam-se substancialmente para as actividades.

O5.3. Demonstram muito interesse em participar.
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C - Implementacdo do trabalho em par pedagdgico
Tendo em consideracdo a sua experiéncia as questdes que se seguem dizem respeito a forma como ¢
implementado o trabalho em par pedagdgico no ambito da integracdo das TIC nas areas curriculares.

6. A planificacdo das actividades desenvolvidas com os alunos é elaborada
em conjunto?

0O6.1. Ndo

06.2. Sim
Se assinalou “Sim” indique:

06.2.1. Em reunides formais

06.2.2. Em reunides informais

7. Concorda com a forma como ¢ efectuada a planificacao?
O7.1.Sim O7.3. Sem opinido
07.2. Nao

8. Que tipo de planificacdo é realizada?

08.1. Anual 08.4. Semanal
08.2. Trimestral O8.5. Diaria
08.3. Mensal

9. Documentos utilizados para a elaboracéo da planificagéo:
09.1. Curriculo Nacional de Ensino Bésico — Competéncias Essenciais
09.2. Documento de Orientagbes Metodoldgicas

09.3. Programa do 1° Ciclo do Ensino Basico

10. A avaliacdo das aprendizagens dos alunos € realizada em conjunto?
010.1. Sim 010.2. Ndo

11. Indique a modalidade de avaliacdo que é efectuada:
O11.1. Avaliagdo qualitativa

O11.2. Avaliagdo quantitativa

011.3. Outra

12. Concorda com a avaliacdo realizada?
012.1. Sim 012.2. Ndo

13. Em contexto sala de aula indique as estratégias de ensino adoptadas para a integracdo das
actividades com recurso as TIC

O13.1. O professor titular de turma orienta a actividade a concretizar e o professor de TIC
apoia.
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013.2. O professor de TIC orienta a actividade e o professor titular de turma apoia.

013.3. Organizagdo dos alunos em dois grupos e cada professor orienta as mesmas
actividades.

O13.4. Organizacio dos alunos em pares para realizar as actividades.

0O13.5. Apoio individualizado.

14. Indique que equipamentos TIC séo utilizados na integracdo das TIC nas areas curriculares:

O14.1. Equipamentos da sala TIC: (Computador, Impressora, Scanner)
014.2. Internet
O14.3. Quadro interactivo multimédia

O14.4. Portatil Magalhaes (projecto e-escolinhas)

15. Indique com que frequéncia as seguintes aplicagbes informaticas e servicos Web sdo utilizadas nas
actividades com os alunos:

Sempre Uma vez laz2 1 vez por Nunca
por vezes por més
semana més

15.1. Processador de texto (Word,etc.) o o o o o
15.2. Folha de célculo (Excel, etc.) o o o o o
15.3. Programas graficos/desenho o o o o o
15.4.  Apresentacfes  audiovisuais o o o o o

(PowerPoint, etc.)
15.5. Multimédia/CD-ROM/DVD o o o o o
15.6. Correio Electrénico o o o o o
15.7. Internet (sites didacticos) o o o o o
15.8. Ferramentas Web 2.0 (Blogs,

Wikis, Foruns, etc.) © © © © ©
15.9. Software educativo o o o o o

16. Relativamente as aplicacfes informaticas e servicos Web mencionadas (0s) na questio 15 assinale
com que frequéncia se desenvolve as seguintes actividade com os alunos: na area curricular de
Matemaética

Sempre Uma vez la? 1 vez por Nunca
por vezes més
semana por més

16.1. Escrita de palavras. o o o o o
16.2. Escrita de textos. o o o o o
16.3. Escr~|ta de um texto em o o o o o
colaboracdo.

16.4. Exploracéo de sites didacticos. o o o o o
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16.5. Exploracéo de software de
conteudo disciplinar ou tematico.

16.6. Apresentagdes realizadas pelo o o o o o
professor.

16.7. Apresentacdes realizadas pelo
aluno individualmente ou em grupo
como resultado de tarefas de
aprendizagem.

16.8.Visualizagdo de videos com
conteldo disciplinar ou tematico.

16.9. Pesquisa, selec¢do e tratamento da
informagdo com o apoio do professor.
16.10. Utilizagdo de programas de
simulacéo de situagdes reais.

17. Relativamente as aplicacfes informaticas e servicos Web mencionadas (0s) na questao 15 assinale
com que frequéncia se desenvolve as seguintes actividade com os alunos: na area curricular de Estudo
do Meio

Sempre Uma vez laz 1 vez por Nunca
por vezes més
semana por més
17.1. Escrita de palavras. o o o o o
17.2. Escrita de textos. o o o o o
17.3. Escrita de um texto em o o o o o
colaboracéo.
17.4. Exploracéo de sites didacticos. o o o o o
17.5. Exploracdo de software de o o o o o
contetdo disciplinar ou tematico.
17.6.Apresentacfes  realizadas  pelo o o o o o
professor.
17.7. Apresentacfes realizadas pelo o o o o o

aluno individualmente ou em grupo

como resultado de tarefas de

aprendizagem.

17.8. Visualizacdo de videos com

conteldo disciplinar ou tematico.

_17.9. Pesgwsa, selecga_\o e tratamento da o o o o o
informacdo com o apoio do professor.

17.10. Utilizacdo de programas de

simulagdo de situaces reais.

18. Relativamente as aplicacfes informaticas e servicos Web mencionadas (0s) na questio 15 assinale
com que frequéncia se desenvolve as seguintes actividade com os alunos: na area curricular de Lingua
Portuguesa

Sempre Uma vez la? 1 vez por Nunca
por vezes més
semana por més
18.1. Escrita de palavras. o o o o o
18.2. Escrita de textos. o o o o o
18.3. Escrita de um texto em o o o o o

colaboracéo.
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18.4. Exploracéo de sites didacticos.

18.5. Exploracéo de software de
conteldo disciplinar ou tematico.

18.6. Apresentagdes realizadas pelo
professor.

18.7. Apresentagdes realizadas pelo
aluno individualmente ou em grupo
como resultado de tarefas de
aprendizagem.

18.8. Visualizacao de videos com
conteudo disciplinar ou tematico.

18.9. Pesquisa, selec¢do e tratamento da
informacgdo com o apoio do professor.
18.10. Utilizacao de programas de o
simulacéo de situagdes reais.

O O O O
0O O O O
O O O O
O O O O
O O O O

19. Existem contributos que possibilitam /facilitam o trabalho realizado em par pedag6gico?

019.1. Cooperagéo entre docentes.
019.2. Partilha no trabalho desenvolvido.

019.4. Flexibilizacdo do horario dos professores de modo a que haja um tempo de planificagdo
comum.

019.5. Relagio de amizade.

019.6. Confianca entre os docentes

20. Existem constrangimentos ao trabalho realizado em par pedagégico?

020.1. Nio existem constrangimentos

020.2. Tempo atribuido a “actividade das TIC nas 4reas curriculares”.

020.3. Elevado niimero de turmas.

020.4. Horério dos docentes

020.5. Falta de tempo para dialogo sobre as planificagdes e as praticas de ensino
020.6. Falta de habitos de trabalho colaborativo entre professores.

020.7. Falta de motivacdo dos professores para trabalhar em conjunto.

©20.8 A personalidade dos professores, por vezes conflituosa.
21. A experiéncia realizada em par pedagdgico no ambito da integracdo das TIC nas areas curriculares
tem contribuido para:

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente 3) Parcialmente Totalmente
o () ©) @) ®)
21.1. S’e_ntlr apolo para usar as TIC o o o) o) o)
nas pratlcas lectivas.
21.2. Alargar/Enriquecer o
gar=nng O O O O O

conhecimento das TIC.
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21.3. Ajudar a encontrar melhor

informac&o para a pratica lectiva. O O O O O
sedagogicas do ko das TG comos O o o o o
alunos. _ o B

™ 0 o o o o
compeéntias o ampiodss TG, O o 0 o o
e, 0o o o o o
uma mais_-valia para a pratica lectiva.

coisboragio com ouos docenes.  © 0 0 o o
e o o o o o
21.10. Recorrer com mais frequéncia o o o o o

as TIC para a prética lectiva.

D- Formacéo
Nas seguintes questdes gostariamos de saber se frequentou formacdo continua no ambito da integragéo
das TIC nas areas curriculares.

22. No presente ano lectivo frequentou formagdo continua no ambito da “actividade de integragdo das

TIC nas areas curriculares do 1°CEB”? Caso assinale a op¢do “Ndo” passe a questao 24.

022.1. Néo 022.2. Sim

23. Se assinalou “Sim”. Tendo em conta os efeitos que tem para o trabalho em par pedagogico no
ambito da integracdo das TIC nas areas curriculares e para o uso das TIC junto dos alunos considera que
a formacao foi:

023.1. Nada positiva 023.3. Positiva

023.2. Pouco positiva 023.4. Muito Positiva

24. A participagdo na formacdo contribuiu para: (assinale as opgfes que melhor reflecte a sua
concordancia)

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente 3) Parcialmente Totalmente
@ (2 )] ()
24.1.Actualizar/consolidar os
conhecimentos relacionados
com a integracgdo das TIC nas e e e} O e}
areas curriculares.
24.2.Ap_erfe|goar a prodygao de o o o o o
objectos de aprendizagem.
24.3. Partilhar experiéncias. o o o o o
24.4. Enriquecer o trabalho realizado o o o o o

em par pedagégico
Muito obrigada pela sua colaboracao!
Professora Sandra Freitas
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Universidade Catdlica Portuguesa

Faculdade de Ciéncias Humanas
Mestrado em Ciéncias da Educacéo - Especializacdo em Informaética Educacional

Questionario aos professores de TIC

Este questionario faz parte de uma investigagdo no ambito do Mestrado em Ciéncias —
Especializacdo em Informatica Educacional. A presente investigacdo tem como finalidade conhecer
0 contributo do trabalho realizado em par pedagégico para o processo de integracdo das TIC
(Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo) nas areas curriculares do 1° Ciclo do Ensino Bésico.
Atendendo a que sua opinido é essencial solicitamos que responda com objectividade e concisao a
fim de que os resultados do estudo retratem a sua experiéncia. Os dados recolhidos serdo tratados
respeitando o anonimato. Para concretizar a investigagdo a que nos propusemos, as suas respostas
sdo deveras importantes, pelo que desde ja, agradecemos o seu tempo e colaboragéo.

Parte | - Dados pessoais e profissionais
Assinale com um (e) e/ou preencha os espacos que correspondem a sua situacao.
1.Género:
O1.1. Masculino O1.2. Feminino

2. ldade: anos

3. Habilitacdes Académicas
3.1. Formacao inicial

03.1.1. Bacharelato 03.1.3. Curso Magistério Primario

03.1.2. Licenciatura O3.1.4. Curso de professores de 1° Ciclo do Ensino Bésico

3.1.5. Variante:

3.2. Formacao posterior a formagéo inicial

03.2.1. Especializagio
03.2.2. Mestrado

03.2.3. Doutoramento

4. Tempo de servico: (em anos completos até 31 de Agosto de 2010): anos

4.1. Tempo de servico (em anos completos até 31 de Agosto de 2010) na escola onde
lecciona: anos

5. Situacao Profissional
O5.1. Contratado(a) O5.2. Quadro de Zona Pedagdgica

O5.3. Quadro de Escola
6. Fungdes desempenhadas no presente ano lectivo

6.1. Professor de TIC
6.2.Coordenador de TIC
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Assinale com um (x) e/ou preencha os espagos que correspondem a sua opinido ou situacao.

A - Trabalho colaborativo

Apéndice J

Nas questbes que se seguem gostariamos de saber a sua opinido sobre o trabalho colaborativo entre

professores.

1. Para si trabalho colaborativo entre professores é: (Assinale as op¢des que melhor representam o seu

grau de concordancia):

1.1. Partilha de saberes e
experiéncias pedagdgicas.

1.2. Trabalho desenvolvido em par
pedagogico.

1.3. Forma de encontrar solucgdes
para a resolucédo de problemas.
1.4.Troca de informacdes e materiais
didacticos concebidos em conjunto.
1.5.Planificacdo, leccionacéo e
avaliacdo em conjunto.

1.6.Criagéo de divergéncias e mal-
estar.

1.7.Momento indtil e perda de
tempo.

1.8.Delineacdo de metodologia a
implementar no processo ensino-
aprendizagem.

1.9.Reflexdo e dialogo sobre as
praticas de ensino.

1.10.Uma estratégia de trabalho que
imposta pode estabelecer reunides

ndo desejadas.

Discordo
Totalmente

@)

O

Discordo

Parcialmente

@

O

Concordo

@)

O

Concordo

Parcialmente

@

O

Concordo

Totalmente

®)

O
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B - Integracdo das TIC nas areas curriculares

Nas questBes que se seguem gostariamos de saber a sua opinido sobre a integracdo das TIC nas areas
curriculares do 1°CEB.

2. Concorda com a integracao das TIC nas areas curriculares do 1° CEB?
02.1. Sim 02.3. Sem opinido
02.2. Néo

3. Indique, no maximo, tés vantagens que considera mais importante para a integracdo das TIC nas
areas curriculares:

O3.1. N&o existem vantagens

03.2. Apreender a matéria de uma forma mais lddica.

0O3.3. Articular competéncias da area das TIC com as competéncias das areas curriculares.
O3.4. Motivar para as aprendizagens das areas curriculares.

O3.5. Melhorar a concentracio.

O3.6. Rever e consolidar conhecimentos.

O3.7. Permitir a igualdade de oportunidades.

O3.8. Proporcionar aos docentes da curricular um maior dominio de competéncias no ambito
das TIC.

O3.9. Utilizar um recurso inesgotavel com varias possibilidades tecnoldgicas.

O3.10 Diversificar estratégias e metodologias no processo ensino-aprendizagem.

4. Os professores titulares de turma sdo receptivos a integracdo das TIC nas areas curriculares?

O4.1. Mostram interesse em participar em projectos TIC.
04.2. Aceitam e gerem bem as TIC.

04.3. Apercebem-se da influéncia positiva que a utilizacdo das TIC promove na
aprendizagem dos alunos

O4.4. Procuram formagéo.
O4.5. Constroem objectos de aprendizagem.

O4.6. Os professores titulares de turma ndo sdo receptivos a integracdo das TIC nas areas
curriculares

5. Os alunos na sua maioria sao receptivos a utilizacdo das TIC nas areas curriculares?

O5.1. Aceitam com mais facilidade as tarefas propostas.
O5.2. Motivam-se substancialmente para as actividades.

O5.3. Demonstram muito interesse em participar.
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C - Implementacéo do trabalho em par pedagégico

Tendo em consideracdo a sua experiéncia as questdes que se seguem dizem respeito a forma como €
implementado o trabalho em par pedag6gico no &mbito da integracdo das TIC nas areas curriculares.

6. A planificacdo das actividades desenvolvidas com os alunos é elaborada
em conjunto?

O6.1. Ndo

06.2. Sim
Se assinalou “Sim” indique:

06.2.1. Em reunides formais

06.2.2. Em reunides informais

7. Concorda com a forma como ¢ efectuada a planificacao?
07.1.Sim O7.3. Sem opinido
07.2. Nao

8. Que tipo de planificacdo é realizada?

08.1. Anual 08.4. Semanal
08.2. Trimestral O8.5. Diaria
08.3. Mensal

9. Documentos utilizados para a elaboracéo da planificagéo:

©9.1. Curriculo Nacional de Ensino Bésico — Competéncias Essenciais
09.2. Documento de Orientagbes Metodoldgicas

09.3. Programa do 1° Ciclo do Ensino Bésico

10. A avaliacéo das aprendizagens dos alunos é realizada em conjunto?
010.1. Sim 010.2. Nao

11. Indique a modalidade de avaliacdo que é efectuada:

O11.1. Avaliagio qualitativa
O11.2. Avaliagio quantitativa
011.3. Outra

12. Concorda com a avaliacéo realizada?
012.1. Sim 012.2. Ndo
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13. Em contexto sala de aula indique as estratégias de ensino adoptadas para a integracdo das
actividades com recurso as TIC

O13.1. O professor titular de turma orienta a actividade a concretizar e o professor de TIC
apoia.

013.2. O professor de TIC orienta a actividade e o professor titular de turma apoia.

013.3. Organizacdo dos alunos em dois grupos e cada professor orienta as mesmas
actividades.

O13.4. Organizacio dos alunos em pares para realizar as actividades.

O13.5. Apoio individualizado.

14. Indique que equipamentos TIC séo utilizados na integracdo das TIC nas areas curriculares:

O14.1. Equipamentos da sala TIC: (Computador, Impressora, Scanner)
014.2. Internet
O14.3. Quadro interactivo multimédia

O14.4. Portatil Magalhaes (projecto e-escolinhas)

15. Indique com que frequéncia as seguintes aplicagBes informaticas e servicos Web sdo utilizadas nas
actividades com os alunos:

Sempre Uma vez laz2 1 vez por Nunca
por vezes por més
semana més

15.1. Processador de texto (Word,etc.) o o o o o
15.2. Folha de célculo (Excel, etc.) o o o o o
15.3. Programas graficos/desenho o o o o o
15.4.  Apresentacfes  audiovisuais o o o o o

(PowerPoint, etc.)
15.5. Multimédia/CD-ROM/DVD o o o o o
15.6. Correio Electrénico o o o o o
15.7. Internet (sites didacticos) o o o o o
15.8. Ferramentas Web 2.0 (Blogs,

Wikis, Foéruns, etc.) © © © © ©
15.9. Software educativo o o o o o

16. Relativamente as aplicacfes informaticas e servicos Web mencionadas (0s) na questio 15 assinale
com que frequéncia se desenvolve as seguintes actividade com os alunos: na area curricular de
Matemaética

Sempre Uma vez la? 1 vez por Nunca
por vezes més
semana por més
16.1. Escrita de palavras. o o o o o
16.2. Escrita de textos. o o o o o
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16.3. Escrita de um texto em
colaboracéo.
16.4. Exploracéo de sites didacticos.

16.5. Exploracéo de software de
conteudo disciplinar ou tematico.
16.6. Apresentagdes realizadas pelo
professor.

16.7. Apresentacdes realizadas pelo
aluno individualmente ou em grupo
como resultado de tarefas de
aprendizagem.

16.8.Visualizagdo de videos com
contetdo disciplinar ou tematico.
16.9. Pesquisa, selec¢do e tratamento da
informacdo com o apoio do professor.
16.10. Utilizag&do de programas de
simulacdo de situagdes reais.

O O O O O

©)

©)

o O O O O

O O O O O

©)

©)

O O O O O

Apéndi

O O O O O

©)

©)

celd

17. Relativamente as aplicacfes informaticas e servicos Web mencionadas (0s) na questao 15 assinale
com que frequéncia se desenvolve as seguintes actividade com os alunos: na area curricular de Estudo

do Meio

17.1. Escrita de palavras.
17.2. Escrita de textos.

17.3. Escrita de um texto em
colaboracéo.
17.4. Exploracéo de sites didacticos.

17.5. Exploracdo de software de
conteudo disciplinar ou tematico.
17.6.Apresentacfes  realizadas  pelo
professor.

17.7. Apresentacdes realizadas pelo
aluno individual ou em grupo como
resultado de tarefas de aprendizagem.
17.8. Visualizagdo de videos com
conteldo disciplinar ou tematico.

17.9. Pesquisa, selec¢do e tratamento da
informac&o com o apoio do professor.
17.10. Utilizacdo de programas de
simula¢do de situacgdes reais.

Sempre

O O O o O O O

©)

Uma vez
por
semana

©)

O O O O O O

la?
vezes
por més

O O O O O O O

©)

1 vez por
més

O O O o O O O

Nunca

O O O O O O O

©)
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18. Relativamente as aplica¢des informaticas e servicos Web mencionadas (0s) na questdo 15 assinale
com que frequéncia se desenvolve as seguintes actividade com os alunos: na area curricular de Lingua
Portuguesa

Sempre Uma vez laz2 1 vez por Nunca
por vezes més
semana por més
18.1. Escrita de palavras. o o o o o
18.2. Escrita de textos. o o o o o
18.3. Escrita de um texto em o o o o o
colaboracdo.
18.4. Exploracéo de sites didacticos. o o o o o
18.5. Exploracéo de software de o o o o o
conteldo disciplinar ou tematico.
18.6. Apresentaces realizadas pelo o o o o o
professor.
18.7. ApresentagOes realizadas pelo o o o o o
aluno individual ou em grupo como
resultado de tarefas de aprendizagem.
18.8. Visualizacdo de videos com o o o
contetdo disciplinar ou tematico.
18.9. Pesquisa, selec¢do e tratamento da o o o

informacgdo com o apoio do professor.
18.10. Utilizag&o de programas de
simulaco de situagdes reais.

19. Existem contributos que possibilitam /facilitam o trabalho realizado em par pedag6gico?

019.1. Cooperagéo entre docentes.
019.2. Partilha no trabalho desenvolvido.

019.4. Flexibilizacdo do horario dos professores de modo a que haja um tempo de planificacdo
comum.

019.5. Relagio de amizade.

019.6. Confianca entre os docentes

20. Existem constrangimentos ao trabalho realizado em par pedagégico?

020.1. N&o existem constrangimentos

020.2. Tempo atribuido a “actividade das TIC nas 4reas curriculares”.

020.3. Elevado nimero de turmas.

020.4. Horario dos docentes

020.5. Falta de tempo para dialogo sobre as planificagdes e as praticas de ensino
©20.6. Falta de habitos de trabalho colaborativo entre professores.

020.7. Falta de motivagdo dos professores para trabalhar em conjunto.
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020.8 A personalidade dos professores, por vezes conflituosa.

21. A experiéncia realizada em par pedagdgico no ambito da integracdo das TIC nas areas curriculares
tem contribuido para:

Discordo Discordo Concordo  Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente 3) Parcialmente Totalmente
1) ) (4) ()
21.1. Conhecer as vgntagens o o o ) o
do uso das TIC nas areas
curriculares com os alunos.
21._2. AdqumAr e_desen\{olvgr o o o o o
mais competéncias no &mbito
das TIC.
21.3. Motlvar~para trabalhar o o o o o
em colaboracdo com outros
docentes.
21.4. Apoiar o docente das o o o o o

areas curriculares.

D- Formacéo
Nas seguintes questBes gostariamos de saber se frequentou formacdo continua no ambito da integragéo
das TIC nas areas curriculares.

22. No presente ano lectivo frequentou formagdo continua no ambito da “actividade de integragdo das

TIC nas areas curriculares do 1°CEB”? Caso assinale a op¢do “N&o” passe a questao 24.

022.1. Néo 022.2. Sim

23. Se assinalou “Sim”. Tendo em conta os efeitos que tem para o trabalho em par pedagdgico no
ambito da integracdo das TIC nas areas curriculares e para o uso das TIC junto dos alunos considera que
a formacao foi:

023.1. Nada positiva 023.3. Positiva
023.2. Pouco positiva O23.4. Muito Positiva

24. A participacdo na formacdo contribuiu para: (assinale as opcbes que melhor reflecte a sua
concordancia)

Discordo Discordo Concordo Concordo Concordo
Totalmente Parcialmente 3) Parcialmente Totalmente
@ 2 ()] (5)
24.1.Actualizar/consolidar os
conhecimentos relacionados
com a integracdo das TIC nas 0O O O O O
areas curriculares.
24.2 Aperfeicoar a producéo de o o
objectos de aprendizagem.
24.3. Partilhar experiéncias.
24.4. Enriquecer o trabalho realizado o o o o o

em par pedagégico

Muito obrigada pela sua colaboracéo!
Professora Sandra Freitas
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