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RESUMO

A pesquisa realizada abordou o tema da Educacao Especial em ambientes rurais e ribeirinhos
de Manaus, Amazonas, durante o periodo de 2012 a 2022. Seu objetivo principal foi analisar o
desempenho e a avaliagdo de alunos com necessidades especiais nessas areas, com foco na
inclusdo equitativa dentro das escolas. Para essa meta, foram propostos objetivos especificos,
como investigar as politicas publicas direcionadas para a Educagdo Especial nessas regides,
avaliar o atendimento ¢ o desempenho dos alunos, analisar as condi¢des de trabalho dos
professores e verificar o ambiente de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. A motivacao
para esta pesquisa originou-se da ineficiéncia do Estado em prover a educagdo adequada para
alunos especiais em zonas remotas, levando muitos a procurar atendimento na zona urbana. A
analise qualitativa baseou-se na experiéncia da pesquisadora € nas pesquisas anteriores,
utilizando entrevistas e analise documental para coletar dados sobre politicas, desempenho e
condi¢des de trabalho. Os resultados revelaram lacunas significativas na Educacdo Especial
nessas areas, incluindo o conhecimento parcial dos professores sobre politicas publicas, a
divulgagdo insuficiente dessas politicas, o consenso sobre a importancia da inclusdo, a
necessidade de mais capacitagdo para professores e a falta de recursos para os alunos. A
conclusdo aponta para a urgéncia de investimentos em infraestrutura, formagao de professores
e implementagdo eficaz de politicas existentes para garantir a igualdade de oportunidades
educacionais. Destaca-se a necessidade de um esfor¢o conjunto entre familias, escolas,
autoridades locais e governo para melhorar as condi¢des educacionais e garantir uma educagao
de qualidade para todos, independentemente de suas necessidades especificas. Em suma, a
pesquisa oferece reflexdes profundas sobre a realidade da Educagdo Especial em ambientes
rurais e ribeirinhos, enfatizando a importancia de uma abordagem mais inclusiva e colaborativa

para garantir um ambiente educacional equitativo e eficaz.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Contextos rurais. Politicas publicas. Inclusao

educacional.



ABSTRACT

The research carried out addressed the topic of Special Education in rural and riverside
environments in Manaus, Amazonas, during the period from 2012 to 2022. Its main objective
was to analyze the performance and evaluation of classes with special needs in these areas,
focusing on equitable inclusion within schools. For this goal, specific objectives were proposed,
such as investigating public policies aimed at Special Education in these regions, evaluating
student attendance and performance, analyzing teachers' working conditions and verifying the
learning environment of students with disabilities. The motivation for this research originated
from the State's inefficiency in providing adequate education for special needs students in
remote areas, leading many to seek care in urban areas. The qualitative analysis was based on
the researcher's experience and previous research, using interviews and document analysis to
collect data on policies, performance and working conditions. The results revealed significant
gaps in Special Education in these areas, including teachers' partial knowledge of public
policies, insufficient dissemination of these policies, consensus on the importance of inclusion,
the need for more training for teachers, and a lack of resources for students. . The conclusion
points to the urgency of investments in infrastructure, teacher training and effective
implementation of existing policies to guarantee equal educational opportunities. The need for
a joint effort between families, schools, local authorities and the government to improve
educational conditions and guarantee quality education for everyone, regardless of their specific
needs, is highlighted. In short, the research offers profound reflections on the reality of Special
Education in rural and riverside environments, emphasizing the importance of a more inclusive

and collaborative approach to guarantee an equitable and effective educational environment.

Keywords: Special Education. Rural contexts. Public policy. Educational inclusion.
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Introducio

A Educagdo Especial na escola rural/ribeirinha apresenta desafios unicos devido as
caracteristicas especificas dessas comunidades, como a falta de recursos e acesso limitado a
servigos. E importante considerar as especificidades dos alunos com necessidades especiais na
avaliagdo do desempenho e desenvolvimento, utilizando abordagens adaptadas as suas
habilidades e contexto. E fundamental que os professores e escolas tenham acesso a treinamento
e recursos adequados para apoiar os alunos com necessidades especiais e garantir a inclusdo e

igualdade de oportunidades.

Da mesma forma, a avaliagdo ¢ o desempenho de alunos com necessidades especiais
sdo importantes para garantir que estes recebam o suporte e as oportunidades de aprendizagem
adequadas. Contudo, ¢ necessario ter cuidado ao avaliar o desempenho desses alunos, pois
muitas vezes as medidas padrdo de desempenho ndo sdo apropriadas nem promotoras do seu
progresso. A avaliacdo deve ser adaptada as habilidades e necessidades individuais de cada
aluno e considerar fatores como, dificuldades de aprendizagem, habilidades sociais e
emocionais. Além disso, é importante envolver os pais e outros profissionais no processo de

avaliacdo para garantir uma abordagem holistica e abrangente.

Todos os seres humanos sdo diferentes, com tragos funcionais distintos que sdo
inerentes a nossa existéncia e ndo se enquadram nos critérios de padronizagdo. As escolas
atendem alunos e alunas diferentes, e cada um tem suas caracteristicas pessoais, fisicas,
religiosas, étnicas, raciais etc. que devem ser valorizadas e ndo ignoradas. Compreendemos
também que as escolas que pretendem ser inclusivas consideram e trabalham para respeitar a
diversidade, atender as diferentes necessidades de cada aluno e aluna e, assim, trabalhar de

forma inclusiva (Bendinelli, 2021).

Pode-se dizer que a Educagdo Especial no Brasil se consolidou ao longo da segunda
metade do século XX. Esse processo pode ser lido a partir de diversos processos, como a
ampliacdo da abrangéncia dos servicos, iniciativas politicas em diferentes niveis da
administracdo publica e a ampliagdo do campo de debate académico (Baptista, 2019),
sobretudo quando se analisa o atendimento, o trabalho docente, a aprendizagem e o processo
de avaliacdo desses alunos especiais no contexto das escolas rurais/ribeirinhas da cidade de

Manaus.
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Nao ha dividas, que uma escola inclusiva deve envidar todos os esforcos para adequar
as condicdes oferecidas para que seus alunos com deficiéncia possam ter acesso aos processos
educacionais diferenciados assim como um ensino de qualidade tanto quanto os demais alunos
que apresentam nenhuma necessidade educacional especial. Entretanto, equivocadamente,
costuma-se dar énfase a essa perspetiva, muitas vezes em exaltados discursos, que levam os
educadores a compreenderem que o esfor¢o para a constru¢do da inclusdo ¢ unicamente
daqueles que constituem o ambiente escolar e que lidam direta e indiretamente com o estudante

com deficiéncia (Leite & Martins, 2012).

Por outro lado, a constru¢do de um programa educacional em que todos sejam
considerados alunos merecedores de confianca e investimento requer um professor que consiga
quebrar os estereotipos e padrdes fechados que muitas vezes sdo adquiridos no curso de
especializacdo. Portanto, a formagao inicial e continuada de professores precisa ser modificada
e/ou transformada. No entanto, como esse € um processo longo e lento, as escolas acabam sendo

locais de conflito de agdes e de geracdes (Poker ef al., 2013).

Nesse sentido, conhecer a legislagao brasileira que rege as praticas da educacao especial
na concecdo do ensino e da aprendizagem inclusiva e cognitiva simboliza fator importante para
se exigir efetividade dos direitos e garantias e verificar avancos e conquistas que as pessoas
com deficiéncia tém conquistado. Diante desse cenario, torna-se importante passear pela
histéria da educagdo especial, analisar a gestdo e rever politicas publicas e inclusivas para que
sejam valorizadas e garantidas a promocao e a equidade dos direitos e deveres aos cidaddos

com deficiéncia.

Esta investigacdo orienta-se no sentido de promover as boas praticas e sobretudo, no
processo de avaliacdo do desempenho de alunos com deficiéncia, na escola rural/ribeirinha na

cidade de Manaus- Amazonas.

Este estudo, dedicado a analise da "Educacao Especial em escolas rurais/ribeirinhas na
cidade de Manaus, Amazonas, Brasil: reflexdes sobre avaliagdo e desempenho dos alunos no
periodo de 2012 a 2022", apresenta uma estruturagcdo em cinco capitulos que busca abordar de
forma abrangente e detalhada a dindmica, os desafios e as transformagdes ocorridas nesse

contexto especifico ao longo da ultima década.
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CAPITULO I - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, sera realizado um exame minucioso do papel fundamental das politicas
publicas no ambito da educacao especial, focando especificamente no contexto rural e nas
escolas ribeirinhas de Manaus, no estado do Amazonas. Abordaremos, de forma ampla e
abrangente, temas relevantes como o atendimento, desempenho e avaliacdo dos alunos com
necessidades especiais nestas areas, com destaque para a importancia do trabalho dos
professores e implementagao de abordagens personalizadas para cada aluno, a fim de promover

um aprendizado eficaz e inclusivo.

Um aspeto central a ser explorado ¢ a facilitagdo da aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, tanto nas salas de aula regulares quanto nas salas de recursos multifuncionais.
Reconheceremos a importancia de oferecer um ambiente educacional inclusivo e adaptado as
necessidades individuais desses alunos, levando em consideragdo suas particularidades e
fornecendo o suporte adequado. Compartilharemos estratégias e recursos educacionais
especificos que podem ser utilizados para promover a aprendizagem e garantir a plena

participagdo desses estudantes nas atividades escolares.

O objetivo central deste capitulo ¢ fornecer uma compreensdo mais profunda dos
desafios enfrentados e das solugdes encontradas na area da educagado especial no contexto rural
e nas escolas ribeirinhas, com o intuito de atender de forma mais eficaz e abrangente as
necessidades educacionais desses alunos. Reconhecendo as particularidades e os obstaculos
encontrados nessas regides, buscar-se-a identificar estratégias inovadoras e politicas publicas
voltadas para a promoc¢do da igualdade de oportunidades e a garantia do acesso pleno a

educacao inclusiva.

Ao aprofundarmos nossa compreensdo das nuances da educagdo especial nestas areas
especificas, poderemos contribuir para o aprimoramento das politicas educacionais e da
implementa¢do de praticas mais efetivas, que valorizem a diversidade e promovam a inclusao
de todos os estudantes, independentemente de suas habilidades e necessidades individuais.
Dessa forma, almejamos construir um ambiente educacional mais equitativo, onde todos os
alunos tenham a oportunidade de desenvolver seu potencial maximo e alcangar um futuro
promissor. Ao compartilhar conhecimentos e experiéncias, fortalecemos o compromisso de
oferecer uma educagdo de qualidade a todos, independentemente de sua localizacao geografica

ou circunstancias especificas.
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1. Politicas publicas voltadas para a Educacio Especial no contexto rural

Considera-se politicas publicas o conjunto de atividades governamentais cuja
governanca afeta direta ou indiretamente a vida das pessoas. A politica publica constitui uma
area do conhecimento que busca colocar em pratica as agdes governamentais, analisar essas
acoes e propor modificagdes quando necessario. Nas democracias, a formulagdo de politicas
publicas, tradicionalmente associada aos poderes executivo e legislativo, ¢ cada vez mais
influenciada pelo Judiciario, pela sociedade civil organizada e pelo mercado de capitais

(Carmo et al., 2019).

Um dos principais objetivos das politicas publicas ¢ garantir que os recursos publicos
sejam usados de forma eficaz e eficiente para o beneficio da populagdo. Portanto, elas ajudam

a regular a relacdo entre o Estado e os cidadaos.

O processo de formagdo de uma politica publica ¢ complexo e envolve varias etapas,
desde a defini¢do de prioridades e a formulagdo de objetivos e solugdes, até a implementacao e

avaliacdo dos resultados.

Além disso, as politicas publicas também sdo fundamentais para garantir o direito a
informagdo, pois elas estabelecem os procedimentos que devem ser seguidos para acessar,
processar e divulgar informagdes ao publico. Por exemplo, elas definem quem tem acesso a
informacao, quais mecanismos devem ser usados para obter a informag¢do e como ela deve ser
processada. Portanto, as politicas publicas tém um papel fundamental na garantia dos direitos

humanos e do Estado de direito

Ao retratarmos a Educagao Especial e Inclusiva, os estudos continuam priorizando os
espacos educacionais urbanos. Conforme destacado por Nozu ef al., (2018), embora existam
alguns registros de experiéncias educacionais de pessoas com deficiéncia no meio rural ja no
século passado, a interface entre educagdo especial e educacao rural foi estabelecida no Brasil
e se tornou-se um documento oficial de norma politica preditiva somente a partir dos anos 2000.
Mas a educagdo especial ocupa expressivos espacos camponeses, como as areas ribeirinhas

(solos de varzea), que possuem caracteristicas proprias.

As politicas publicas para a educacao especial, no caso especifico deste trabalho, em
contextos rurais visam oferecer atendimento educacional para pessoas com necessidades
especiais na educagdo do campo. Essas politicas visam mitigar os desafios enfrentados pelas

comunidades rurais no acesso a educacao de qualidade, incluindo a falta de recursos e pessoal
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treinado, dificuldades de transporte e acesso limitado a tecnologia. “Dessa forma, pensa-se
nas condi¢des que as escolas dispdem para garantir o acesso € a permanéncia dos alunos
publico-alvo da educacao especial, e os desafios do processo inclusivo desses alunos” (Kuhn,

2017, p. 41).

As diretrizes da Educacdo Especial e Inclusiva nas escolas do campo e ribeirinhas sio
fundamentais para garantir o acesso a educacao de qualidade para todos. Estudos tém mostrado
que as politicas publicas precisam ser melhoradas para atender as necessidades das criangas
com deficiéncia nas areas rurais ribeirinhas. A Educacdo Especial do Campo deve seguir um
paradigma inclusivo, considerando as caracteristicas especificas desses contextos (Ferreira,

2021).

As politicas publicas sdo fundamentais para a educagdo especial na zona rural, pois
defendem a autonomia dos saberes e culturas dos sujeitos do campo. Elas também sao
importantes para garantir a inclusdo de todos os alunos em escolas rurais, bem como para
promover o atendimento da educagdo do campo e da educacao especial. Além disso, as politicas
publicas t€ém um papel fundamental na promoc¢ao da educac¢ao no campo, pois permitem que as

criangas sejam educadas no local de sua moradia (Souza, 2008).

Nessa perspetiva, as politicas publicas para a educagdo especial em dareas rurais
ribeirinhas devem garantir o acesso, a permanéncia ¢ a qualidade da educagdo para todos. Elas
devem fornecer um material escolar de qualidade, para que as criangas ribeirinhas tenham
acesso a uma boa educagio. E importante também estabelecer um ambiente ndo formal de
ensino, para que os alunos possam sair das quatro paredes da sala de aula e aprender em outros
locais. Além disso, as politicas publicas devem desenvolver programas especificos para a
populagdo ribeirinha, como incentivar as politicas de trabalho para estimular a geracao de renda

e oferecer oportunidades para o desenvolvimento social e econdmico.

Nesse sentido, além da articulagdo em nivel de governo, toda a comunidade escolar,
desde alunos que apresentem ou ndo necessidades especiais, professores, familias, dire¢ao da
escola e gestdo local, devem se unir para que as condi¢des necessarias sejam disponibilizadas
para garantir o acesso € a permanéncia de alunos com necessidades especiais. Para isso, as
politicas publicas disponibiliza recursos para que as comunidades, escolas e demais agentes
educacionais possam desenvolver e implementar projetos que atendam as necessidades
especiais dos alunos do meio rural, visto que o atendimento e “as praticas e ag¢des politico-

pedagdgicas nas escolas ribeirinhas ainda estdo muito influenciadas pelo curriculo elaborado
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para privilegiar a cultura de massa urbana e que ndo dialoga com os valores inerentes a cultura

do campo” (Ferreira, 2021, p.12).

Todas essas medidas sdo fundamentais para garantir o acesso € a permanéncia dos
alunos publico-alvo da educacao especial, porém somente a implementagdo de politicas nao ¢
suficiente para garantir a inclusdo escolar desses alunos. Assim, o trabalho com a educagdo
inclusiva nas Unidades Escolares tem que ser direcionado a partir do seu contexto real,
analisando as condigdes em que a escola se encontra e os recursos disponiveis para a

implementagdo das politicas.

Entretanto, algumas politicas ainda precisam ser implementadas nesta area que
incluem: Programas de treinamento de professores: professores em areas rurais precisam de
treinamento especializado para atender as necessidades especificas de alunos com deficiéncia;
Expansdo da tecnologia educacional: O uso da tecnologia nas areas rurais pode ajudar a
preencher a lacuna de recursos educacionais, principalmente para alunos de educagdo
especial; incentivo para a criagdo de escolas de educagdao especial; fornecer incentivos
financeiros para a criagdo de escolas de educacdo especial em areas rurais pode ajudar a
aumentar o acesso a educacdo para alunos com deficiéncia; maior financiamento para
programas de educagdo especial: as escolas rurais geralmente tém recursos e financiamento
limitados para programas de educagdo especial. Aumentar o financiamento pode ajudar a
garantir que essas escolas tenham os recursos necessarios para oferecer uma educagdo de
qualidade para alunos de educacdo especial. Nesta perspetiva, as politicas publicas irdo
permitir reafirmar e legitimar a¢des concretas em prol da educa¢do do campo, e, portanto,

necessarias para consolidacdo de um projeto politico para o pais (Souza, 2019, p. 18).

As politicas de educacdo especial nas areas rurais confrontam desafios diferentes
daqueles nas areas urbanas. As escolas nas areas rurais t€m menos recursos e pessoal do que
suas contrapartes nas areas urbanas. Portanto, essas escolas tém dificuldades em oferecer uma
educacao de qualidade para seus alunos com deficiéncia. Além disso, o ambiente rural pode
ser dificil para criangas com deficiéncia, dificultando a manuten¢ao de sua educacao. Assim,
¢ importante pensar em politicas de educagdo especial que funcionem bem no campo. Assim
como as escolas urbanas, aquelas localizadas na zona rural necessitam de politicas publicas
que melhorem a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, considerando

suas possibilidades (Nozu et al., 2018).
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Decorrente disso, as politicas publicas de educacdo especial em contextos rurais
devem ser adaptadas as necessidades especificas e aos desafios enfrentados pelas
comunidades rurais. O objetivo € proporcionar a todos os alunos, inclusive os portadores de
necessidades especiais, igualdade de acesso a educagdo de qualidade, independentemente de
onde morem, fortalecendo a “democratizacao do direito a educagao, bem como as lutas travadas

pelos sujeitos camponeses” (Kuhn, 2017, p. 28).

A democratizagao do direito a educagdo ¢ fundamental para promover a equidade no
ensino e assegurar que todas as criangas e jovens tenham acesso a um ensino de qualidade. No
entanto, ainda hd muitos desafios a serem enfrentados para democratizar o acesso a educagao,

especialmente nas areas rurais.

Neste contexto, a luta dos sujeitos camponeses tem sido fundamental para promover a
democratizagdo do direito a educagdo. O Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST), por exemplo, tem defendido a educagcdo como um direito fundamental dos trabalhadores

rurais desde o inicio de suas lutas

Dessa forma, no contexto rural/ribeirinha, as politicas publicas voltadas para a
educacdo precisam estar voltadas para a melhoria das condi¢des de vida da comunidade,
considerando e valorizando as peculiaridades locais e culturais. O investimento em
infraestrutura e recursos educacionais € necessario para promover o desenvolvimento social
e sustentavel. Além disso, as politicas publicas devem priorizar a prestacdo de servigos de
saude, saneamento basico e outros servigos essenciais, além de incentivar os agricultores a
participar da gestdo de seus proprios recursos. Nesse sentido, as politicas publicas sdo
importantes porque funcionam como instrumento estatal capaz de alterar as condi¢des de vida
da populacdo como um todo, e no caso especifico deste trabalho, a populagdo rural ribeirinha

(Melo, 2018).

Ao longo do texto, entendemos que as politicas publicas sdo como um processo
continuo relacionado a a¢do publica, considerando principalmente o processo de produgdo de
planos de acdo publica, ou seja, meios politico-administrativos coordenados em principio em
torno de objetivos claros. Segundo esses estudiosos, a politica piblica ndo ¢ desenhada para
resolver problemas. Com efeito, os problemas sdo resolvidos pelos proprios atores sociais,
através da implementacgdo das suas estratégias, gestdo dos seus conflitos e, sobretudo, através

do processo de aprendizagem que marca todo o percurso da ag¢do publica (Baptista, 2019).
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No que tange a educacdo, a agenda de politicas publicas tornou-se um espaco de
disputa entre diferentes setores para definir seus rumos e objetivos. Novos contextos sociais,
politicos e econdOmicos, aliados a agentes internacionais, sugerem que as politicas
educacionais ndo podem ser compreendidas se analisadas isoladamente, pois sao resultado de

inter-relagdes entre diferentes aspetos e atores (Carmo et al., 2019).

De fato, os novos contextos sociais, politicos € econdmicos que emergiram a partir de
agentes internacionais, como a globalizagdo, as novas tecnologias, entre outros, tém sido

importantes fatores de influéncia na reformulagdo de politicas educacionais.

A globalizagdo, por exemplo, impds uma mudanca no processo de planeamento e
implementagdo das politicas educacionais. Neste sentido, os governos tém buscado
desenvolver politicas que sejam capazes de estabelecer didlogos entre paises, promovendo

assim a troca de conhecimentos e experiéncias educacionais.

Outros fatores também tém sido importantes para a reformulagdo das politicas
educacionais, tais como o aumento da participacdo social nos processos decisorios, o
fortalecimento da governanca participativa e o reconhecimento dos direitos de todos os

sujeitos envolvidos no processo educacional.

Portanto, os novos contextos sociais, politicos e econdmicos, aliados a agentes
internacionais, tém sido fundamentais para a reformulagdo das politicas educacionais. Esses
fatores tém garantido a implementa¢do de politicas mais democraticas, que promovam a

inclusdo de alunos especiais, tanto nas areas urbanas quanto nos contextos rurais.

E importante notar que quando falamos de politica nos referimos as ideias que
circulam na sociedade e orientam diferentes instancias da vida humana, desde ag¢des supra-
estatais até a vida cotidiana, passando pela producao e debate sobre o sentido, visto que a
politica apresenta-se tanto como discurso quanto como texto e acdes da sociedade. (Cardoso

etal., 2021).

O sentido das politicas publicas vai muito além da distribui¢ao de bens e servigos. Elas
também sdo essenciais para garantir os direitos humanos e para promover a igualdade social.
Elas ajudam a regular a relagdo entre o Estado e os cidadaos, estabelecendo normas, regras e
principios que devem ser seguidos para assegurar o acesso a informacao, a educagao, a satide e

a justica.
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De facto, concordamos que a formulagdo de politicas publicas deva levar em
considera¢do varios aspetos como: o contexto social, politico e econdmico, que, de certa forma
sofrem influéncia de entidades internacionais para que as politicas educacionais nao sejam
compreendidas de forma isolada, como afirma Carmo et al., (2019). Por outro lado, as politicas
publicas nascem de uma demanda da sociedade que gera debate sobre o real sentido de se fazer

uma politica publica que ndo fique somente na ideia e no papel (Cardoso et al., 2021).

As politicas publicas educacionais, caso especifico deste topico, podem ter um impacto
profundo na sociedade e sdo importantes para o desenvolvimento de estratégias que promovam
a equidade, a inclusdo e a qualidade na educacdo, seja urbana quanto no campo. Elas podem
ajudar a definir as prioridades da educagdo, estabelecer diretrizes para a implementacdo de
programas educacionais eficazes, garantir que os recursos sejam direcionados para areas
prioritarias e incentivar o desempenho dos alunos. Essas politicas podem ser fundamentais para
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo, que seja inclusiva e de qualidade

(Pavesi & Mainardes, 2019).

Quando se analisa a importancia das politicas publicas para a educagao, em particular,

para a educacdo especial, Silva e Angelucci (2018, p. 685) concordam que:

... a construcdo de politicas publicas em Educacao Especial no Brasil trata, em primeira
instancia, de garantir o direito a Educagdo, em uma perspetiva inclusiva, a partir da
garantia de acesso € permanéncia em classes comuns de escolas regulares e da oferta de
Educagao de qualidade para todas/todos, o que implica garantir condi¢cdes adequadas de
escolarizagdo, por meio do atendimento educacional especializado. A amplitude e o
alcance das politicas se entrecruzam com diversas questdes, que abrangem desde os
aspetos historicos da Educagdo Especial até as mais recentes discussdes sobre o impacto
dos saberes biomédicos na oferta de servigos voltados para o publico-alvo da Educacdo

Especial.

Conforme verificado, quando se trata de politicas publicas para a educagao, trés aspetos
devem estar explicitos. A garantia do direito a Educacdo, agora em uma perspetiva inclusiva,
da qual todos os alunos devem frequentar salas de aula regulares; A qualidade da e na educagao
e que esta seja para todas/todos e ndo alguns; e, por fim, os saberes biomédicos, no qual os
profissionais da educagdo possam ter acesso por meio do compartilhamento de informagdes em
relacdo ao publico-alvo da Educagdo Especial, facilitando o atendimento escolar. Portanto,

“entender a acecdo e a importdncia da realizagdo das politicas publicas... representa
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compreender a garantia do direito aos bens e aos servigos publicos, neste caso, o direito de

acesso a educagdo e a permanéncia na escola de boa qualidade” (Santos & Neto, 2017, p. 18).

O acesso a educagao ¢ um direito fundamental para garantir a dignidade e o progresso
da sociedade. Segundo Araujo (2011), esse direito deve alternar entre a oportunidade de acesso
e a possibilidade de permanéncia na escola com qualidade. Para que isso aconteca, ¢ necessario
que as politicas publicas garantam a universalizagdo do acesso, permanéncia e qualidade da
educagdo. A educacdo com qualidade ¢ necessaria para reduzir as desigualdades sociais e
garantir o crescimento econdmico e social. Por meio delas, ¢ possivel aperfeicoar seus servigos
ainda mais, oferecendo um ensino de qualidade para a sociedade, permitindo que todos se

desenvolvam e tenham sucesso

Embora a educagio seja reconhecida como um direito humano desde a década de 1980
e a promogao da educacao de qualidade seja o segundo dos oito objetivos de desenvolvimento
do milénio para alcancar sociedades mais justas e sustentaveis (PNUD, 2014), o campo
brasileiro ndo tem tido esse reconhecimento. Os moradores das comunidades rurais sao
completamente excluidos dessa conquista; esse direito permanece no nivel abstrato do
conceito de cidadania e ndo atende as necessidades concretas da realidade das comunidades

rurais (Arroyo et al., 2004 & Camacho, 2018).

E importante ressaltar, que a educagdo na zona rural/ribeirinha é um processo que
requer politicas publicas que garantam a universalizacdo do acesso, a permanéncia e a
qualidade da educagdo, sendo este, um direito que Arroyo et al. (2004) e Camacho (2018)
observaram bem em suas pesquisas. Um material escolar de qualidade, uma boa comida para
as criangas ribeirinhas, torna a relagdo delas com a escola muito mais significativa. Trabalhar
em um ambiente ndo formal também contribui para a educacao de qualidade, pois permite
sair das quatro paredes da sala de aula e alcangar os alunos em outros locais. Para educar o
campo, o ribeirinho e as praticas pedagogicas, ¢ necessario que as politicas publicas deem
oportunidade e a possibilidade de permanecer na escola de boa qualidade, como aponta

Araujo (2011).

I3

A educacdo de qualidade ¢ essencial para o desenvolvimento e o progresso da
sociedade. E necessario garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade da educagdo em todas
as areas da vida. A educagdo especial € uma parte importante do processo de educagdo de
qualidade. Na Antiguidade, pessoas consideradas excecionais eram consideradas como uma

degeneracdo da sociedade, resultando na segregacdo dessas pessoas. Porém, aos poucos,
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foram sendo implementadas politicas publicas que permitiram a inclusdo dessas pessoas como
parte da sociedade. Nesse sentido, a importancia da educagdo especial inclusiva estd em
garantir a igualdade de oportunidades para todos, permitindo que todos crescam e
desenvolvam habilidades positivas. Além disso, as politicas publicas para a educagao especial
também devem garantir que a educagdo de qualidade seja oferecida a todos, promovendo um

ensino de qualidade e assegurando a constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa.

No Brasil, o ensino da educacgdo especial no meio rural tem sido foco de discussao,
principalmente com a promulgacdo da Lei 13.005/2014, que estabeleceu diretrizes para a
educacdo especial na educacdo basica. A lei prevé acessibilidade, servicos educacionais
profissionais, servigos de apoio e outros direitos para pessoas com deficiéncia, deficiéncias
generalizadas de desenvolvimento e pessoas altamente capazes ou superdotadas, ou seja, em
seu sentido mais amplo, busca desenvolver processos para garantir que alunos carentes,
excluidos e com alguma deficiéncia recebam uma educagdo libertadora de qualidade nas

escolas regulares (Camacho & Vieira, 2018).

Avangos e conquistas no desenvolvimento e implementagdo de politicas publicas e
programas de educacdo do campo no Brasil, que também podem envolver pessoas com
deficiéncia, sdo relativamente recentes. Além disso, podemos dizer que tais acdes estdo
intimamente relacionados a pressao do Estado gerada pelos movimentos sociais do campo para
fortalecer os direitos sociais a educacdo e ao conhecimento para trabalhar e produzir na terra

(Alves et al., 2018).

Nesse sentido, os movimentos sociais do campo desempenham um papel importante
na tensdao do Estado ao desenvolverem politicas publicas de educagdo do campo que
considerem os direitos dos alunos com ou sem deficiéncia (Brasil, 2008a), acrescentando,
ainda, que o Estado deve assumir a responsabilidade de garantir as escolas, profissionais,
recursos e politicas educacionais que configuram a interface entre a educagdo do campo e a

educacao especial.

E importante perceber que o pais desenvolveu politicas piiblicas nos tltimos anos com
o objetivo de atender a educacao especial, numa perspetiva inclusiva, que se nao sdo especificas
para a educagdo em areas rurais, atingem como um todo o sistema educacional brasileiro. O
governo federal vem propondo politicas, leis, planos, programas e agdes que visam a formagao
de profissionais, liberando recursos, equipando escolas no intuito de melhorar essa modalidade

de educagdo, mas ha um longo caminho a percorrer, visto que, ¢ verdade que existem muitas
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leis que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia. No entanto, ndo tém se traduzido
em politicas publicas de educacao adequadas e efetivas para garantir de fato a inclus@o nas

escolas (Cardoso et al., 2021).

Entre as politicas voltadas para o publico-alvo da educagao especial estd a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspetiva da Educagdo Inclusiva, que tem como objetivo
assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, considerando que o direito a educagao
de qualidade ¢ um direito humano. Ela também busca desenvolver programas de saude
especializados, incentivar politicas de trabalho para gerar renda e oferecer oportunidades para

o desenvolvimento social € econdémico da populagdo marginalizada.

Essa politica foi criada em 2007 apds amplos debates e discussoes na sociedade, e
desde entdo vem sendo aperfeigoada para garantir o acesso, a permanéncia ¢ a qualidade da
educagdo para todos. Ela vem contribuindo para o desenvolvimento de um ensino de
qualidade, proporcionando melhores oportunidades e contribuindo para a redugdo das

desigualdades (Brasil, 2008).

Dessa forma, refor¢amos [énfase adicionada] que as politicas publicas para a educacao
especial podem contribuir ajudar criancas com deficiéncia a receber um atendimento
adequada em 4areas rurais, desde que os 6rgaos governamentais responsaveis as implementem
bem. Em primeiro lugar, os funcionérios e professores das escolas devem ser bem treinados
e acolhedores para ensinar com eficacia os alunos com deficiéncia. Em seguida, as escolas
devem suportar os padrdes ao criar planos educacionais especiais para sua area. Por fim, a
coordenacgdo de horarios entre varios membros da equipe ajuda a manter todos os estudantes
seguros, ao mesmo tempo em que cobre todas as tarefas necessarias. Ao facilitar essas
iniciativas, professores e administradores juntos podem fazer a diferenca para os alunos que

vivem em ambientes rurais.

Dessa forma, a Educacao Especial no contexto da educagao rural certamente ¢ uma das
modalidades que ao longo da historia padeceu da auséncia de politicas publicas. Como
consequéncia, formas especificas de atendimento no ambito escolar tem demandado amplos
debates sobre o acesso e despertadas grandes reflexdes sobe a auséncia do Estado como
provedor deste direito (Mendes et al., 2019). A capacidade de tornar uma escola acolhedora
com as diferencas que seus alunos podem apresentar e de acordo com as condigdes de

aprendizagem socialmente estabelecidas ¢ um dos maiores desafios da educacdo. Isso porque
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a educacdo ¢ baseada em varios anos de estudos centrados na normalidade e, assim, aqueles

que ndo atingiam os padrdes normais eram considerados desviantes (Diniz, 2017).

De fato, nao se pode esquecer que a histéria da educagao brasileira, por muitas décadas,
no que tange a educacdo especial, revela uma trajetéria de exclusdo das pessoas com
deficiéncia, alegando-se incapacidade dos estudantes com deficiéncia de acompanhar os demais
alunos, e por isso, manteve-se a pratica de segregacdo, refor¢ada pelo paradigma da
normalizagdo. Esse estado de coisas se perpetuou também no periodo de integragao, que nada
mais fora que um anuncio da possibilidade de inclusdo escolar para aqueles estudantes que
conseguissem adequar-se a escola comum, sem que esta revisasse seus pressupostos (Mantoan,

2015).

Nessa perspetiva, pesquisadores se detiveram nas singularidades do processo de
avaliagdo escolar de pessoas com necessidades educacionais especiais, tema este, por sinal, que
sera tratado no préximo topico, aprofundando o tema e propondo uma investigacdo sobre as
praticas que caracterizam o processo de avaliagdo do desempenho de alunos com deficiéncia.
Portanto, estabelecer formas de avaliagdo comuns a todos os grupos nao seria justificavel dentro

de niveis de desenvolvimento e aprendizagem diferenciados (Araujo et al., 2019).

Torna-se fundamental, portanto, que as politicas publicas para a educacdo especial em
areas rurais ribeirinhas possam garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade da educagao para
todos. Elas devem proporcionar um ambiente de aprendizagem que permita o estabelecimento
de lagos com o meio natural, como éareas de florestas, rios, campos, pequenas agroindustrias e
areas de convivéncia coletiva. Além disso, elas devem fornecer um atendimento
individualizado e material escolar de qualidade, para que as criancas ribeirinhas com
necessidades educativas especiais, possam ter acesso a uma boa educagdo. Para isso ¢
necessario que as politicas publicas deem oportunidade e a possibilidade aos alunos ribeirinhos

de permanecer na escola de boa qualidade.

2. Atendimento, desempenho e a avaliacio dos alunos especiais das comunidades

ribeirinhas de Manaus/AM

Atendimento, desempenho e avaliacdo dos alunos especiais sdo temas que merecem

destaque e atencdo. O atendimento aos alunos especiais deve seguir principios de inclusdo, o
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que significa que eles devem receber os mesmos direitos e oportunidades de aprendizagem que
os demais alunos. Isso significa que os alunos com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem

devem receber ajuda especifica para que eles possam acompanhar as aulas e desenvolver suas

habilidades.

Conforme estipulado pelo Decreto n® 2.682, datado de 26 de dezembro de 2013, que
regula a estrutura organizacional da Secretaria em questao, a Divisdo Distrital da Zona Rural ¢
encarregada da gestao e organizacao das escolas situadas em areas ribeirinhas (Rio Negro e Rio
Amazonas) e rodoviarias (Rodovias AM-010, BR-174, Puraquequara e Taruma). De acordo
com dados atualizados fornecidos pelo gerente administrativo da SEMED desta divisao em
2021, ha um total de 84 escolas sob sua administracdo, distribuidas da seguinte forma: a) 29
escolas na zona rural/ribeirinha do Rio Negro; b) 19 escolas na zona rural/ribeirinha do Rio

Amazonas; e ¢) 36 escolas na zona rural/rodoviaria.

2.1 Atendimento de alunos especiais em areas rurais ribeirinhas

Areas rurais ribeirinhas sdo areas especificas que envolvem comunidades de pescadores,
agricultores e outros moradores cujas caracteristicas socioecondmicas tornam o acesso a
recursos educacionais limitado. O atendimento para alunos da educagdo especial vem se
tornando um problema mais premente em areas rurais ribeirinhas, pois muitos alunos com
necessidades especiais continuam a ser marginalizados e desconhecidos (Fernandes & Caiado,
2015). Estudos realizados por esses autores mostraram que alunos com necessidades
educacionais especiais que vivem em comunidades ribeirinhas tém dificuldade em acessar e
permanecer na escola devido a falta de recursos, o que dificulta o atendimento adequado as suas
necessidades. Além disso, os profissionais da area de educacao especial tendem a ndo priorizar
os alunos com deficiéncia, pois ndo tém acesso as informacdes necessarias para identificar esses

alunos e oferecer-lhes os servigos necessarios.

Para que se compreenda melhor esse processo, faz-se util levar em consideracdo que
as escolas do campo se deparam com um maior nimero de alunos com dificuldades de
aprendizagem e problemas de atendimento individualizado. Essas escolas também estao
menos equipadas para lidar com essas questdes do que as escolas urbanas. Muitas escolas

rurais carecem de professores capacitados e pessoal treinado para ajudar os alunos com
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deficiéncia. Além disso, os pais de criangas com deficiéncias da zona rural podem ndo
entender as necessidades de ajuda e adequagdo de seus filhos para os trabalhos
escolares. Como resultado, eles podem nao relatar as necessidades de seus filhos aos
funcionarios da escola. Esses desafios tornam dificil para os alunos com deficiéncia
receberem uma educagdo adequada nas areas rurais. Fernandes (2015 como citado em
Ferreira, 2021) afirma que apesar das discussdes em torno desse tema, “sdo poucos os estudos
e trabalhos académicos que tratam das pessoas com defici€éncia que vivem no contexto campo,

em particular sob a configuracao da zona rural ribeirinha”.

Nesse contexto, o atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia
em escolas rurais € um desafio para a educagao especial. Estudos mostram que ha uma diferenca
significativa entre as matriculas de alunos com deficiéncia na educacdo bésica em escolas
urbanas e rurais. Além disso, pesquisas sobre a situacdo escolar dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial evidenciam que o atendimento educacional especializado nas escolas rurais

¢ uma interface entre a Educacdo Especial e a Educagdao do Campo (Caiado et al., 2016).

Em escolas rurais/ribeirinhas, o atendimento aos alunos especiais ¢ um processo
complexo e que demanda politicas publicas especificas. O acesso, a permanéncia e a qualidade
da educacdo devem ser garantidas para que os alunos com deficiéncia possam receber o mesmo
direito a educagdo que os demais alunos. Além disso, € importante desconstruir os sentidos que
relacionam as pessoas com deficiéncia a ineducabilidade para que os alunos se sintam a
vontade, pois isso contribui para o desenvolvimento das habilidades dos alunos. O material
escolar de qualidade também ¢ um fator importante, pois ajuda a garantir uma educagao eficaz
e significativa. Nesse caso, segundo nos informa Freitas e Freitas (2021, p. 13), “as politicas

publicas municipais de Educacao do Campo atendem as politicas do governo federal entretanto,

contemplam alguns programas municipais de assisténcia pedagogica e financeira”.

Sob essa Otica, esses programas sdo extremamente importantes, pois ajudam a garantir
que as necessidades de todos os alunos sejam atendidas e que eles possam ter acesso a uma
educagdo justa. As escolas rurais enfrentam muitos desafios quando se trata de fornecer aos
alunos especiais servigos de apoio e educagdo, devido ao fato de que muitas vezes ndo ha
recursos ou recursos limitados disponiveis. Contudo, ¢ relevante que as escolas rurais
continuem estabelecendo prioridades para garantir que os alunos especiais recebam o
atendimento adequado. Isso inclui oferecer treinamento e assisténcia aos professores, fornecer
servicos de educagdo especializados, como aulas especialmente projetadas para alunos

especiais, e trabalhar com outras organizagdes e agéncias para garantir que os alunos especiais
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recebam os servicos de que precisam. Além disso, as escolas rurais devem tomar medidas para
tornar os campus mais acessiveis para alunos especiais e garantir que eles estejam em uma
posi¢do para aproveitar o maximo de sua educagdo, sobretudo, no desempenho das atividades

escolares.

2.2 Desempenho de alunos especiais em escolas regulares

O desempenho dos alunos especiais nas escolas regulares ¢ um assunto importante que
deve ser tratado com cuidado e compaixdo. E importante lembrar que todos os alunos, incluindo
aqueles com necessidades especiais, tém o direito de ter acesso a uma educagao de qualidade.
Sendo o objetivo avaliar o desempenho dos alunos especiais nos ensinos regulares, ¢ necessario
que seus direitos educacionais sejam protegidos e que eles recebam o apoio adequado. Por este
motivo, € necessario que as escolas regulares oferecam treinamento aos profissionais e criem
programas de educagdo especializada para atender as necessidades dos alunos especiais
considerando as limitagdes dos sujeitos inseridos (Poker ef al., 2013). Além disso, as escolas
regulares devem adotar politicas que promovam a inclusao, a igualdade de oportunidades e o
respeito aos alunos com necessidades especiais. Assim, os alunos com necessidades especiais
terdo a oportunidade de aproveitar a0 maximo sua educagdo e mostrar o seu desempenho em

salas de aula regulares.

r

Assim, percebemos que o desempenho dos alunos especiais € um tema que requer
esforcos consideravelmente maiores, pois eles possuem necessidades especiais que
precisam ser atendidas. O primeiro passo para melhorar o desempenho dos alunos
especiais € proporcionar um ambiente que aceite e valorize suas diferencas, como
afimam Poker ef al. (2013, p. 18), os sistemas educacionais e as escolas passam a ser
organizados para acolher a diversidade do alunado. Desse modo, torna-se fundamental
conceber o funcionamento e a oragnizagdo da escola, bem como o ensino e a
aprendizagem, sob novas bases epistemolodgicas. A escola constitui-se no lugar de
“aprender”, entendendo-se aqui a aprendizagem como processo de apropriacdo do

conhecimento pelo aluno.

Em fung¢do do exposto, os professores devem estar preparados para aceitar e trabalhar

com as caracteristicas proprias destes alunos, como necessidades visuais ou auditivas diferentes
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ou hiperatividade. Soma-se a isso, a necessidade de criar um contexto de aprendizagem que
valorize as habilidades destes alunos e forneca estratégias eficazes para maximizar seu

desenvolvimento.

O desempenho dos alunos com necessidades especiais em escolas regulares varia
amplamente, dependendo do tratamento oferecido e dos recursos disponiveis. Estudos
realizados por Caiado (2016) mostraram que alunos com deficiéncia podem obter bons
resultados académicos se receberem o tratamento adequado. No entanto, os alunos com
deficiéncia também correm o risco de ndo concluir o ensino médio. O estudo de Fernandes
(2015) revelou que cerca de 40% dos alunos com deficiéncia ndo completaram o ensino médio,

em contraste com apenas 20% dos alunos sem deficiéncia.

Uma boa maneira de melhorar o desempenho de alunos especiais na escola ¢ fornecer
suporte especializado, como o treinamento e aplicacdo de métodos que visam ajudar os alunos
a superar seus desafios comportamentais a0 mesmo tempo em que obtém sucesso académico.
Além disso, ¢ importante fornecer planos de agdo individualizados que enfoquem as
necessidades do aluno. Por exemplo, alguns alunos com necessidades especiais precisam de
ajuda adicional para acompanhar as aulas, enquanto outros precisam de apoio para realizar
tarefas diarias. Para atender as necessidades individuais de cada aluno, ¢ importante que as
escolas trabalhem em estreita colaboragao com professores, pais e terapeutas para desenvolver
solucdes adequadas. Acerca desse tema, Poker et al. (2013) consideram importante que os
objetivos, os conteudos, a metodologia utilizada, os procedimentos de ensino € mesmo 0s

instrumentos de avaliagdo precisam estar alinhados as necessidades educacionais dos alunos.

Além disso, € necessario realizar avaliagcdes iniciais para identificar quais sdo as
habilidades e dificuldades especificas e quais 4reas precisam ser trabalhadas. E importante
fornecer diretrizes claras e objetivas para que os professores possam desenvolver estratégias de
ensino adequadas para cada aluno especial. E importante lembrar que os alunos especiais
possuem necessidades Unicas e, portanto, as estratégias de ensino devem ser adaptadas a cada

caso.

Outra maneira eficaz de melhorar o desempenho dos alunos especiais ¢ fornecer
material educacional de qualidade e revisar constantemente o conteudo das aulas para que os
alunos possam acompanhar as explicagdes. Os professores devem estar preparados para

proporcionar um ambiente de aprendizagem que permita o estabelecimento de lagos com o meio
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natural. Além disso, ¢ importante que haja um didlogo constante entre os responsaveis pelos

alunos especiais e os professores para discutir as necessidades especificas dos alunos.

Em suma, para que o desempenho dos alunos especiais seja satisfatorio, ha a exigéncia
de esforos adicionais. E importante proporcionar um ambiente que aceite e valorize suas
diferengas, bem como fornecer material educacional de qualidade e desenvolver estratégias de
avaliacdo inclusivas. Ademais, os professores devem estar preparados para trabalhar com as
caracteristicas proprias dos alunos especiais e dialogar constantemente com os responsaveis

para discutir as necessidades especiais dos filhos e filhas.

2.3 Avaliagdo da aprendizagem escolar

Avaliar a aprendizagem escolar ¢ um processo continuo e sistematico, com o objetivo
de diagnosticar a situagdo de aprendizagem dos alunos e acompanhar o progresso deles na
escola. Esta pratica ¢ vista como um ato de amor por muitos, pois o professor pode identificar
rapidamente o que o aluno sabia antes de comecar a aula e ajuda-lo a melhorar suas habilidades.
As avaliagdes também servem como uma ferramenta para descobrir as necessidades especificas
dos alunos e desenvolver planos de acdo para atendé-los de forma adequada. Além disso, os
resultados das avaliagdes podem fornecer feedback importante para os professores e gestores
escolares, permitindo que eles vejam onde os alunos estao tendo sucesso e onde eles precisam

melhorar

A avaliagdo da aprendizagem escolar sempre foi objeto de pesquisas continuas de
académicos, e existem diferentes abordagens cientificas para lidar com isso nas areas da
tecnologia, sociologia, filosofia e ciéncia politica. A avaliagdo adquire seu significado quando
¢ combinado com o programa de ensino e seus programas de ensino subseqiientes. Nesse
sentido, a avaliagdo, tanto no a&mbito geral quanto em casos especificos de aprendizagem, ndo
tem finalidade em si mesma, mas subsidia um curso de agdo voltado para o estabelecimento de

resultados previamente definidos (Luckesi, 2013).

De acordo com Delgado et al. (2017), a avaliagdo no contexto educativo € uma pratica
primordial para que o processo ensino-aprendizagem aconte¢a. Nao ha como pensar na

exceléncia da qualidade de ensino e aprendizagem sem pensar na avaliagdo. Contudo, assim
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como na vida pessoal, muitas vezes ndo se quer avaliar, seja por medo de cometer injustica,

seja por comodidade, seja por achar dificil ou até por achar desnecessaria a tarefa de avaliar.

De todo modo, a avaliagdo ¢ um meio utilizado por alunos e professores para o
aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem, pois ndo existe dicotomia entre a avaliagao
e a aprendizagem, deste modo, ha professores que atribuem aos alunos notas sem informa-los
com clareza o que € processo avaliativo, fazendo com que se torne um mero participante de um
contexto de dimensdes abrangentes onde se restringe a medir somente a quantidade de
informacdes obtidas por meio de nota. Segundo o histérico da avaliagdo no cotidiano escolar,
esclarecido por Luckesi (2002), percebe-se que a pratica da avaliacao da aprendizagem que vem

sendo desenvolvida nas muitas instituigdes de ensino teve poucos avangos. De certa maneira,

A avaliagdo se faz presente em todos os dominios da atividade humana. O “julgar”, o
“comparar”, isto ¢, “o avaliar” faz parte de nosso cotidiano, seja através das reflexdes
informais que orientam as frequentes opgdes o dia-a-dia ou, formalmente, através da
reflexdo organizada e sistematica que define a tomada de decisdes (Dalbem, 2005, p.

66).

Desta forma, inferimos com base em Delgado et al. (2017) que o processo de avaliacao
esta presente no cotidiano das pessoas. Pensar sobre a avaliagdo escolar requer da parte do
educador muito compromisso € €tica, pois € preciso entender que serd necessario um olhar
muito mais cuidadoso e reflexivo na medida em que ao se avaliar estd se avaliando por tabela

o proprio educador.

Nesse sentido, ¢ preciso enfatizar que a avaliagdo sempre foi de natureza técnica,
enfatizando a categorizagao, a prontidao. Estes tipos de avaliagdo sdo exclusivas, ndo levam em
consideracdo a singularidade, ignora a experiéncia, os conhecimentos prévios e seu percurso de
aprendizagem, ¢ no caso de alunos especiais, 0 seu problema especifico. Atualmente, esse
modelo estéd ultrapassado, e hoje as avaliagdes de aprendizagem devem ser consideradas uma
das ferramentas mais importantes que os educadores tém para o sucesso dos alunos, sejam eles
especiais ou ndo. Segundo Luckesi (2002), a forma de avaliagdo ¢ fundamental para a realizagao
dos programas educativos. E ela quem sinaliza para os professores e as escolas o que os alunos

necessitam.

Como tal, a avaliacdo da aprendizagem assume um significado especial, uma vez que
nao pode constituir-se apenas na forma de validar o que os alunos aprenderam. Em primeiro

lugar, deve ser utilizado como parametro para avaliar o proprio trabalho do professor (Souza,
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2020). Considera que cada aluno ¢ sujeito de seu processo de aprendizagem, e ele — o professor

— atua como mediador nessa interag¢do entre o aluno e o objeto de conhecimento.

Tendo em vista que cada aluno € inico no processo de sistematizagcdo da sala de aula, e
que estamos inseridos em dimensdes pedagdgicas especificas, e como forma de perceber o grau
de conhecimento adquirido sobre determinado contetido, a avaliagdo no ambiente escolar ¢
inerentemente complexa, o que torna cada vez mais dificil avaliar. Nessa perspetiva, “a
avaliacdo constitui uma estratégia pedagogica que pode facilitar ou dificultar o processo de

aprendizagem” (Boggino, 2009, p. 81).

Contextualizando o processo de avaliacao, Resende (2014, p. 197) afirma que, avaliacao
deve contribuir para o éxito do ensino, para a construgdo de saberes e competéncias pelos

alunos. Dessa forma,

¢ notdrio o fato de que a agdo avaliativa se tem (sic) configurado no processo de ensino
como um instrumento de repressdo, que garante, forcosamente, o “interesse’ dos alunos
pelas aulas; e como um instrumento de classificag¢do e selegdo que ¢, autoritariamente,
utilizado na pratica docente para separar os bons dos maus alunos, “o joio do trigo”, os

aprovados dos reprovados, numa visao maniqueista de educacao.

Os autores deixam subentendido que os testes, provas e trabalhos utilizados no processo
avaliativo tem se tornado um meio de garantir deveres aos alunos que de certa forma sao
negligenciados por estes como por exemplo: a frequéncia, um maior interesse de estudar e
prestar atencdo as aulas. Todavia, tal pratica acaba por induzir a institui¢ao a rotular os alunos
cognitivamente de fortes e fracos. Nesse sentido, “os professores utilizam as provas como
instrumentos de ameaca e tortura prévia dos alunos protestando ser um elemento motivador de

aprendizagem (Luckesi, 2013, p.45).

A despeito disso, Lima ef al. (2014) destacam que a avaliacdo, também, serve como
norte para que o educador possa avaliar seu trabalho e a metodologia a0 mesmo tempo em que
avalia os alunos. Mas € preciso ter a compreensdo necessaria para verificar os avangos e
dificuldades desses e dos docentes, e assim, utilizar todos os instrumentos necessarios €
indispensaveis para uma avaliagdo justa. Sua funcdo principal € verificar o nivel de
desenvolvimento cognitivo e as dificuldades enfrentadas pelos discentes, a fim de possibilitar
ao educador reavaliar sua pratica e planejar outros procedimentos metodoldgicos mais eficazes.

Em sintese, o estabelecimento da finalidade especifica da avaliacdo serve de norte para

operacionalizar o processo avaliativo.
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Perrenoud (1999) acredita que a avaliagdo da aprendizagem sob o novo paradigma ¢ um
processo intermedidrio de construgdo curricular e estd intimamente relacionada com a gestao
da aprendizagem do aluno. Ferramentas comumente utilizadas, registros didrios de pequenos
eventos, portfolios, atividades individuais e em grupo, participagdo e interesse durante os
eventos, como uma avaliagdo para nos dar uma ideia, um termOometro para as aulas, embora

alguns sejam comprovados devido a habilidades e varias formas de estudo.

Nessa perspetiva, Kramer (2012) argumenta que, na avaliagdo da aprendizagem, o
professor ndo deve permitir que os resultados dos testes periddicos, geralmente de natureza
categorica, sejam superestimados em detrimento do carater diagnostico de suas observagdes
cotidianas. Os professores que trabalham em uma dindmica interativa conhecem o engajamento
e a produtividade de cada aluno ao longo do ano. Deve ficar claro que os exames sdo apenas
uma forma do sistema escolar. Como em geral as avaliagdes formais estdo desatualizadas e sao

obrigatoérias, por isso deve-se ter muito cuidado na sua elaboracado e aplicagao.

De acordo com o que afirma o autor, os resultados de provas aplicadas periodicamente
sdo mais valorizados que portfolios, relatorios e observagdes, por exemplo. Ficam em segundo
plano a participagdo e a produtividade dos alunos ao longo de determinado periodo. Por outro
lado, entende-se que os instrumentos avaliativos obrigatorios sdo também uma forma da escola
mostrar o desempenho dos alunos aos pais de maneira concreta, até mesmo para “ajuda dos

proprios pais no caso de dificuldades de aprendizagens dos filhos” (Fernandes, 2017, p.15).

Considerando esse contexto, as formas de avaliagdo podem ser cumulativas em prol do
aproveitamento dos alunos acima da média alcancada, sempre levando em consideragdo tanto
aspectos qualitativos quanto quantitativos com prevaléncia do primeiro, conforme deteminado

pela LDB. Segundo Luckesi (2011), uma boa avaliagdo consiste em trés etapas:
e Saber o nivel atual de desempenho do aluno (etapa também conhecida como
diagnostico);
e Comparar essa informacdo com aquilo que € necessario ensinar no processo educativo

(qualificagdo);

e Tomar as decisdes que possibilitem atingir os resultados esperados (planejar
atividades, sequéncias didaticas ou projetos de ensino, com os respetivos instrumentos

avaliativos para cada etapa).
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E nesse contexto que Menezes et al., (2020), defendem que, quando se trata de avaliagdo
da aprendizagem, ¢ necessario ir além dos formatos e métodos de avaliacdo atuais. Nesse
sentido, ¢ preciso considerar o fio condutor da avaliagdo que traduz as intengdes do professor
e, em ultima andlise, revelar para que serve a avaliagdo, seja para uma aprendizagem
(formativa), seja para validar um periodo de aprendizagem construido em um determinado

contexto (somativa).

Com esse pano de fundo, a pratica pedagdgica de avaliagdo da aprendizagem voltada
para a melhoria do processo educacional ¢ um pressuposto subjacente para que a educacao
publica seja verdadeiramente democratica e equanime. Nesse sentido, os professores devem
observar, monitorar e revisar continuamente o comportamento ¢ o desempenho dos alunos, a

fim de tomar decisdes informadas (Russel & Airasian, 2014).

E importante reiterar que, a avaliagdo deve ser percebida como parte complementar e
insepardvel do processo de ensino e aprendizagem. Os métodos de avaliacdo precisam ser
inerentes ao universo das experiéncias discentes, suas dificuldades, inspiracdes e projetos, ndo
apenas, baseado na verificagdo do dominio de conteudos de componentes curriculares. A
avalia¢do, ndo necessariamente visa a reprovacao ou a retencgao, “mas deve ter por proposito
verificar os estagios de aprendizagem alcancados, visando a contribuir qualitativamente com a

propria aprendizagem” (Lima ef al., 2014, p. 171).

Outro ponto que merece destaque encontrado nos estudos de Kramer (2012, p. 26)

apontam que

os métodos de avaliacdo ocupam, sem divida espaco relevante no conjunto das praticas
pedagogicas aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem. Avaliar, neste contexto,
ndo se resume a mecanica do conceito formal e estatistico; ndo ¢ simplesmente atribuir

notas, obrigatérias a decisdo de avango ou retengdo em determinadas disciplinas.

Nesta perspetiva, a analise dos sistemas de avaliacdo visa compreender as praticas
avaliativas na perspetiva da sociedade, da educagdo, das escolas e dos alunos, conduzindo-nos
a discussoes e reflexdes, apontando para a possibilidade de uma distancia essencial que permita
ver a distancia e focar criticamente nas praticas desenvolvidas, reforcar as que sao significativas
e produtivas e reorientar as que realmente ajudam os alunos a aprender e os professores a
ensinar, pois a avaliacdo da aprendizagem vai mais longe e nos varios dominios existentes

(Fernandez, 2017).



37

Com base nessa perce¢do, Saul (1988, p.45) percebe que “produziu-se um acelerado
desenvolvimento do interesse sobre a perspetiva chamada de avaliacdo “qualitativa”. Esse
movimento deveu-se em grande parte ao reconhecimento de que os testes padronizados de
rendimento nao ofereciam toda a informag¢ao necessaria para compreender o que os professores

ensinavam e o que os alunos aprendem.

A avaliacao qualitativa consiste em usar métodos qualitativos para medir o desempenho
e o progresso dos alunos. Envolve o uso de técnicas como entrevistas, observagdes e
questionarios para coletar informagdes sobre os alunos e seu desempenho. Esta abordagem ¢
util para identificar tendéncias e padrdes que ndo podem ser detetados com avaliagdes mais
quantitativas, como testes padronizados. Além disso, a avalia¢ao qualitativa pode oferecer uma
visdo mais profunda dos processos de ensino-aprendizagem, permitindo que os professores

acompanhem melhor o progresso dos alunos.

De acordo com o ensaio de Bittencourt (2016), a avaliacdo qualitativa ¢ altamente
benéfica para o ensino e a aprendizagem, pois permite que os professores identifiquem as
necessidades especificas de cada aluno e desenvolvam planos de agdo para atendé-las. Esta
abordagem também permite que os estudantes sejam avaliados com base em seus esfor¢os, em
vez de em comparagdo com outros, o que significa que eles sdo avaliados de forma mais justa.
Além disso, a avaliacao qualitativa fornece importantes informagdes sobre como a sala de aula
esta sendo gerenciada, permitindo que os professores identifiquem e enderecem os problemas
que surgem. Em suma, a avaliacdo qualitativa ¢ uma abordagem util para medir o desempenho
e o progresso dos alunos. Envolve o uso de entrevistas, observacdes, questiondrios e outras
técnicas para coletar dados ricos sobre os alunos. Esta abordagem oferece vantagens
significativas, como a identificacao das necessidades especificas de cada aluno, a avaliagdo de
acordo com os esfor¢os € a obtengdo de informagdes sobre como a sala de aula esta sendo

gerenciada

No bojo dessa discussdo, entendemos que avaliar qualitativamente ¢ muito mais
complexo do que avaliar apenas a quantidade. A qualificagcdo das a¢des e atitudes ¢ feita a partir
de seus resultados. Nesse sentido, a avaliagdo qualitativa acompanha o percurso que a crianga
percorre, envolvendo uma série de procedimentos inerentes ao fazer pedagogico, visando
determinar em qual nivel de aprendizagem o educando se encontra de maneira mais clara. Dessa
forma esta ndo se d4 de maneira isolada ou delimitada e sim simultaneamente de forma

dindmica, observando os avang¢os que a crianga alcangou e as possiveis dificuldades que possam
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surgir no decorrer do processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspetiva a avaliagdo

qualitativa precisa contemplar o educando em sua totalidade (Melchior, 2015).
Nesse sentido Saul (1998, p.46):

Caracteriza que na concepgao qualitativa de avaliagdo hd uma preocupagdo em
compreender o significado de produtos complexos a curto e a longo prazos, explicitos e
ocultos, o que requer uma mudanga de orientagdo, uma troca de polo: da énfase nos

produtos a énfase no processo.

Compreendemos, portanto, que a avaliagdo qualitativa ¢ a que visa o caminho da
aprendizagem em que o aluno evolui, o que construiu em um determinado tempo para que o
professor possa dar continuidade no seu trabalho alterando, diversificando ou nao o seu fazer
pedagdgico. Direcionar o planeamento de continuidade do processo e organizar ¢ uma forma
para fazer com que o avaliado vencas as dificuldades em relagdo a aprendizagem (Melchior,

2015).

Sobre o assunto, Demo (2018) relata que a avaliagdo qualitativa visa superar a avaliagdo
quantitativa, nao abandona-la. Entende que no espaco educacional o processo ¢ mais relevante
do que o produto, e que a redug¢do ao desempenho empiricamente mensuravel ndo corresponde
arealidade. Estes sdo metodologicamente mais faceis de lidar, pois a tradi¢do cientifica sempre
priorizou um tratamento cuidadoso da realidade, levando por vezes a avancos notdveis em
certas disciplinas sociais como a economia e a psicologia. No entanto, as limita¢des
metodoldgicas ndo podem ser transferidas para as chamadas redugdes verdadeiras. Isso ¢ mais
complexo e abrangente do que sua aparéncia empirica. A avaliagdo qualitativa quer
compreender [€nfase adicionada] a face qualitativa da realidade, ou pelo menos aproximar-se

dela.

Conforme mencionado, em relagdo a avaliagdo qualitativa, € preciso levar em
consideracdo os processos ao longo da vida escolar. A andlise da realidade, do todo ¢ mais
relevante, pois acredita-se ser a forma mais justa de se avaliar (Melchior, 2015). Nesse sentido,
a avaliacdo ¢ uma atividade constante na educagdo, no sistema escolar e no processo de ensino
aprendizagem, mas precisa de critérios e objetivos. E uma proposta que devera ter momentos
de reflexdes sobre a pratica pedagogica, o que eu fago ou como poderia fazer, superando a visao
unilateral (no caso da avaliagdo quantitativa) e gerando a cooperagdo entre os elementos da

acao educativa, sobretudo, quado se avalia alunos da educacao especial, como veremos a seguir.
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2.4 Avaliagdo e desempenho de alunos com necessidades especiais

Avaliar o desempenho de alunos com necessidades especiais nas escolas requer,
segundo as concepcdes de Mendes et al. (2018), a familia no projeto pedagdgico, uso da
tecnologia e conhecimento integral do estudante. Além disso, ¢ importante estabelecer um
ambiente de confianga, dividir o conteudo e a avaliacdo em pequenas partes e revisar o conteudo

antes da avaliacao.

A avaliacao de necessidades especiais ¢ um processo importante que visa identificar as
necessidades educacionais de individuos com necessidades especiais. E fundamental para
garantir que esses alunos recebam o suporte necessario para alcangar seu potencial maximo. A
avaliagdo pode ajudar a identificar as habilidades e restricdes do aluno, bem como suas
necessidades de suporte, e pode ser usada para desenvolver planos de educagdo individuais que
atendam as necessidades especificas do aluno. A avaliagdo também pode ser usada para

monitorar o progresso do aluno e fazer ajustes no plano educacional conforme necessario.

As avaliagdes sdo extremamente importantes pois elas fornecem informagdes
fundamentais para o desenvolvimento do ensino destes alunos, pois deve ser feito um
diagndstico para identificar quais s@o as habilidades e dificuldades especificas e quais areas
precisam ser trabalhadas. Os professores também devem estar preparados para avaliar esses
alunos e fornecer avaliagdes inclusivas. E importante que os professores aceitem e valorizem
as diferengas dos alunos para que eles se sintam a vontade e possam desenvolver suas

habilidades plenamente.

Além disso, ¢ importante levar em consideragdo as necessidades especificas dos alunos
com espectro autista, altas habilidades ou com outras deficiéncias em relacdo a avaliagdo. Os
professores devem estar preparados para avaliar esses alunos e fornecer avaliacdes inclusivas.
Eles devem estar cientes das necessidades especificas dos alunos e desenvolver estratégias de
avaliacdo adequadas para cada caso. Para que o aluno apresente resultados satisfatorios em sua
aprendizagem, € preciso garantias de que suas necessidades especificas estdo sendo plenamente

atendidas.

Outro aspeto relevante dessa discussdo ¢ como deve ser o processo de avaliacdo do
aluno. Segundo o Ministério da Educagdo, as escolas inclusivas devem conceber a avaliagdo
como um processo continuo em que as estratégias de ensino sdo continuamente melhoradas ou

ajustadas, tendo em conta as caracteristicas educativas dos alunos. Portanto, o processo de
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avaliagdo deve ser voltado para a aprendizagem, em vez de classificar ou reter os alunos. No
contexto do AEE (Atendimento Educacional Especializado), deve haver um vinculo claro entre
os professores que atuam neste projeto e os profissionais da classe regular para identificar as
necessidades educacionais de cada aluno (BRASIL, 2015). Mendes, Silva e Pletsch (2011)
enfatizam a importancia de flexibilizar o curriculo para atender a todos os alunos, mas
lembrando que ¢ preciso ter cuidado para que o conhecimento disponibilizado aos alunos com

deficiéncia ndo seja reduzido.

De acordo com o Ministério da Educacdo, a avaliagdo deve ser concebida como um
processo continuo, no qual as estratégias de ensino sdo constantemente aprimoradas levando
em consideragdo as caracteristicas educacionais dos alunos. O foco deve estar na aprendizagem,
em vez de simplesmente classificar ou reter os alunos. Uma questdo importante ¢ a necessidade
de estabelecer um vinculo claro entre os professores envolvidos no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e os profissionais da classe regular, a fim de identificar as necessidades
educacionais individuais de cada aluno. Isso ressalta a importancia da colaboragdo e da troca
de informagdes entre os profissionais para melhor atender aos alunos com deficiéncia. A
discussdo também destaca a importancia de flexibilizar o curriculo para atender a todos os
alunos, mas alerta para a necessidade de evitar a reducdo do conhecimento do oferecido aos
alunos com deficiéncia. Isso significa que, ao adaptar o curriculo, ¢ fundamental garantir que
os alunos com deficiéncia tenham acesso ao mesmo conteudo e aprendam de acordo com suas

capacidades e necessidades individuais.

Existem diferentes tipos de avaliagdo de necessidades especiais, incluindo estimativas
formais e informais. As estimativas formais geralmente envolvem testes de probabilidades e
podem ser usadas para determinar a presenca de uma deficiéncia ou para avaliar habilidades
especificas, como leitura ou matematica. As estimativas informais podem incluir observagdes
em sala de aula, entrevistas com pais e professores e analise de amostra de trabalho do aluno
(Gustsack & Rech, 2010). E importante que a avaliagdo seja conduzida de maneira ética e legal,

garantindo que a privacidade do aluno seja protegida e que o processo seja justo e imparcial.

De acordo com Pieczkowski (2016), para garantir que uma avaliagdo de necessidades
especiais seja conduzida de maneira eficaz, ¢ importante que os professores estabelegam um
ambiente de confianga e criem um plano de avaliagdo que seja adaptado as necessidades
individuais do aluno. Além disso, ¢ importante que os professores estejam cientes das politicas

e leis relacionadas a educacao de alunos com necessidades especiais. A inclusdo de alunos com
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necessidades especiais na educagdo regular ¢ um desafio global, e a conscientizagdo sobre essas

questdes ¢ fundamental para garantir que esses alunos recebam a educa¢do que merecem.

O processo de avaliagdo de alunos com necessidades especiais comeg¢a com o
planeamento e preparagdo da pré-avaliagio. E importante que os educadores estejam bem
informados sobre as necessidades especiais dos alunos e que tenham um plano claro para avaliar
essas necessidades (Roepke & Oliveira, 2018). A preparagao também inclui uma identificagao
de ferramentas e técnicas de avaliacao adequadas para cada aluno e uma selegdo de profissionais
para realizar uma avaliacdo. Além disso, ¢ importante que os pais estejam preparados para
trabalhar com alunos com necessidades especiais e que tenham a formagdo necessaria para

atender as necessidades especificas desses alunos (Vitalino, 2007).

Os autores destacam a importancia do planeamento e preparagdo da pré-avaliacdo no
processo de avaliagdo de alunos com necessidades especiais. Os educadores devem estar bem
informados sobre as necessidades especiais dos alunos e ter um plano claro para avaliar essas
necessidades. Isso ressalta a necessidade de conhecer profundamente as caracteristicas
individuais dos alunos com necessidades especiais, a fim de proporcionar uma avaliagdo
adequada e efetiva. A preparagdo envolve também a identificagdo de ferramentas e técnicas de
avaliagdo para cada aluno. Cada aluno € unico, e € importante utilizar métodos de avaliagao que
sejam adequados as suas necessidades e que possibilitem obter uma compreensao precisa de
seu desenvolvimento e progresso. A citacdo também menciona a selecao de profissionais para
realizar uma avaliagdo. A equipe envolvida na avaliagdo de alunos com necessidades especiais
deve ser qualificada e ter conhecimento especifico sobre as areas relevantes de atuagdo. Isso

assegura uma avaliacdo precisa e direcionada as necessidades individuais dos alunos.

Além disso, destaca-se a importancia de os pais estarem preparados para trabalhar com
alunos com necessidades especiais. Os pais desempenham um papel crucial no apoio e no
desenvolvimento dos alunos, e ¢ fundamental que eles tenham uma formagao necessaria para
atender as necessidades especificas de seus filhos. Isso inclui o entendimento das necessidades
especiais, a participacao ativa na elaboracao de estratégias educacionais e os envolvimentos na

equipe multidisciplinar que apoia o aluno.

Segundo Giroto (2014), as ferramentas e técnicas de avaliacdo sdo essenciais para
avaliar as necessidades especiais dos alunos. Existem varias opgdes disponiveis, incluindo
estimativas formais e informais, observagoes e entrevistas com os alunos e suas familias. Ao

escolher as ferramentas e técnicas de avaliacdo, ¢ importante considerar as necessidades
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especificas do aluno e garantir que a avaliacao seja adaptada para atender a essas necessidades.
O objetivo da avaliagdo ¢ identificar as habilidades e necessidades do aluno e desenvolver um

plano educacional individualizado que atenda as suas necessidades.

A coleta e andlise de dados sdo etapas criticas no processo de avaliagcdo de necessidades
especiais. E importante que os educadores coletem dados precisos e relevantes para garantir
que uma avaliacdo seja precisa e completa. A analise dos dados deve ser realizada por
profissionais protegidos que possam interpretar os resultados e desenvolver um plano
educacional individualizado que atenda as necessidades do aluno (Enumo, 2005). A avalia¢ao
deve ser continua e deve ser repetida regularmente para garantir que o plano educacional
individualizado do aluno esteja sendo eficaz e atendendo as suas necessidades em constante
mudan¢a (Maia & Lannes, 2021). Em resumo, o processo de avaliacdo de necessidades
especiais ¢ fundamental para garantir que os alunos com necessidades especiais recebam o

suporte e atengdo qualificada para alcangar seu potencial maximo.

De facto, o processo de avaliacao de necessidades especiais ¢ essencial para garantir que
os alunos recebam o suporte necessario para alcangar seu potencial maximo. A coleta precisa e
relevante de dados, aliada a andlise realizada por profissionais qualificados, ¢ fundamental para
compreender as necessidades individuais dos alunos. A avaliacdo continua e repetida assegura
que o plano educacional individualizado esteja sendo eficaz e atenda as necessidades em
constante mudanga. Essa abordagem centrada em dados e na evolugdo das necessidades dos
alunos € crucial para fornecer um suporte educacional qualificado e personalizado. Ao valorizar
a coleta e analise de dados, o processo de avaliagdo de necessidades especiais contribui para
uma educacao inclusiva e de qualidade, garantindo que cada aluno receba a aten¢do necessaria

para seu desenvolvimento pleno.

Antes de implementar qualquer servigo de educagao especial, um processo de avaliagdo
deve ser realizado para determinar se uma crianga com necessidades especiais tem direito ou
precisa de educacao especial. Uma vez concluido o processo de avaliagdo, as escolas podem
desenvolver Planos Educacionais Individualizados (PEI) para alunos com necessidades
especiais. Os PEI s3o adaptados as necessidades exclusivas de cada aluno e descrevem metas,
objetivos e acomodacdes especificos que os ajudardo a ter sucesso na sala de aula (Valadao &
Mendes, 2018). De acordo com as Diretrizes Nacionais de Educacao Especial na Educacao
Basica, as escolas devem se organizar para atender os alunos com necessidades especiais e

desenvolver PEI que atendam as suas necessidades individuais (Soares & Medeiros, 2023).
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Acomodagdes e modificagdes também sdo componentes essenciais dos servigos de
educacao especial para alunos com necessidades especiais. As acomodagdes sdo projetadas para
fornecer acesso igualitario a educacao para alunos com deficiéncia, enquanto as modificagdes
sao mudangas feitas no curriculo ou instru¢do para atender as necessidades exclusivas do aluno.
Os alunos com necessidades educativas especiais devem ter um Plano de Ensino
Individualizado quando necessario, que pode ser elaborado com base no PEI (Bassi et al.,
2020). Essas acomodag¢des e modificagdes podem ajudar os alunos com necessidades especiais

a acessar o curriculo e progredir na sala de aula.

Em suma, o atendimento, o desempenho e a avaliagdo dos alunos especiais sdo de
extrema importancia para garantir o desenvolvimento destes . E necessério que sejam tomadas
medidas para garantir o acesso, a permanéncia e a qualidade da educacdo destes alunos. Além
disso, os professores devem estar bem preparados para atender as necessidades especificas e

desenvolver estratégias para a avaliagdo.

3. O trabalho docente com a inclusiao do publico da Educac¢ao Especial nas escolas das

comunidades ribeirinhas

O trabalho docente com a inclusdo do publico da Educacao Especial nas escolas das
comunidades ribeirinhas ¢ um desafio complexo e primordial para viabilizar uma educagdo
inclusiva e de qualidade. Nessas comunidades, que enfrentam obstidculos geograficos e
limitacdes de recursos, € necessario desenvolver estratégias adaptadas e abordagens inclusivas
para atender as necessidades educacionais de criangas e jovens com deficiéncias. Os professores
desempenham um papel fundamental nesse processo, buscando garantir a equidade e o acesso
igualitario a educagdo, superando barreiras e promovendo a participacdo plena de todos os

estudantes.

Inclusdo ¢ um termo utilizado para descrever um conjunto de estratégias e recursos para
garantir a presenga e aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas habilidades
ou necessidades educacionais. A inclusdo € importante porque permite que todos os alunos
tenham acesso a uma educagao de qualidade e igualdade de oportunidades (Maia et al, 2019).
O papel do professor ¢ fundamental para promover a inclusdo na sala de aula e garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver (Moraes, 2022). Os

professores devem estar preparados para lidar com a diversidade de seus alunos e criar um
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ambiente de aprendizagem inclusivo que valorize as diferencas individuais (Brito & Teixeira,

2020).

O papel do professor na promog¢ado da inclusdo envolve a criacdo de um ambiente de
aprendizagem inclusivo que atenda as necessidades individuais de todos os alunos. Isso pode
incluir a adaptacao de materiais didaticos, a utiliza¢ao de tecnologia assistida e a implementagao
de estratégias de ensino diferenciadas (Moraes, 2022). Além disso, os professores devem estar
preparados para trabalhar em colaborag¢do com outros profissionais, como psicologos e
terapeutas, para atender as necessidades dos alunos (Brito & Teixeira, 2020). A promogao da
inclusdo na sala de aula pode beneficiar todos os alunos, pois cria um ambiente de aprendizagem

mais acolhedor e diverso, como afirma Moraes (2022).

A inclusdo na sala de aula pode trazer beneficios surpreendentes para todos os alunos.
Para os alunos com necessidades especiais, a inclusao pode proporcionar uma experiéncia mais
rica e significativa de aprendizagem, bem como aumentar a autoestima e a autoconfianga
(Rocha, 2017). Para os alunos sem necessidades especiais, a inclusao pode aumentar a
consciéncia e compreensdo das diferencas individuais, bem como promover a empatia ¢ a
solidariedade (Maia et al., 2019). Ao promover a inclusdo na sala de aula, os professores podem

ajudar a criar um ambiente de aprendizagem mais equitativo e inclusivo para todos os alunos.

Como verificado, o autor Rocha (2017), citado no paragrafo, parece apoiar a inclusao
na sala de aula, argumentando que ela pode trazer beneficios significativos para os alunos com
necessidades especiais, como uma experiéncia de aprendizagem mais rica e significativa, bem
como um aumento na autoestima e autoconfianga. Ja os autores Maia ef al., (2019), também
sao favoraveis a inclusdo, mas destacam os beneficios que ela pode trazer para os alunos sem
necessidades especiais, como a conscientiza¢do e compreensao das diferengas individuais, bem
como a promogdo da empatia e solidariedade. Desta forma, ambos os autores concordam que a
inclusdo pode ajudar a criar um ambiente de aprendizagem mais equitativo e inclusivo para

todos os alunos.
Sobre isso, Brito e Teixeira (2020, p. 724) referem:

Para ponto de partida dessa pratica pedagdgica, primeiramente o educador deve
conhecer o seu aluno, saber o que ele mais gosta, o que lhe faz sentir mais seguro, seus
medos e dificuldades. E essencial que o professor tenha conhecimento desses fatores,

pois ¢ a partir deles que poderd desenvolver atividades dentro do padrdo de cada aluno.
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Para o acontecimento desse processo € necessario que o professor conheca o (PDI),

Plano de Desenvolvimento Individual.

A citacdo enfatiza a importancia do conhecimento individual do aluno para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica efetiva e inclusiva. O educador deve estar ciente
das preferéncias, medos, dificuldades e necessidades do aluno para criar atividades
personalizadas e adaptadas ao seu perfil, garantindo que o processo de ensino-aprendizagem

seja adequado e significativo para cada um.

Além disso, a citacdo destaca a relevancia do Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) para que o professor possa ter acesso as informagdes relevantes sobre cada aluno, como
suas habilidades, interesses e metas de aprendizagem. O PDI ¢ uma ferramenta que pode ajudar
o professor a identificar as areas que precisam ser trabalhadas e a tracar estratégias especificas
para o desenvolvimento de cada aluno. Dessa forma, a citagdo destaca que o conhecimento do
aluno e a utilizagdo de ferramentas pedagdgicas especificas, como o PDI, sdo fundamentais
para uma pratica pedagdgica efetiva e inclusiva, que valorize as diferencas individuais e

promova o sucesso académico e pessoal de cada aluno.

Segundo Bernardes (2018) um ambiente de sala de aula seguro e acolhedor ¢
fundamental para promover a inclusdo de todos os alunos. Os professores devem criar um
ambiente em que todos se sintam valorizados e respeitados, independentemente de suas
habilidades e necessidades. Isso pode ser alcangado por meio de praticas pedagodgicas
inclusivas, como a adog@o de uma linguagem que evite esteredtipos e a promogao de atividades
que valorizem a diversidade. Além disso, os professores devem estar atentos as necessidades
individuais de cada aluno e fornecer o suporte necessario para que eles se sintam seguros €
acolhidos. A criagdo de um ambiente positivo e acolhedor ¢ um passo importante para a

promogao da inclusdo na sala de aula.

A instrucdo diferenciada e o desenho universal para a aprendizagem sdo estratégias
importantes para promover a inclusdo na sala de aula. O desenho universal para a aprendizagem
¢ uma abordagem que busca atender as necessidades de todos os alunos, independentemente de
suas habilidades e necessidades (Oliveira ef al., 2019). A instrugdo diferenciada, por sua vez,
envolve a adaptacdo do conteudo e das atividades de acordo com as necessidades individuais
de cada aluno (Zerbato & Mendes, 2018). Essas estratégias podem ajudar a garantir que todos
os alunos tenham acesso ao contetido e possam participar ativamente das atividades em sala de

aula (Mainardes & Casagrande, 2022).
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Incentivar a aprendizagem colaborativa e o apoio de pares também pode ajudar a
promover a inclusdo na sala de aula. A aprendizagem colaborativa envolve a realizacdo de
atividades em grupo, o que pode ajudar a desenvolver habilidades sociais € emocionais, além
de promover a inclusao de todos os alunos, como afirma Damiani (2008). O apoio de pares, por
sua vez, envolve a colaboracdo entre alunos com habilidades e necessidades diferentes, o que
pode ajudar a desenvolver a empatia e a compreensdo mutua (Corréa & Mota, 2022). Os
professores podem incentivar a aprendizagem colaborativa € o apoio de pares por meio da
organizacao de atividades em grupo e da promog¢ao de uma cultura de colaborag¢dao em sala de

aula (Martinelli & Vitaliano, 2018).

Sobre apoiar alunos com diversas necessidades e habilidades, ¢ visto como um dos
papéis mais importantes de um professor em uma sala de aula inclusiva. Isso porque o grande
desafio ¢ identificar e atender as necessidades individuais de todos os alunos. Isso inclui alunos
com diversas habilidades e necessidades. Os professores devem ser capazes de identificar os
pontos fortes e os desafios de cada aluno e desenvolver estratégias para apoiar a sua
aprendizagem (Tenodrio, 2019). Os professores podem usar uma variedade de ferramentas de
avaliagdo para identificar as necessidades individuais dos alunos, incluindo observagao,
entrevistas e testes padronizados (Brito & Teixeira, 2020). Ao compreender as necessidades
unicas de cada aluno, os professores podem fornecer acomodagdes ¢ modificagdes adequadas

para apoiar seu sucesso na sala de aula (Repolho et al., 2018).

Fornecer acomodagdes e modificagdes € outro papel critico dos professores em uma sala
de aula inclusiva. As acomodag¢des e modificagdes podem incluir mudancas no ambiente da
sala de aula, materiais instrucionais e estratégias de ensino. Por exemplo, um professor pode
fornecer tecnologia assistiva ou recursos visuais para apoiar um aluno com deficiéncia visual.
Alternativamente, um professor pode modificar tarefas ou avaliagdes para garantir que todos os
alunos possam participar e ter sucesso (Repolho ef al., 2018). Ao fornecer acomodacgdes e
modifica¢des apropriadas, os professores podem ajudar os alunos com diversas necessidades a

acessar o curriculo e atingir todo o seu potencial (Nozi & Vitaliano, 2014).

Os autores citados, expressam uma opinido importante e relevante sobre a importancia
do papel dos professores em fornecer acomodagdes e modificacdes para apoiar alunos com
necessidades especiais em uma sala de aula inclusiva. Eles destacam que essas acomodacgdes
podem incluir mudangas no ambiente da sala de aula, materiais instrucionais e estratégias de

ensino, e que os professores podem utilizar tecnologia assistida ou recursos visuais para apoiar
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alunos com deficiéncia visual. Além disso, eles sugerem que a modificacdo de tarefas ou

avaliagdes pode ser necessaria para garantir que todos os alunos possam participar e ter sucesso.

De acordo com o Manual para garantir inclusdo e equidade na educagdo da UNESCO
(2019), a colaboragdo com as familias e outros profissionais também ¢ essencial para apoiar o
sucesso de alunos com diversas necessidades. Os professores devem trabalhar em estreita
colaboragdo com as familias para entender os pontos fortes e os desafios de seus filhos e
desenvolver estratégias para apoiar seu aprendizado em casa e na escola. Além disso, os
professores podem colaborar com outros profissionais, como fonoaudidlogos ou terapeutas
ocupacionais, para fornecer suporte adicional aos alunos com necessidades especificas (Tenorio
2019). Ao trabalharem juntos, professores, familias e outros profissionais podem criar um

ambiente de aprendizagem inclusivo e de apoio que ajuda todos os alunos a terem sucesso.

4. Aprendizagem dos alunos com deficiéncia em sala regular e sala de recursos

multifuncionais

A inclusdo na sala de aula regular é um processo que visa garantir que todos os alunos
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas diferencas e
necessidades individuais. A inclusdo pode ser definida como a pratica de garantir que todos os
alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais, sejam incluidos em todas as atividades
e processos educacionais que ocorrem na sala de aula regular (Mantoan, 2003). A inclusdo ¢
importante porque ajuda a criar um ambiente de aprendizagem mais justo e equitativo, onde

todos os alunos tém as mesmas oportunidades de aprender e crescer (Mendes, 2021).

Desta forma, a inclusdo na sala de aula regular traz beneficios para todos os alunos. A
inclusdo ajuda a promover a diversidade e a aceitagdo de diferencas individuais, o que pode
levar a um ambiente mais acolhedor e inclusivo para todos os alunos, como afirma Mantoan
(2015). Além disso, a inclusdo pode ajudar a melhorar o desempenho académico de todos os
alunos, uma vez que a diversidade de habilidades e perspetivas pode levar a uma troca mais rica
de ideias e conhecimentos. A inclusdo também pode ajudar a desenvolver habilidades sociais e
emocionais em todos os alunos, permitindo que eles aprendam a trabalhar em equipe e a

competir a diferenca uns dos outros (Rodrigues, 2016).

A inclusdo ¢ um principio fundamental da educagdo, que visa a criagdo de um ambiente

de aprendizagem justo e equitativo para todos os alunos, independentemente de suas diferengas
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ou necessidades. Quando os alunos sdo incluidos, eles tém a oportunidade de participar
plenamente da vida escolar, aprender em conjunto com seus colegas e se beneficiar da riqueza
das perspetivas e habilidades que cada aluno traz para a sala de aula. Além disso, a inclusdo
ajuda a combater a discriminagao e a exclusdo social, que sao desafios importantes enfrentados

por muitas pessoas com necessidades especiais.

Para garantir que a inclusdo seja bem-sucedida na sala de aula regular, ¢ importante que
os educadores sejam intencionais em suas praticas de ensino € conhecam bem o perfil de seus
alunos (Cunha, 2017). Ainda segundo o autor, os educadores também devem desenvolver
atividades que integrem todos os alunos, independentemente de suas habilidades ou
necessidades individuais. Além disso, ¢ fundamental que os educadores entendam que a
inclusdo nao se trata apenas de permitir que alunos com necessidades especiais frequentem a
sala de aula regular, mas sim de criar um ambiente de aprendizagem administrativo inclusivo

que atenda as necessidades de todos os alunos, como afirma Ribeiro (2017, p. 10).

O trabalho pedagogico com os alunos no contexto escolar precisa ganhar uma dimensao
mais ampla, passando a atender as especificidades de cada aluno e seu desenvolvimento.
Nesse sentido, a funcao da afetividade passa a ser de suma importancia para construgao
de um ambiente propicio a aprendizagem, onde o aluno se sinta amado e respeitado,

independente da sua deficiéncia.

A citacdo ¢ bastante pertinente, pois destaca a importancia de se considerar as
especificidades de cada aluno no contexto escolar, incluindo suas necessidades afetivas. Na
verdade, as questdes afetivas e emocionais sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo
e social dos alunos, e ndo podem ser ignoradas pelo trabalho pedagogico. Além disso, ao criar
um ambiente escolar acolhedor e seguro, onde os alunos se sentem amados e entusiasmados, €
mais provavel que eles se sintam motivados a aprender e participar ativamente das atividades
educacionais. Para alunos com deficiéncia, essa dimensao afetiva € ainda mais crucial, uma vez
que eles muitas vezes enfrentam barreiras sociais ¢ emocionais adicionais. E importante
destacar, ainda, que cada aluno tem necessidades Unicas e especificas, que precisam ser
compreendidas e atendidas pelo trabalho pedagdgico. Portanto, ¢ fundamental que os
professores estejam atentos as particularidades de cada aluno e que estejam dispostos a adaptar

suas praticas educacionais para atender as necessidades individuais.

Uma das estratégias mais importantes para promover a inclusao na sala de aula regular

¢ criar um ambiente acolhedor para todos os alunos. Isso pode ser alcangado por meio de varias
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medidas, como conhecer o perfil dos alunos, ser intencional em relagdo a inclusdo, pensar em
estratégias de integracdo em aulas inclusivas e utilizar recursos e atividades diversas (Silva &
Dias, 2022). O professor ¢ o organizador da sala de aula e, portanto, ¢ responsavel por guiar e
direcionar as atividades dos alunos durante o processo de aprendizagem, isso porque, quando
uma escola recebe um aluno com necessidades especiais, € preciso adaptar o ambiente para que
ele se sinta incluido e acolhido (Rocha, 2021). Criar uma sala de aula acolhedora é um passo

importante para promover a inclusao e garantir que todos os alunos se sintam valorizados.

Verifica-se que a criacdo de um ambiente acolhedor ¢ uma estratégia fundamental para
a inclusdo de alunos com necessidades especiais na sala de aula regular. Os autores enfatizam
a importancia de conhecer o perfil dos alunos, ser intencional em relacao a inclusao, pensar em
estratégias de integracdo em aulas inclusivas e utilizar recursos e atividades diversas para

alcangar esse objetivo.

Além disso, a opinido dos autores destaca o papel do professor como organizador da
sala de aula e responsével por guiar e direcionar as atividades dos alunos durante o processo de
aprendizagem. Nesse sentido, ¢ preciso adaptar o ambiente escolar para que todos os alunos,

incluindo aqueles com necessidades especiais, se sintam incluidos e acolhidos.

Essa visdo enfatiza a importancia da inclusdo e da valorizag¢ao de todos os alunos na sala
de aula. A partir de uma perspetiva inclusiva, a criacdo de um ambiente acolhedor ¢ um passo
importante para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e se

desenvolver plenamente.

Autores como Papa, Viégas e Zamor (2015) consideram que dentre as estratégias para
a inclusdo de alunos especiais na sala de aula regular a adaptacdo curricular torna-se um fator
fundamental para atender as necessidades dos alunos com dificuldades, cabendo ao professor
lidar com as diferengas existentes € acompanhar o progresso dos alunos, observando seu
desenvolvimento nas diversas areas, o que essa estratégia possibilita ou ndo na pratica, acima

de tudo € a inclusdo escolar.

Por fim, a colaboragdo com pais e outros profissionais também ¢ uma estratégia
importante para promover a inclusdo na sala de aula regular, haja vista, a colaboracdo entre a
escola, a familia e outros profissionais pode ajudar a identificar as necessidades individuais dos
alunos e desenvolver estratégias eficazes para atender a essas necessidades (Oliveira;
Gongalves & Bracciali, 2021). Além disso, € importante que a escola esteja aberta e disponivel

para receber feedback dos pais e dos profissionais envolvidos no processo de inclusdao. E
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importante pensar que todos sdo responsaveis por esse processo de inclusdo, ndo apenas as
institui¢des escolares, mesmo sabendo que essas instituicdes sdo as maiores responsaveis, ainda
precisam estar mais bem preparadas para atender as pessoas com deficiéncia (Zanata & Treviso,
2016). A colaboracao entre todos os envolvidos no processo de inclusdo pode contribuir
significativamente para a criagdo de um ambiente acolhedor e inclusivo na sala de aula regular

visto que a inclusdo ¢ um direito de todos os alunos e ¢ importante que a escola esteja

comprometida em garantir que todos os alunos sejam incluidos e valorizados (Ciriaco, 2020).

A implementac¢do da inclusdo na sala de aula regular pode enfrentar desafios em relacao
as atitudes e preconceitos existentes entre professores e alunos. Estudos sugerem que as atitudes
sociais em relacdo a inclusdo podem estar relacionadas a variaveis sociodemograficas dos
professores, como género, idade e area de atuacdo. Nesse sentido € preciso “um processo de
reflexdo sobre sua pratica pedagogica, indo ao encontro de uma perspetiva de mudanca de
atitudes e de crengas em relagdo a inclusdo escolar” (Menino-Mencia, 2020, p. 41-42). Para que
a inclusdo seja bem-sucedida, ¢ necessario que haja uma mudanga de atitude e uma
conscientizagdo sobre a importancia da inclusao e da diversidade na sala de aula. As escolas
devem trabalhar para criar um ambiente inclusivo e acolhedor, onde todos os alunos se sintam

valorizados e apreciados (Souza, 2017).

O fornecimento de recursos e suporte adequado ¢ fundamental para a inclusao na sala
de aula regular. Os professores precisam ter acesso a recursos € treinamento para ajuda-los a
lidar com as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais
especiais (Gomes & Barbosa, 2006). Além disso, as escolas devem fornecer suporte adicional,
como salas de recursos multifuncionais, para atender as necessidades especificas dos alunos e

ajuda-los a alcancgar seu potencial maximo na sala de aula regular, como afirma Souza (2022).

A adaptacdo do curriculo e da instru¢do ¢ uma parte importante do processo de inclusao
na sala de aula regular. Os professores devem adaptar sua instru¢do e materiais para atender as
diversas necessidades dos alunos, incluindo aqueles com deficiéncias ou necessidades
educacionais especiais (Orsati, 2013). As caracteristicas podem incluir a utilizagdo de materiais
em formatos alternativos, como Braille ou caracteres ampliados, ou a modifica¢dao do ritmo e
da estrutura da instrugdo. Além disso, a adaptacdo do curriculo € essencial para garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educa¢do de qualidade e possam atingir seu potencial
maximo “A equipe que promove a inclusdo deve, em conjunto, planear formas de adaptar o
curriculo de modo a que todas as criancas possam aprender da forma o mais independente

possivel” (Brandao; Ferreira, 2013, p. 493). Portanto, a inclusdo na sala de aula regular ¢ um
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direito fundamental de todos os alunos e ¢ importante que as escolas trabalhem para criar um

ambiente inclusivo e acolhedor para todos os alunos.
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CAPITULO II - ENQUADRAMENTO DE ESTUDO

Neste capitulo, estabelecemos o contexto e as bases que orientam a pesquisa, abordando
a motivacdo que impulsiona o estudo e delineando os objetivos gerais e especificos que
orientam nossa investigacdo. Compreender as dinamicas da Educacao Especial em ambientes
rurais/ribeirinhos na cidade de Manaus, Amazonas, Brasil ¢ fundamental para a melhoria da
qualidade educacional nessas areas desafiadoras. Portanto, este capitulo fornece uma estrutura
solida para o estudo e a andlise subsequente, contribuindo para a melhoria do ensino e da

aprendizagem de alunos com necessidades especiais nessas comunidades.

1. Motivacio

Visualiza-se na Politica Nacional de Educagao Especial a sua efetivagdo e a perspetiva da
educacao inclusiva assegurando os recursos, servicos e atendimento educacional especializado.
Em mesmo sentido, essa politica tem o objetivo de democratizar o ensino no espaco escolar na
medida em que se espera superar a dicotomia existente entre o ensino regular e o ensino da
educacdo especial, seja no perimetro urbano quanto no rural, denominado Educa¢ao do Campo.

Apesar disso, ndo se pode afirmar que o Brasil mudou sua politica de Educagdo Especial
e melhorou em todos os aspetos, garantindo matricula, financiamento publico e recursos de
acessibilidade na escola comum. Estudos mostram que os problemas histéricos quanto a
garantia do direito a educagdo dos estudantes com alguma deficiéncia ainda ndo foram
resolvidos, visto que, em se tratando da zona rural/ribeirinha, o que se percebe ¢ a negligéncia
do Estado em prover atendimento ao aluno especial.

Com efeito, verifica-se poucas salas de recursos multifuncionais, e por conta disso, ndo
conseguem atender a demanda. Devido a isso, os alunos tem de se deslocar para a zona urbana
para conseguir atendimento individualizado e especializado, sendo que a escola acaba
assumindo a fung¢do social e compensatoria. Além do aspeto cognitivo que fica prejudicado,
haja vista, a insuficiéncia dos procedimentos avaliativos de desempenho dos alunos devido a
caréncia de profissionais capacitados e ambientes adequados para o ensino e a formagao de e
com qualidade para alunos com deficiéncia.

Por tudo isso, esta pesquisa busca analisar a avaliagdo e desempenho de alunos da
educacdo especial no contexto da escola rural/ribeirinha na cidade de Manaus- Amazonas-
Brasil no periodo de 2012 a 2022. Simultaneamente, podemos verificar se as politicas publicas

estdo garantindo os direitos dos estudantes com deficiéncia a inclusdo equitativa dentro das
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escolas rurais/ribeirinhas sem que eles tenham que buscar atendimento na zona urbana. O
estudo sera norteado pela vivéncia da pesquisadora, e, por teorias € pesquisas anteriores que
mantém um desenho com enfoque qualitativo.

O fato da pesquisa ser realizada com alunos especiais da rede municipal de ensino, desde

logo, nos revela a preocupacdo com esse segmento fragil da sociedade.

2. Objetivos

2.1 Objetivo Geral

Analisar a avaliagao e desempenho de alunos da educagao especial no contexto da escola

rural/ribeirinha na cidade de Manaus- Amazonas-Brasil no periodo de 2012 a 2022.

2.2 Objetivos Especificos

e Aprofundar o conhecimento sobre politicas publicas voltadas para a Educagao Especial
no contexto rural;

e Verificar como ¢ o atendimento, desempenho e a avaliacdo dos alunos especiais das
comunidades ribeirinhas pertencentes a rede de ensino de Manaus/AM;

e Identificar as condicdes de trabalho dos professores que atuam com o publico da
Educacdo Especial nas escolas das comunidades ribeirinhas;

e Verificar as condi¢gdes de aprendizagem dos alunos com deficiéncia em sala regular e

sala de recursos multifuncionais.
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CAPITULO III - METODO

Este capitulo detalha a metodologia adotada para a pesquisa. Comegamos por descrever
a abordagem de pesquisa escolhida, que ¢ fundamental para a coleta e anélise de dados. Em
seguida, apresentamos informacgdes sobre os participantes envolvidos na pesquisa, incluindo
suas caracteristicas demograficas. Além disso, abordamos os instrumentos de pesquisa
utilizados, destacando como eles foram selecionados e aplicados. Por fim, descrevemos os
procedimentos realizados, desde a coleta de dados até a analise, garantindo a transparéncia e a
replicabilidade do estudo. A metodologia adotada ¢ essencial para a validade e a confiabilidade

dos resultados apresentados no decorrer deste trabalho.

1. Método

O estudo proposto utilizou métodos tanto qualitativos quanto quantitativos para obter
uma compreensdo mais profunda das caracteristicas em questdo. Os métodos qualitativos
envolvem a obten¢ao de dados descritivos por meio do contato direto entre o pesquisador e a
situacdo cientifica (Godoy, 1995). J4 os métodos quantitativos envolvem o uso de materiais e
métodos precisos para obter dados numéricos (Rodrigues et al., 2021). Embora esses métodos
sejam frequentemente considerados opostos, eles podem ser usados em conjunto para fornecer

uma visao mais completa do estudo (Gunther, 2006).

A perspetiva adotada neste estudo foi a construtivista, que enfatiza a importancia da
compreensdo das preocupagdes sociais e culturais por meio da constru¢do de significados
compartilhados (Silva, 2013). Para atingir esse objetivo, o estudo utilizou uma abordagem
descritiva e interpretativa, que permitiu uma analise mais aprofundada dos dados qualitativos
(Duarte, 2023). A abordagem interpretativa enfatiza a importdncia da compreensdo dos
significados e das perspetivas dos participantes (Rodrigues et al., 2021). Essa abordagem foi
complementada pelo uso de dados quantitativos para caracterizar o perfil dos participantes

(Arcoverde, 2013).

Além disso, o estudo utilizou uma abordagem fenomenolédgica, que se concentra na
compreensdo das caracteristicas do ponto de vista dos participantes (Gunther, 2006). Essa
abordagem permitiu uma compreensao mais profunda da experiéncia dos participantes em
relagdo as especificidades do estudo. Os dados qualitativos foram analisados usando uma

abordagem de compreensdo de especificidades, que enfatizou a importancia da compreensao
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dos significados atribuidos pelas participantes as especificidades em estudo (Gunther, 2006). A
analise dos dados quantitativos foi realizada por meio de andlise estatistica descritiva, que
permitiu uma caracterizagao objetiva dos dados (Brito et al., 2021). Em resumo, a combinagao
de métodos qualitativos e quantitativos, juntamente com uma perspetiva construtivista,
abordagem fenomenologica e compreensao de fatos, permitiu uma compreensdo mais completa

e aprofundada das especificacdes em estudo.

A fenomenoldgica do estudo proposto enfatizou a compreensao dos fenomenos a partir
de uma perspetiva construtivista (Rodrigues et al., 2021). Esta abordagem, segundo os autores,
envolve a obtenc¢do de dados descritivos na perspetiva da investigacao critica ou interpretativa,
buscando compreender a esséncia dos fendmenos investigados. O pesquisador pretendeu
aprofundar as experiéncias dos participantes e obter insights sobre suas percegdes e perspetivas
(Godoy, 1995). Esta abordagem ¢ particularmente util para explorar questdes complexas e

subjetivas, como experiéncias e emog¢des humanas.

A coleta de dados para este estudo envolveu o uso de dados numéricos, como pesquisas
e questionarios (Brito ef al., 2021). Estes métodos permitiram a recolha de dados quantitativos
que foram analisados através de métodos estatisticos, proporcionando uma representagao
numérica dos fendmenos sob investigacdo (Duarte, 2023). Essa abordagem foi util para
identificar padrdes, tendéncias e relagdes entre variaveis, proporcionando uma compreensao

mais objetiva dos fendomenos.

Além dos dados numéricos, este estudo também analisou dados textuais, como
transcri¢gdes de entrevistas e respostas abertas a pesquisas (Godoy, 1995). Essa abordagem
envolveu a obtencao de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos por
meio do contato direto entre o pesquisador e a situacdo estudada (Duarte, 2023). A analise dos
dados textuais envolveu um exame minucioso da linguagem utilizada pelos participantes,
buscando identificar temas e padrdes em suas respostas (Cardoso et al., 2021). Esta abordagem
proporcionou uma compreensao mais matizada dos fendmenos, permitindo a exploracdo das
experiéncias e perspetivas subjetivas dos participantes. No geral, segundo Gunther (2006), a
combinagdo de estratégias de andlise de dados numéricos e textuais proporcionara uma
compreensdo abrangente dos fendmenos sob investiga¢ao, apoiando uma abordagem descritiva

e interpretativa.
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1.1 Participantes

Os participantes desta pesquisa consistem em 12 professores que atuam no Ensino
Fundamental, distribuidos em cinco escolas localizadas em areas rurais ¢ ribeirinhas sob a
jurisdi¢do da Secretaria Municipal de Manaus, Amazonas, Brasil. Além disso, foram realizadas
entrevistas com 10 familias cujos filhos frequentam essas escolas, proporcionando uma visao
abrangente das perce¢des e experiéncias, tanto dos educadores quanto dos membros das
familias. Essa abordagem multifacetada enriquece a compreensdo dos desafios e das dindmicas

presentes no contexto educacional dessas comunidades.

1.2 Instrumentos

Nesta pesquisa, dois instrumentos de coleta de dados foram empregados: questionarios;
cuidadosamente elaborados pela pesquisadora para garantir relevancia e profundidade nas
respostas, juntamente com entrevistas semi-estruturadas. Esta variedade metodoldgica garante
uma compreensdo holistica do tema, capturando nuances e percegdes, essenciais para uma

analise aprofundada do tema.

Os questionarios sdo uma ferramenta comum e eficaz para a coleta de dados em
pesquisas, pois permitem que os pesquisadores obtenham informacdes de um grande numero
de participantes de forma rapida e relativamente facil (Batista ef al., 2021). O objetivo principal
do uso de questionarios ¢ coletar informagdes precisas e confidveis sobre as opinides, atitudes
e comportamentos dos participantes (Gomes et al., 2016). Além disso, Alves (2017) explica
que os questiondrios oferecem varios beneficios, como a capacidade de coleta de dados de uma
ampla gama de participantes, permitindo uma coleta de dados em grande escala e fornecendo

uma maneira padronizada de coleta de informacdes.

As técnicas de entrevistas sio amplamente utilizadas na pesquisa qualitativa para coletar
dados subjetivos em vdrias areas do conhecimento, incluindo a sociologia (Boni & Quaresma,
2005). As entrevistas s3o uma ferramenta valiosa para os pesquisadores, pois permitem a coleta
de informagdes elaboradas e aprofundadas sobre as percegdes e experiéncias pessoais dos
entrevistados. Além disso, as entrevistas permitem uma maior flexibilidade em relacao aos
questionarios, pois podem ser usadas com todos os segmentos da populagdo,

independentemente do nivel de alfabetizagdo (Fraser & Gondim, 2004).
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1.3 Procedimentos

Nesta pesquisa, os procedimentos foram planejados e organizados em etapas
fundamentais, as quais se revelaram necessarias para garantir uma abordagem sistematica e
rigorosa na coleta de dados. Compreendeu a estruturacdo e a elaboragdo dos instrumentos da
pesquisa, incluindo questionarios cuidadosamente desenvolvidos pela investigadora, bem como
a criagao e administragcdo de roteiros de entrevista. Cada um desses desempenhos deu um papel
crucial no processo, contribuindo para a obten¢ao de dados confidveis e significativos. A seguir,
exploraremos em detalhes como cada uma dessas etapas foi destacada, ressaltando a

importancia de sua implementagdo para o sucesso do estudo.

A administragdo de questionarios e a realizacdo de entrevistas sdo etapas criticas no
processo de coleta de dados (Batista er al., 2021). Nesse sentido, a administragdo de
questionarios envolveu o envio aos participantes (docentes) bem como a coleta de suas
respostas por meio eletronico, por se tratar de um procedimento mais agil. A conducdo das
entrevistas envolveu fazer perguntas relevantes aos participantes (pais dos alunos atendidos) e
sondar informagdes adicionais de forma presencial. O entrevistador deve seguir um roteiro
previamente estabelecido em entrevistas estruturadas (Fraser & Gondim, 2004). Os dados
recolhidos a partir destes instrumentos forneceram informagdes valiosas sobre o tema da

investigacgao.
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DO ESTUDO

No Capitulo IV, apresentamos os resultados detalhados de nossa pesquisa, oferecendo
uma analise aprofundada dos dados encontrados. Inicialmente, exploramos o perfil dos
entrevistados, destacando informacgdes cruciais sobre os professores envolvidos na pesquisa,

proporcionando uma visdo completa de suas qualificacdes e experiéncias.

Em seguida, apresentamos os resultados da pesquisa de forma visual, utilizando graficos
que oferecem uma representacao clara e concisa das descobertas. Estes graficos sdo ferramentas
poderosas para identificar padrdes e tendéncias nos dados, fornecendo uma compreensao visual

das percegdes dos entrevistados sobre a educagdo especial nas escolas rurais e ribeirinhas.

Além disso, incluimos transcrigdes das entrevistas realizadas com os pais dos alunos.
Estas transcrigdes oferecem uma perspetiva qualitativa e real sobre as experiéncias e desafios
enfrentados pelas familias em relacdo a educagdo especial. As vozes dos pais protegem uma

compreensdo emocional e pessoal, enriquecendo nossa compreensao do tema.

Neste capitulo, exploramos em detalhes os resultados de nossa pesquisa, examinando as
percecdes dos entrevistados sobre a Educagdo Especial no contexto rural e ribeirinho em

Manaus, Amazonas, Brasil.

Nosso estudo se concentra em quatro objetivos principais: entender o conhecimento dos
professores sobre politicas publicas de Educacdo Especial, analisar o atendimento e
desempenho dos alunos especiais em comunidades ribeirinhas, identificar as necessidades de
formagao dos professores e examinar os fatores que influenciam o desempenho académico dos

alunos especiais.

Ao apresentar e discutir os resultados dessas pesquisas, este capitulo oferece uma visao
holistica das complexidades e necessidades especificas da Educacdao Especial em contextos
rurais e ribeirinhos. Cada resposta revela uma peca crucial do quebra-cabega, guiando-nos na
compreensdo de como melhorar a qualidade da educacdo para aulas especiais em 4reas

geograficamente desafiadoras.
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1. Bloco 1 - Perfil do Entrevistado

O Bloco 1, "Perfil do Entrevistado", oferece uma compreensdo abrangente das
caracteristicas demograficas dos participantes da pesquisa. Por meio de perguntas feitas,
captura-se informagdes como sexo, idade, experiéncia profissional e qualifica¢cdes académicas
dos entrevistados. Esses dados sdo fundamentais para contextualizar as percegdes e praticas dos

educadores na Educagdo Especial em comunidades ribeirinhas.

67%

33%

Feminino Masculino

Grafico 1 - Sexo

Com base nas informagdes fornecidas sobre a distribui¢do de género dos docentes,
podemos fazer algumas analises:

Disparidade de género: O grafico revela uma disparidade de género entre os docentes,
com 67% identificados como femininos e 33% como masculinos. Isso indica que ha uma
presenca significativamente maior de docentes do sexo feminino em comparagdo com o0 sexo
masculino.

Representatividade feminina: A maioria dos docentes € do sexo feminino, com 67% do
total. Isso pode ser reflexo de tendéncias existentes na area de educacdo, onde as mulheres sdo
historicamente mais representadas em cargas docentes.

Representatividade masculina: Apesar de ser menor em numero, ainda hd uma
representatividade de 33% de docentes do sexo masculino. Essa propor¢do indica que, embora

em menor escala, os homens também desempenham um papel como docentes.
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Essas sdo algumas observagdes gerais com base nas informagdes fornecidas sobre a
distribuicdo de género dos docentes. No entanto, ¢ importante ressaltar que a analise da
representatividade de género é um aspeto complexo e pode variar dependendo de varios fatores,

como a regido, a instituicdo de ensino e outros contextos especificos.

46 anos ou mais 41,7
41 a 45 anos 25
36 4 40 anos 16,7
31 a35 anos 8.3
25 a 30 anos 8.3
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Grafico 2 - Idade

Distribui¢do etaria: O grafico 2 revela uma distribuicdo de idade dos docentes em
diferentes faixas etarias. As faixas etarias com maior representatividade sdo "41 a 45 anos" e
"46 anos ou mais", com 25% e 42% dos docentes, respetivamente. Isso indica que uma parcela
significativa dos docentes esta na faixa dos 41 anos ou mais.

Auséncia de docentes mais jovens: As faixas etarias "25 a 30 anos" e "31 a 35 anos"
apresentam uma representatividade menor, com 8% cada. Isso sugere que ha uma presenca
limitada de docentes mais jovens na amostra adolescente.

Distribui¢do colorida: A faixa etaria de "36 a 40 anos" possui uma representatividade
de 17%. Isso indica que h4 uma presenca razoavel de professores nessa faixa etaria, mas ainda
menor em comparagdo com as faixas etarias mais representadas.

Considerando essas informagdes, pode-se inferir que a maioria dos docentes analisados
possui idades mais avangadas, com uma parcela significativa acima de 46 anos. Essa
distribui¢do etaria pode ter influéncia em termos de experiéncia, perspetivas e desafios

r

enfrentados pelos docentes. No entanto, é importante lembrar que esses ensaios sdo
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experimentados exclusivamente nos dados fornecidos e podem ndo representar a realidade geral

de todos os docentes.

Mais de 20 anos 8.3
20 anos 25
15 anos 25
10 anos 25
5 anos 16,7
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Grifico 3 - Experiéncia profissional

O Grafico 3 oferece uma visdo detalhada da experiéncia profissional dos docentes no
magistério, revelando uma distribuig¢@o equitativa ao longo de varias faixas de tempo. Os dados
indicam que uma parcela especifica de professores tem experiéncia acumulada significativa ao
longo dos anos. A categoria com 10 anos de experiéncia representa 0 maior contingente, com
25% dos docentes, seguida pelas categorias de 15 e 20 anos, cada uma também com 25%. Este
equilibrio € notavel, pois sugere uma estabilidade especifica na forca de trabalho, com um
quarto dos docentes acumulando conhecimentos e habilidades ao longo de um periodo
substancial. A categoria com 5 anos de experiéncia, compreendendo 16,7% dos docentes, indica
uma entrada regular de novos educadores, trazendo uma excitagdo fresca e ideias inovadoras
para a instituicdo.

A presenca de um grupo menor, 8,3%, de docentes com mais de 20 anos de experiéncia
¢ valiosa, trazendo uma riqueza inestimavel de sabedoria e experiéncia acumulada ao longo de
varias décadas. Estes educadores provavelmente desempenham papéis-chave na escola,
atuando como mentores para os mais jovens e contribuindo para uma cultura escolar sélida e

centrada no aprendizado.
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Esta distribuicdo de experiéncia profissional apresenta tantos desafios, quanto
oportunidades. Por um lado, a estabilidade ¢ positiva, pois traz consigo um conhecimento
profundo das praticas de ensino e uma compreensao solida do ambiente educacional especifico
da instituicdo. Por outro lado, € crucial garantir que a instituicdo continue a atrair e apoiar novos
educadores, mantendo-se atualizada com as metodologias de ensino inovadoras e com as

mudangas no cenario educacional.

0%
8,30%
8,30%

Doutorado Mestrado  ® P6s-Graduagio Graduagdo

Gratfico 4 - Escolaridade

O Grafico 4 oferece uma visdo clara da qualificagdo académica dos docentes no
magistério, fornecendo os diferentes niveis de educagao que eles possuem. Os dados revelam
uma tendéncia marcante na instituicdo, com uma alta percentagem de docentes possuindo pos-
graduacdo, que representa 83,30% do corpo docente. Isso sugere que a maioria dos professores
fez um esforgo significativo para se aprimorar academicamente apos a graduacio, buscando
uma educacdo continuada em suas areas de especializagao.

Em contrapartida, apenas 8,30% dos docentes tém um mestrado, o que ¢ beneficiado
menor em comparagao com aqueles com pos-graduacao. A falta de docentes com doutorado,
representando 0,0%, ¢ notavel, indicando que a instituicdo atualmente ndo conta com

professores com o nivel mais alto de qualificagdo académica.
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A presenca de 8,30% de docentes com apenas graduagdo, apesar de ser uma
percentagem menor, também ¢ significativa, uma vez que esses educadores sdo importantes
para fornecer uma base solida de ensino em niveis de graduacao.

A andlise desses dados sugere que a instituicao valoriza a educacdo continuada e a
aquisi¢ao de conhecimento especializado, com a grande maioria dos docentes buscando pos-
graduacdo para aprimorar suas habilidades e conhecimentos. No entanto, a falta de docente com
doutorado pode ser uma area a ser considerada para futuras contratagdes, especialmente se a
institui¢ao pretende se destacar na pesquisa académica.

No segundo bloco de questdes, nossa investigacdo mergulhou profundamente nos
desafios unicos enfrentados pela Educagdo Especial em ambientes rurais e ribeirinhos. Nosso
primeiro objetivo foi avaliar o conhecimento dos professores sobre as politicas publicas de
Educacdo Especial. As perguntas direcionadas foram formuladas para entender a extensdo do
entendimento dos entrevistados sobre as politicas nacionais, bem como para avaliar a eficacia
da distribuicdo dessas politicas entre os profissionais que trabalham nas areas rurais e
ribeirinhas.

Em seguida, o foco voltou para o atendimento e desempenho das aulas especiais.
Exploramos a frequéncia do atendimento e as estratégias de acompanhamento de desempenho
utilizadas nessas comunidades unicas. Nosso objetivo era compreender os métodos de avaliagao
e as praticas inclusivas inovadoras pelos educadores, buscando entender o suporte oferecido as
aulas em ambientes educacionais exclusivos.

O terceiro objetivo concentrou-se nas necessidades de formacdo dos professores.
Perguntas especificas foram formuladas para entender se os professores se prepararam para
trabalhar com aulas especiais em areas rurais/ribeirinhas e para determinar se a formacdo
especifica foi fornecida para lidar com essas demandas educacionais particulares.

Finalmente, investigamos os fatores que influenciam o desempenho académico dos
alunos da Educagdo Especial nessas areas. Analisamos as percecdes dos professores sobre as
limitagdes enfrentadas pelos alunos e como esses desafios afetaram diretamente seu progresso
académico. Estas questdes visavam fornecer uma compreensido aprofundada dos obstaculos
enfrentados pelos educadores e alunos em ambientes educacionais geograficamente isolados.

Este bloco de questdes foi fundamental para nossa andlise, permitindo-nos capturar uma
visdao abrangente da Educagdo Especial em contextos rurais e ribeirinhos. As respostas obtidas
forneceram insights cruciais sobre as lacunas existentes e orientaram nossas discussdes sobre

como melhorar a qualidade da educacgao para alunos especiais nessas areas desafiadoras.
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O perfil dos profissionais entrevistados € essencial para compreendermos a diversidade
e a amplitude das experiéncias que foram analisadas no contexto desta pesquisa. Para uma visao
mais abrangente e detalhada dessas caracteristicas, ¢ imprescindivel referir-se ao quadro resumo
abaixo, o qual sintetiza de forma clara e concisa as principais informacdes demograficas e

profissionais dos participantes.

Experiéncia Escolaridade:

profissional

Feminino: Masculino: 25 a 30 anos: 1 5 anos: 2
8 4 31 a35anos: 1 10 anos: 3 Graduacio: 1
36 a 40 anos: 2 15 anos: 3 Pés-graduacio: 10
41 a 45 anos: 3 20 anos: 3 Mestrado: 1

46 anos ou mais: 5 Mais de 20 anos: 1

Quadro 1 — Perfil dos entrevistados.

O perfil dos entrevistados revela uma variedade significativa em termos de sexo, faixa
etaria e experiéncia profissional. Essa diversidade proporciona uma riqueza de perspetivas e
experiéncias para analise. Essas caracteristicas fundamentais serdo exploradas em profundidade

ao longo desta pesquisa.

2. Bloco 2 - Visao do Entrevistado

O Bloco 2, "Visdo do Entrevistado", oferece uma visdo direta e pessoal dos
entrevistados sobre politicas de Educacao Especial em comunidades ribeirinhas. Por meio de
perguntas estruturadas, captura-se a perspetiva dos educadores, destacando desafios, percegoes
sobre métodos de ensino inclusivos e as necessidades de formacdo. Esse bloco fornece

informagdes cruciais para melhorar a qualidade da Educagao Especial nessas areas especificas.
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Conhecimento parcial 66,7

Nenhum conhecimento 0

Muito conhecimento 0

Pouco conhecimento 33,3

Grafico S - Qual o seu grau de conhecimento das politicas publicas nacionais voltadas
para a Educacao Especial no contexto rural?

O Grafico 5 apresenta uma visdo detalhada do conhecimento dos professores sobre as
politicas publicas nacionais para a Educagdo Especial em contextos rurais. Os resultados
indicam que a maioria dos professores, 66,7%, possui conhecimento parcial sobre essas
politicas, enquanto 33,3% afirmaram ter pouco conhecimento.

E notavel que nenhum dos entrevistados tenha indicado possuir "muito conhecimento"
ou "nenhum conhecimento" sobre essas politicas publicas. Isso sugere que a grande maioria dos
professores esta ciente da existéncia dessas politicas, mas talvez ndo tenha um entendimento
completo ou detalhado delas.

Essa distribuicdo dos resultados levanta algumas consideragdes importantes. Em
primeiro lugar, € positivo que a maioria dos professores tenha algum nivel de conhecimento
sobre as politicas publicas de Educagdo Especial, pois isso é fundamental para a implementagio
eficaz das praticas inclusivas. No entanto, a predominancia de conhecimento parcial e pouco
conhecimento indica a necessidade de fortalecer a formagdo e o acesso a informagdes
fornecidas sobre essas politicas.

O Grafico 5, portanto, destaca a necessidade de aprimorar a capacitag@o e a informagdo
dos professores sobre as politicas publicas de Educag¢do Especial no contexto rural. O

conhecimento parcial predominante é um ponto de partida positivo, mas ha espago para maior
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conhecimento e compreensdo detalhada dessas politicas, a fim de promover uma educagéo

inclusiva eficaz nessas areas especificas.

Concordo totalmente 8.3

Concordo parcialmente 33,3

Indiferente 0

Discordo parcialmente 41,7

Discordo plenamente 16,7

0 5} 10 15 20 29 30 35 40 45

Grafico 6 - Sobre a afirmacao de que as politicas publicas existentes sio suficientemente
divulgadas e conhecidas pelos profissionais da Educac¢ao Especial no contexto rural.

O Gréfico 6 fornece uma visdo abrangente das perce¢des dos entrevistados sobre a
divulgagdo e o conhecimento das politicas publicas de Educa¢do Especial no contexto rural.
Essas percegdes sdo fundamentais para avaliar a eficacia da divulgagdo dessas politicas entre
os profissionais da area e entender se elas estio bem compreendidas.

O primeiro ponto notavel ¢ que nenhum dos entrevistados expressou indiferenca em
relacdo a essa questdo, deixando claro que todos tém uma opinido clara sobre o assunto. Isso
ressalta a importancia do tema e a relevancia que ele possui para os profissionais da Educagdo
Especial.

No entanto, a distribuicdo das respostas revela uma preocupagdo predominante. A
maioria dos entrevistados discorda parcialmente (41,7%) ou discorda plenamente (16,7%) da
afirmacdo de que as politicas publicas sdo suficientemente divulgadas e conhecidas. Isso sugere
que ha uma percecdo geral de que a divulgagdo dessas politicas € insuficiente ou, no minimo,
parcialmente ineficaz.

Uma parcela significativa, 33,3%, concorda parcialmente, o que pode indicar algum

reconhecimento da divulga¢do das politicas, embora com ressalvas. Apenas 8,3% concordam
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totalmente que as politicas sao suficientemente divulgadas e conhecidas. Contudo, representam
uma minoria.

Esses resultados enfatizam a necessidade de aprimorar a divulgagdo e o acesso as
informacodes sobre as politicas publicas de Educagdo Especial em contextos rurais. A maioria
dos entrevistados acredita que a divulgag¢do e o conhecimento dessas politicas precisam ser
fortalecidos. Isso € crucial para garantir que as politicas sejam inovadoras e que os alunos com

necessidades especiais e suas familias se beneficiem plenamente delas.

Nao sdo importantes 8,3

Muito importante 66,7

As vezes importante 0

Importantes 25

Pouco importante 0

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Grafico 7 - Como considera os objetivos das politicas piiblicas para a inclusido de alunos da
Educacao Especial no contexto rural?

O Grafico 7 oferece uma analise das perce¢des dos entrevistados sobre a importancia
dos objetivos das politicas publicas de inclusdo de alunos da Educacao Especial em contextos
rurais.

A maioria expressiva dos entrevistados, 66,7%, considera esses objetivos “muito
importantes”. Esse resultado indica uma compreensao profunda e uma valorizacao significativa
das metas delineadas pelas politicas de inclusdo, indicando um forte compromisso com a
criacdo de ambientes educacionais inclusivos para os alunos especiais em areas rurais.

Além disso, 25% dos entrevistados concordaram com os objetivos "importantes". Embora essa

percentagem seja menor em comparagdo com aqueles que os consideram "muito importantes",
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ainda representa um reconhecimento significativo da relevancia dos objetivos das politicas de
inclusao.

E importante notar, que nenhum dos entrevistados indicou que esses objetivos sdo
"pouco importantes" ou que ndo se importam com eles, o que sugere uma uniformidade notavel
de opinides entre os participantes da pesquisa. Além disso, a auséncia de respostas contrarias
de que os objetivos sdo "as vezes importantes" destacou a clareza das convic¢des dos
entrevistados sobre a importancia continua da inclusdao na Educag¢dao Especial em contextos
rurais, em vez de uma visao varidvel sobre a relevancia desses objetivos.

Com base nesses resultados, ¢ possivel verificar o comprometimento dos profissionais
da Educagdo Especial com a inclusdo dos alunos especiais em contextos rurais. A forte
concordancia sobre a importancia dos objetivos das politicas publicas indica uma base solida
para o desenvolvimento e a implementacao de praticas inclusivas nessas areas. Esse consenso
pode ser um motor poderoso para iniciativas futuras e politicas educacionais que promovam a
inclusdo eficaz e equitativa em ambientes rurais. Na ultima analise, essas percegdes positivas
podem ajudar a criar um ambiente mais inclusivo e favorecer ao aprendizado para as aulas
especiais em areas rurais.

A confianca nas politicas publicas de Educag¢do Especial em contextos rurais ¢
fundamental. Nesse sentido, foi feito o seguinte questionamento: vocé acredita que as politicas
publicas atuais sdo suficientes para garantir o atendimento de alunos da Educagao Especial
no contexto rural?

A questdo sobre a crenca na eficacia das politicas publicas atuais para garantir o
atendimento de alunos da Educacdo Especial em contextos rurais oferece uma perspetiva
fundamental sobre a confianca dos profissionais da Educacdao Especial no sistema existente.
Com respostas divididas em duas categorias claras - "Sim, acredito" e "Nao acredito" - a analise
dessa questdo revela insights valiosos.

O fato ¢ que 100% dos entrevistados responderam "Sim, acredito". Isso indica uma
confianca universal nas politicas publicas existentes. Essa uniformidade de opinides sugere que
os profissionais da Educagdo Especial definem que as politicas atuais tém a capacidade de
fornecer o atendimento adequado para os alunos com necessidades especiais em contextos
rurais.

Na andlise do segundo objetivo da pesquisa, exploramos a complexa dindmica do
atendimento, desempenho e avaliacdo dos alunos especiais nas comunidades ribeirinhas de

Manaus/AM. Este estudo detalhado destaca as praticas educacionais Unicas nesses ambientes,
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oferecendo ideias e estratégias essenciais para a melhoria da Educagdo Especial nessas areas
especificas.

Ao entrar na analise dos dados obtidos, comegamos pela questdo fundamental: "Com
que frequéncia € realizado o atendimento das aulas especiais nas comunidades ribeirinhas?"
Esta andlise oferecera uma visdo critica do suporte oferecido a alunos especiais em ambientes

desafiadores como o das comunidades ribeirinhas. Ver o grafico 8.

20%

20%

60%

Diariamente Semanalmente Mensamente

Grifico 8 - Com que frequéncia é realizado o atendimento dos alunos especiais nas comunidades
ribeirinhas?

Ao verificar os dados obtidos e tabulados para o grafico 8, verifica-se que 60% dos
atendimentos ocorrem mensalmente, enquanto tantos atendimentos didrios quanto semanais
representam 20% cada.

A predominancia dos atendimentos mensais destaca um padrdo notavel. Isso pode
indicar desafios logisticos ou recursos limitados nessas areas, levando a uma frequéncia de
atendimento menos frequente. Isso, por sua vez, pode afetar o acompanhamento
individualizado e continuo, impactando o progresso das aulas especiais.

A distribui¢do igual de 20% para atendimentos didrios e semanais pode sugerir
variagdes na disponibilidade de recursos e pessoais nas diferentes comunidades ribeirinhas. Os

atendimentos diarios podem ser mais comuns em areas com recursos mais robustos, enquanto
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em outros, os atendimentos semanais sdo a norma, refletindo desafios na infraestrutura
educacional e na acessibilidade dos profissionais.

Essa andlise ressalta a necessidade de considerar a frequéncia do atendimento ao
planejado e estratégias educacionais nessas comunidades. Garantir atendimentos regulares e
adaptaveis as necessidades dos alunos especiais ¢ essencial para promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e eficaz em contextos ribeirinhos. Além disso, € crucial investir em
recursos adicionais e treinamento para educadores, buscando uma distribui¢ao mais equitativa

e frequente do suporte aos alunos especiais nessas areas remotas.

Naio sei 8,3

Obtendo informagdes sobre o comportamento,
desempenho e progresso dos alunos em casa

A participacdo e interagdo com os colegas € o

ambiente escolar de forma geral 58,3

Utilizando ferramentas de avaliagdo quelevem em

conta as particularidades decada deficiéncia 8,3

De forma inclusiva, adaptando asestratégias e

. . 25
instrumentos de ensino

Grafico 9 - Como é realizada a avaliaciio escolar dos alunos especiais das comunidades
ribeirinhas em sua escola?

O Gréfico 9 revela que a maioria das escolas ribeirinhas (58,3%) avalia alunos especiais
com base na participacao e interagdo no ambiente escolar. Um quarto das escolas (25%) adota
métodos inclusivos, adaptando estratégias de ensino. A atencdo as particularidades de cada
deficiéncia ¢ menos comum (8,3%), enquanto métodos baseados em informacdes obtidas em
casa ndo sao utilizados. A desconexao entre métodos pode beneficiar de uma comunicagao mais
ampla e praticas inclusivas mais abrangentes para aulas especiais em ambientes ribeirinhos.

Com base nos dados apresentados, ¢ evidente que as comunidades ribeirinhas enfrentam
desafios significativos na educacdo de alunos especiais. A prevaléncia de estudos centrados na

participagdo e interacdo destaca a importancia da inclusdo social, mas também ressalta a
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necessidade urgente de métodos de avaliacdo mais diversificados para atender as diversas
necessidades dos alunos. A auséncia de métodos adaptativos especificos para cada deficiéncia
revela uma lacuna crucial na personalizagdo do ensino, fundamental para a melhoria do
aprendizado das aulas especiais. Além disso, a falta de conhecimento sobre métodos de
avaliagdo em algumas escolas sublinha a urgéncia da partilha de melhores praticas e da
formagao dos educadores para criar ambientes educativos mais inclusivos e eficazes para todos
os alunos.

Nas analises do 3° objetivo da pesquisa, concentramo-nos em identificar as necessidades
fundamentais de formagdo e capacitagdo dos professores de Educacdo Especial em ambientes
rurais/ribeirinhos. Estas investigacdes sdo importantes, pois revelam eventuais lacunas de
conhecimento, apontam para areas especificas de treinamento e oferecem estratégias para
melhorar a preparacao dos educadores na promog¢ao de uma educagdo inclusiva e eficaz nas

comunidades rurais ribeirinhas como veremos nos proximos graficos.

83,30%

16,70%

Sim  Nao

Griéfico 10 - Caro professor(a) vocé se sente preparado para trabalhar com alunos da Educacio
Especial que residem na zona rural/ribeirinho?

O Grafico 10 revela uma tendéncia positiva, visto que a grande maioria dos professores
(83,30%) se sente preparada para trabalhar com alunos da Educacao Especial em contextos
rurais/ribeirinhos. Este dado ¢ encorajador, proporcionando uma disposicao geral por parte dos
educadores em enfrentar os desafios inicos nessas areas. No entanto, ¢ importante investigar

mais a fundo as razdes por tras dos 16,70% que ndo se sentem preparados. Identificar suas
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necessidades especificas pode demandar programas de capacitacdo, garantindo que todos os
professores estejam preparados para fornecer um suporte educacional inclusivo e eficaz as aulas

especiais nessas comunidades.

58%

42%

Sim = Nao

Grifico 11 - Vocé ja participou de formacao continuada voltada para a educacio especial?

O Gréfico 11 ilustra que 58% dos professores ja participaram de formagdo continuada
externa para a Educacdo Especial, enquanto 42% ainda ndo tiveram essa oportunidade. Esta
divisdo indica uma lacuna significativa na formag¢do de educadores em ambientes
rurais/ribeirinhos. A participacdo de uma parcela significativa dos professores em programas
de formagdo € promissora, mostrando um interesse ativo em aprimorar habilidades. No entanto,
a necessidade de ampliar essas oportunidades para aqueles que ainda ndo participaram ¢
fundamental. Investir em programas de formagao acessiveis e adaptados as realidades dessas
comunidades ¢ essencial para garantir uma educacdo especial de qualidade e nessas areas

exclusivas.
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92%

8%
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Grafico 12 - Vocé possui algum curso voltado para a Educaciao do Campo?

O Gréfico 12 revela que apenas 8% dos professores possuem cursos universitarios para
a Educa¢ao do Campo, enquanto a grande maioria, 92%, ndo possui essa formagao especifica.
Esses nimeros destacam uma escassez significativa de cursos de Educagdo do Campo entre os
educadores em ambientes rurais/ribeirinhos. A falta de preparacdo especifica pode afetar a
eficacia do ensino nessas areas, onde as demandas educacionais podem ser unicas. Portanto,
promover programas de formagao e capacitagdo especificos para a Educa¢dao do Campo ¢ vital
para atender as necessidades dos professores e, por extensao, dos alunos dessas comunidades.

Nas andlises do 4° objetivo desta pesquisa, nossa aten¢ao se volta para a identificagao
dos fatores que exercem influéncia sobre o desempenho académico dos alunos da Educacdo
Especial em ambientes rurais e ribeirinhos. Essas investigacdes foram aprofundadas e
exploradas varidveis criticas, como recursos educacionais, acesso a tecnologia, materiais
didaticos, profissionais especializados e frequéncia escolar. O objetivo ¢ compreender as
interagdes complexas que afetam o progresso desses alunos, oferecendo informagdes essenciais

para aprimorar a qualidade da educag@o inclusiva nessas areas remotas e desafiadoras.
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Infrequéncia devido a dificuldade de locomogao 25

Falta de profissionais especializados 83,3

Materiais didaticos adequados 66,7

Falta de acesso as tecnologias 8,3

Recursos educacionais 75

Grafico 13 - Na sua opinidio, quais sao as limitacoes que afetam o desempenho académico dos
alunos da educacio especial em areas rurais ou ribeirinhas? (pode marcar mais de uma
alternativa)

O Grafico 13 apresenta uma visdo detalhada das percegdes dos educadores sobre as
limitagdes que impactam o desempenho académico dos alunos de Educagdo Especial em areas
rurais/ribeirinhas. Os dados destacam que a falta de profissionais especializados ¢ a principal
preocupacao, com 83,3% dos educadores identificando essa limitagdo. Além disso, 75%
apontam a falta de recursos educacionais, enquanto 66,7% mencionam a auséncia de materiais
didaticos adequados. A infrequéncia devido a dificuldade de locomogao foi indicada por 25%
dos participantes, enquanto a falta de acesso as tecnologias ¢ uma preocupagdo menor, referida
por apenas 8,3% dos educadores. Esses dados sublinham a urgéncia de investir em treinamento
especializado para professores, disponibilizar recursos educacionais e melhorar a
acessibilidade, a fim de superar as barreiras que limitam o progresso académico dos alunos de

Educacao Especial nessas areas desafiadoras.
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Falta de recursos materiais 83,3

Falta de capacitagao 91,7

Dificuldades de locomogao 25

Acesso limitado a recursos educacionais 75

Grafico 14 - Na sua opinido, quais sdo os maiores desafios enfrentados pelos professores que
trabalham em areas rurais ou ribeirinhas e como isso afeta o0 desempenho académico dos alunos
da educacio especial?

O Grafico 14 destaca os desafios enfrentados pelos professores que atuam em dareas
rurais ou ribeirinhas e como esses desafios afetam o desempenho académico dos alunos de
Educagdao Especial. Os dados revelam que 91,7% dos professores identificam a falta de
capacitacdo como o principal desafio. Além disso, 83,3% mencionam a falta de recursos
materiais, € 75% destacam o acesso limitado a recursos educacionais como preocupagdes
significativas. A dificuldade de locomocdo foi identificada por 25% dos professores. Esses
resultados destacam a necessidade urgente de investir em programas de formacdo para
professores, fornecer recursos materiais qualificados e melhorar o acesso a recursos
educacionais, a fim de superar os desafios que prejudicam o desempenho académico dos alunos

de Educacdo Especial nessas areas remotas e desafiadoras.

3. Bloco 3 — Entrevista com os Pais e/ou Responsaveis pelos Alunos Atendidos

No Bloco 3, mergulhamos nas vozes dos pais e/ou responsaveis, proporcionando uma

visdo importante sobre a interagdo escola-familia, especificamente quando se trata dos alunos
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atendidos. As entrevistas destacam percegdes Unicas sobre as necessidades educacionais
especiais, revelando experiéncias, desafios e expectativas. Estas reflexdes dos principais
colaboradores na jornada educacional dos alunos oferecem ideias cruciais para aprimorar
estratégias, promover parcerias eficazes e fortalecer o compromisso coletivo em construir um

ambiente inclusivo que atenda as diversas necessidades de cada crianga.

3.1 Avaliacao da Interacao Escola-Familia

A temadtica da interag@o entre escola e familia, especialmente quando se trata de criangas
com necessidades educacionais especiais (NEE), ¢ de extrema importancia para o
desenvolvimento e bem-estar desses alunos. Analisaremos as respostas das maes as perguntas

sobre a interac¢do escola-familia a partir da seguinte questao:

Como vocé avalia a interagao entre a escola e a familia do seu filho(a) com necessidades

educacionais especiais?

“A interagdo € boa. A escola sempre me chama (a minha neta é criada por mim desde
que nasceu) para falarmos das suas necessidades e avangos”.

“Na maioria das vezes € sO para comunicar os problemas que meu filho tem e para dizer
que preciso procurar ajuda”.

“A escola sempre procura a gente para falar da situacao dele; como aprender etc”.

“A escola tem uma boa interagdo conosco; somos sempre convidados a participar da
vida escolar dos nossos filhos”.

“E normal. Sempre que é preciso nos somos chamados a participar tanto das coisas que
acontecem na escola, como na vida dos filhos”.

“Boa, A gente se comunica sempre”.

“A interacdo € boa”.

“E bom. Tem sempre contato entre as duas partes para ver a situagao da crianca”.

“A escola sempre chama a familia para participar das coisas e falar dos alunos”.

“A diretora sempre chama a familia pra conversar sobre a situacdo dos alunos,

principalmente quando tem um problema”.

Essas respostas revelam uma variedade de percepcdes sobre a interagao entre a escola e

as familias de criangas com necessidades educacionais especiais. Alguns destacam uma
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comunicagdo aberta e proativa, enquanto outros indicam uma interagdo mais focada em

questdes problematicas ou uma comunica¢ao mais comum e normal.

As respostas positivas indicam uma comunicagdo regular, convites para participacao
ativa na vida escolar dos filhos e discussdo sobre o progresso e necessidades especificas das
criancgas. No entanto, as respostas mais neutras ou menos afirmativas sugerem que a interagao
pode ser realizada como limitada, especialmente quando se concentra principalmente em

problemas ou ¢ considerada apenas "normal".

A andlise geral ressalta a importancia de uma comunicagdo continua e eficaz entre a
escola e as familias, com um foco ndo apenas nos problemas, mas também sem progresso e no
desenvolvimento holistico das criangas com necessidades educacionais especiais. E essencial
garantir que uma interacdo seja inclusiva, colaborativa e informativa para atender as

necessidades dos alunos e fortalecer seu ambiente educacional.

Ainda sobre o tema “interacdo sobre escola-familia” foi questionado aos responsaveis:
Quais estratégias ou iniciativas a escola adota para promover uma boa relacdo entre a

familia e a institui¢do de ensino? As respostas foram as seguintes:

“Aqui na escola eu sou sempre convidado para participar das agdes realizadas e as
conversas ndo sao de cobrangas. Tem também a oferta de ajuda”.

“A escola manda um comunicado para comparecer a escola e algumas vezes manda
convite para participar de alguns dados”.

“A escola deve chamar a familia ndo s6 pra algo ruim, ndo temos por que nao chegar
em um acordo”.

“A escola deve promover acdes que envolvam sempre a familia”.

“A escola ja faz isso de sempre chamar as familias na escola e ndo ¢ s6 quando ¢
problema”.

“Geralmente ¢ através de comunicagao”.

“Valorizar mais as criangas especiais’.

“E bom. Tem sempre contato entre as duas partes para ver a situagdo da crianga”.

“As vezes manda recado para reunido e tem vezes que faz sorteio de cesta basica na hora
da reuniao”.

“Nao vejo nada de diferente ndo, s6 encontro de pais mesmo”.

Essas respostas fornecem uma visao diversificada das estratégias e iniciativas adotadas

pela escola para fortalecer o relacionamento com as familias. Contudo, alguns pontos positivos
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sdo destacados, como convites para participacdo de agdes € eventos na escola, comunicagio
regular por meio de comunicados e convites, e esforgos para promover um didlogo que nao se
concentra apenas em problemas. Além disso, hd mengdes sobre a necessidade de valorizagao

das criangas especiais e contatos frequentes para verificar a situagao dos alunos.

Contudo, algumas respostas apontam para aspectos menos abrangentes ou desejaveis.
Por exemplo, a percepcao de que as agdes da escola siao predominantemente focadas em
comunicagdes genéricas ou em reunides de pais com poucas iniciativas diferenciadas. Também
ha uma indicagdo de que a escola pode fazer mais para envolver as familias em situagdes que

nao sejam apenas relacionadas a problemas.

De facto, as respostas sugerem que, embora algumas escolas implementem estratégias
que incluem convites regulares, comunicagdes diversas e valorizagdo dos alunos especiais,
outras podem se beneficiar de iniciativas mais promovidas e inclusivas para envolver as

familias no ambiente escolar.

Finalizando o tema “intera¢do sobre escola-familia” foi questionado aos responsaveis:
Em sua opinido, quais sdo os beneficios de uma comunicacao e parceria solida entre a escola e

a familia na educacdo do seu filho (a)? As respostas foram as seguintes:

“A boa relagdo entre a familia e a escola é o que faz com que eu entenda as necessidades
da minha filha. Sem essa relagdo, eu ndo saberia como ajuda-la nas atividades de casa.”
“Eu acho que uma boa conversa ¢ fundamental para estabelecer relagdes positivas.”
“Quando a conversa ¢ tranquila, mesmo que seja algo ruim, ndo temos por que nao
chegar a um acordo.”

“Uma boa relagdo entre a escola e a familia traz beneficios na vida escolar do aluno, que
se sente valorizado.”

“Uma boa comunicagdo faz toda a diferenga. Dependendo de como ela acontece, a
escola ganha ou perde aliados.”

“A boa comunicagao ajuda muito. A gente precisa se ajudar.”

“Tudo comecga pelo didlogo.”

“A boa comunicagdo € o que tem feito com que a gente se ajude para ver o que ¢ melhor
para a crianga.”

“E melhor que s6 ligar por causa de problema, conversar e se entender, ¢ melhor.”

“E bom a gente estar sempre tendo contato com a escola, as vezes ajuda muito.”
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As respostas destacam a importancia da comunicagdo e parceria solida entre a escola e
a familia para o desenvolvimento educacional dos alunos. Dessa forma, os beneficios apontados
incluem a compreensao das necessidades especificas dos alunos, o estabelecimento de relagdes
positivas, a valorizacao do aluno, a constru¢ao de uma base para apoio mutuo, a promog¢ao do

dialogo para a resolucao de questdes e evitar uma comunicagao restrita apenas a problemas.

Contudo, algumas respostas também indicam que, por vezes, uma comunica¢ao pode
ser percebida como unilateral, centrada em problemas ou nao tdo frequente quanto desejado.
Isso sugere que, embora reconhegam a importancia da comunicacao, hé espaco para melhorias

na forma como essa comunicagao ¢ estabelecida ¢ mantida entre a escola ¢ as familias.

No geral, as respostas refletem a compreensdo de que uma parceria solida e uma
comunicagdo eficaz entre a escola e a familia sdo fundamentais para o sucesso educacional das
criangas, permitindo um ambiente de apoio, compreensdo e colaboragdo para o beneficio dos

alunos.

3.2 Fatores que Influenciam a Educacdo dos Filhos na Area Rural Ribeirinha

A educagdo dos alumos em areas rurais ribeirinhas ¢ influenciada por uma interse¢ao
complexa de fatores que moldam suas experiéncias educacionais. Questdes geograficas,
socioecondmicas, culturais e de acesso a recursos impactam significativamente o
desenvolvimento e a qualidade da educacdo nesses contextos especificos, ampliando as
dificuldades e desafios enfrentados por alunos, especialmente aqueles com necessidades

educacionais especiais.

Considerando a complexidade desses ambientes, a pesquisadora fez a seguinte questao:
quais fatores vocé considera mais influentes na educacdo de criancas com necessidades
especiais que vivem em areas rurais ribeirinhas? Para esta questdo obteve-se as seguintes

respostas:

“O ensino secundario para a dificuldade do aluno: Acesso a matéria especifica e
atendimento especializado dentro da comunidade.”

“Eu acho que o principal ¢ conhecer o problema da crianga a fundo.”
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“Um dos fatores mais influentes na minha opinido é conhecer os direitos e cobrar dos
orgdos competentes para que eles obtenham pelo menos o basico que ¢ a aprendizagem
do aluno.”

“Existem varios fatores, mas para mim o mais importante ¢ ter acesso a aprendizagem
de acordo com a sua deficiéncia.”

“Eu acho que ¢ dar condi¢des iguais para todos.”

“Conhecer e respeitar a deficiéncia do aluno.”

“Acredito que sao varios: comunicacdo, valorizagdo, respeito, conhecimento dos
deficientes.”

“Eu acho que sdo muitos fatores, mas entendo que uma crian¢a ndo escolheu ter uma
deficiéncia e merece ser respeitada e cuidada ja ¢ um bom comego.”

“Para mim, é a maneira de tratar a crianca mesmo. E saber que ela ¢ diferente.”

“Pra comego de conversa, o ponto principal ¢ conhecer a deficiéncia do aluno.”

As respostas destacam a importancia de varios elementos na educagdo de criangas com
necessidades especiais em areas rurais ribeirinhas. O foco no ensino adaptado, acesso a recursos
especificos, compreensdo profunda das necessidades individuais e respeito a diferenca
emergem como aspectos cruciais. Além disso, ha énfase na defesa dos direitos desses alunos e
na necessidade de oferecer condi¢cdes igualitarias para o aprendizado. A comunicagdo,
valorizacdo, respeito € conhecimento sobre as deficiéncias também sdo apontados como
elementos influentes.

A compreensdo da singularidade de cada aluno e o tratamento humano e empatico sdo
enfatizados repetidamente como essenciais para uma educagao inclusiva e de qualidade nessas
areas rurais ribeirinhas. Essas respostas refletem a complexidade desses desafios educacionais
e anecessidade de abordagens holisticas e sensiveis as necessidades individuais dos alunos com

necessidades especiais nessas comunidades.

A educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais em areas rurais
ribeirinhas apresenta desafios unicos e complexos para os pais ou responsaveis. As realidades
geogréaficas, a disponibilidade limitada de recursos, a falta de acesso a servicos especializados
e a necessidade de suporte educacional adaptado geram uma série de obstaculos para essas
familias. Diante desses contextos desafiadores, ¢ necessario compreender os dilemas

especificos enfrentados por pais ou maes que buscam garantir uma educacao de qualidade para

seus filhos com necessidades especiais nessas regides remotas e muitas vezes carentes de
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recursos. Para isso foi elaborada a seguinte questdo: Quais desafios especificos vocé enfrenta

como pai/mae de um(a) aluno(a) com necessidades educacionais especiais nessa regiao?

A andlise das respostas revela uma série de desafios enfrentados pelos pais ou

responsaveis por alunos com necessidades educacionais especiais em areas rurais ribeirinhas:

“Falta de atendimento especializado, dificuldade de acesso ao atendimento.”

“Pra mim o pior mesmo ¢ ndo ter apoio de gente especializada no problema do meu
filho.”

“O pior desafio ¢ ndo ter professor especializado e nem material para trabalhar com a
deficiéncia do meu filho.”

“Meu maior desafio ¢ a falta de atendimento especializado.”

“Pra mim, ¢ a falta de recurso ndo sé na escola, mas também de atendimento que trate
da deficiéncia dele.”

“Sao varios: localidade de dificil acesso, falta de material adequado, falta de
atendimento especializado.”

“A falta de recurso.”

“A falta de material de acordo com a deficiéncia dele.”

“E um pouco de tudo, mas em primeiro lugar ¢ entender a necessidade do aluno.”

“Para mim, ¢ ver que ele ndo consegue aprender como os outros.”

As respostas evidenciaram os enormes desafios enfrentados por pais ou responsaveis de
alunos com necessidades especiais em dreas rurais ribeirinhas. A falta de atendimento
especializado ¢ crucial, repetidamente mencionada, englobando a auséncia de profissionais
capacitados, materiais especificos e recursos adequados para atender as necessidades desses
estudantes. Além disso, a dificuldade de acesso a servigos de qualidade devido a localizagdo
remota, a escassez de recursos fisicos e humanos, e a falta de apoio da comunidade educacional

sdo expressas como obstaculos.

Destaca-se a percecao de que essas criancas enfrentam dificuldades singulares no
aprendizado em comparagdo com demais. Estas respostas sublinham a wurgéncia de
investimentos e politicas que supram a necessidade de profissionais especializados, materiais
adaptados e infraestrutura adequada para garantir servigos de qualidade as criancas com

necessidades educacionais especiais nas areas ribeirinhas rurais.
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Em que pese essas consideragdes, as condi¢des geograficas e socioecondmicas das areas
rurais ribeirinhas exercem um papel fundamental na educagdo das criancas. Esses aspetos
impactarao significativamente o acesso, a qualidade e a conclusao do ensino. Nesse sentido foi
questionado aos responsaveis pelos alunos: Vocé acredita que as condigdes geograficas e

socioecondmicas da area rural ribeirinha contribuiram para a educacao do seu filho(a)? Por qué?

A andlise das respostas revela uma visdo compartilhada sobre como as condi¢des
geograficas e socioecondmicas da area rural ribeirinha impactam significativamente a educacao

das criancas com necessidades especiais:

“Acredito que por ser ribeirinha tudo ¢ mais dificil e, por consequéncia, nao ¢ dada
atencao.”

“Eu acho que por ser na zona ribeirinha, ndo hé atendimento e nem recursos necessarios
para tratar dos problemas do meu filho.”

“Sim. Meu filho tem dificuldade para se locomover, ndo ¢ porque ¢ cego, mas porque
existem muitos obstaculos: barrancos, cheias dos rios.”

“Sim, porque aqui tudo se torna mais dificil; dependemos sempre dos Orgdos
competentes para nos ajudar.”

“Sim, porque ¢ muito dificil para se locomover quando tem seca, entdo as vezes ele
passa muitos dias sem ir para a escola.”

“Sim, aqui tudo ¢ mais dificil em todos os sentidos.”

“Bastante. A comegar pelo acesso, tudo aqui ¢ mais dificil e carente.”

“Eu acho que sim. Morando aqui, tudo € mais dificil.”

“Sim. Aqui ¢ tudo mais dificil: a falta de atendimento, falta de gente especializada.”
“Sim. Por ser uma zona ribeirinha, tudo se torna mais dificil e acaba contribuindo, mas

de forma negativa”

Percebe-se um consenso sobre os desafios enfrentados pelas familias com criancas com
necessidades educacionais especiais em areas rurais ribeirinhas. As condigdes geograficas,
como a proximidade dos rios, barrancos, dificuldades de locomogao e os obstaculos fisicos, sao

mencionadas como fatores que dificultam o acesso a educagao.

As respostas ainda destacam a influéncia da escassez de atendimento especializado, da
caréncia de recursos adequada e da dependéncia do suporte governamental direto na qualidade

e continuidade do ensino para essas criangas. Evidencia-se a percecdo unanime de que as
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condi¢cdes socioecondmicas e geograficas desempenham um papel significativo na dificuldade
de fornecer uma educagdo inclusiva e abranger criangas com necessidades especiais nessas
regioes. Essas consideracdes ressaltam a urgéncia de investimentos em infraestrutura, recursos
educacionais especializados e politicas inclusivas. Tais medidas sdo fundamentais para
enfrentar os desafios especificos enfrentados por essas familias e garantir a igualdade de
oportunidades educacionais para todas as criancas, independentemente do contexto em que

vivem.

3.3 Avaliacido e Desempenho dos Filhos com Necessidades Especiais

A avaliagdo e o desempenho de criangas com necessidades especiais representam um
aspeto fundamental na garantia de uma educagdo inclusiva e equitativa. Este tema destaca a
importancia da avaliacdo adequada para compreender e promover o progresso educacional
dessas aulas de maneira justa e personalizada. A primeira questdo procurou saber: Como a
escola realiza a avaliacdo do desempenho do seu filho(a) com necessidades educacionais

especiais? As respostas foram as seguintes:

“No caso da minha neta (que tem espectro autista severo/ndo verbal), a avaliagdo ¢
diferente dos outros alunos. A professora avalia principalmente suas interacdes, tendo
em vista sua alta dificuldade nesse sentido.”

“A avaliagdo ¢ personalizada, considerando as necessidades especificas do meu filho, e
nao em comparagdo com o desempenho da turma.”

“Os professores realizam atividades orais com meu filho, mas ele tem dificuldade em
acompanhar o ritmo dos demais, especialmente em educacao fisica.”

“Devido a deficiéncia auditiva do meu filho, as avalia¢des sdo individuais para garantir
sua compreensao, ja que ele ndo consegue acompanhar 0 mesmo ritmo que 0s outros
alunos.”

“A avaliacdo ¢ semelhante a dos outros alunos, porém eles se preocupam em garantir o
conforto do meu filho e adaptar situagdes, como na hora do lanche.”

“As avaliagdes sdo realizadas por meio de provas, testes e trabalhos, visando os
contetidos envolvidos.”

“Além das provas, a professora oferece feedback sobre o progresso da interacao social

e habilidades auditivas da minha filha.”
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“O processo de avaliagdo ¢ normal, sem diferenciagdo para meu filho.”
“Eu acredito que a avaliagdo seja baseada principalmente em provas.”
“Pelo que sei, a avaliagdo ¢ realizada da mesma maneira que para todos os alunos, com

testes, provas e trabalhos.”

A andlise das respostas revela uma variedade de métodos de avaliagao utilizados pela
escola para aulas com necessidades educacionais especiais. De acordo com essas respostas
evidencia-se uma abordagem variada na avaliagdo do desempenho de alunos com necessidades
especiais. Algumas escolas se adaptam as avaliag¢des, considerando as dificuldades especificas
dos alunos, priorizando interac¢des, adaptando atividades ou oferecendo avaliagdes individuais.
Outras seguem uma abordagem mais uniforme, com testes e provas padronizadas. A
preocupacao com a inclusdo e o progresso personalizado ¢ clara em vérias respostas, enquanto
outras indicam uma avaliagdo mais semelhante a dos demais alunos. Essa diversidade destaca
a importancia da personalizagdo e adaptacdo das estratégias de avaliagdo para atender as

necessidades individuais de cada aluno com necessidades educacionais especiais.

Considerando a importancia da avaliagdo escolar na compreensdo do progresso e das
habilidades dos alunos, a eficacia dos métodos de avaliagdao para criangas com necessidades
especiais ¢ fundamental. Vamos explorar as percecdes dos pais sobre a adequagdo desses
métodos para medir o desenvolvimento de seus filhos. Para isso foi questionado: Vocé acredita

que a avaliagdo atualmente utilizada pela escola ¢ eficaz para mensurar o progresso e as

habilidades do seu filho (a)? Por qué?

“Nao. Porque ela ja estd no 3° ano e ndo sabe escrever nem o nome.”

“Eu nao sei dizer com certeza, mas vejo que o meu filho ja aprendeu um pouco durante
esse ano.”

“Nao, porque ele ndo sabe ler e nem escrever em braile.”

“Sim, mesmo nao sendo o ideal, meu filho teve progresso.”

“Sim. Ele tem aprendido muito.”

“Avalia por meio de provas, testes, trabalhos, conforme os conteudos.”

“Nao ¢ o suficiente, mas ¢ o que da para fazer.”

“Nao sei dizer, mas acho que ndo adianta fazer uma prova ou um teste daquilo que ele
nao sabe e nem teve condi¢des de aprender.”

“Acho que sim, porque o professor ¢ que sabe a matéria que deu, né?”

“Eu acho que ndo, porque ele ndo consegue aprender quase nada.”
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As respostas variam consideravelmente em suas percepcdes sobre a eficicia da
avaliacdo atual da escola para aulas com necessidades especiais. Algumas expressam
insatisfacao, diminuindo que os métodos de avaliacao ndo refletem o progresso real do aluno,
apontando lacunas no aprendizado. Por outro lado, ha respostas mais positivas, confirmando

pequenos avangos ou aprendizados durante o periodo escolar.

E notavel a preocupagdo em relagio a adequagdo dos métodos de avaliagdo,
especialmente considerando as necessidades especificas de aprendizagem de cada aluno. Além
disso, algumas respostas destacam a importancia da progressdo e dos avangos percebidos,
mesmo que ndo sejam ideais. Essas respostas ilustram a complexidade de medir o progresso de
alunos com necessidades especiais e a importancia de métodos de avaliagdo adaptados e
sensiveis as suas habilidades e condic¢oes individuais.

Refletir sobre aspetos especificos da avaliacdo ¢ crucial para aprimorar o processo
educacional de criangas com necessidades especiais. Vamos explorar as opinides dos pais sobre
possiveis melhorias nos métodos de avaliagdo, passando a atender de maneira mais eficaz as
demandas individuais de seus filhos. Nesse sentido, foi questionado: Existe algum aspeto
especifico da avaliacdo que vocé acha que poderia ser melhorado para atender melhor as

necessidades do seu filho(a)?

"Nao sei responder."

"Eu acho que na hora de fazer a avaliagdo era importante ter uma pessoa a mais pra ficar
com ele, porque ele se agita. Em casa ¢ assim, se ndo tiver ninguém perto, ele nao
rende."

"Como ele € cego, eu acho que ele tinha que responder a avaliagdo em braile."

"As provas deverdo ser adaptadas para ele, por exemplo: ele ndo tem condic¢des de fazer
uma prova oral."

"Na avaliacdo eu acho que ndo, porque eu vejo que ¢ tudo o que ele estuda. Mas o acesso
¢ que precisa melhorar."

"Avaliar por meio de provas, testes, trabalho, conforme os conteudos adaptados pra
necessidade dele."

"Nao sei dizer."
"Que avaliassem s6 aquilo que o aluno € capaz de apresentar como aprendizagem."
"Nao sei dizer."

"Eu acho que teria que ser voltado pra necessidade dele"
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Essas respostas refletem diferentes aspectos que os pais consideram relevantes para
melhorar a avalia¢ao dos filhos com necessidades especiais. Ha preocupagdo com a adaptagao
do ambiente durante a avaliagdo, diminuindo a importancia do suporte individualizado para
evitar modernidade ou distracdo. A questdo do acesso, (algumas tem escadas com muitos
degraus) ¢ mencionada, realcando a necessidade de infraestrutura adequada para garantir a
participagdo efetiva desses alunos. A adaptacdo dos métodos de avaliagdao, como a utiliza¢ao
do braile para alunos cegos e a necessidade de avaliagdes mais condizentes com as habilidades

do aluno, também sao incluidas como melhorias desejadas.

Além disso, algumas respostas indicam incertezas sobre maneiras especificas de
melhorar a avaliagdo, enquanto outras expressam uma preocupagdo mais ampla com o
aprendizado especifico do aluno, independentemente dos métodos de avaliagdo. Estas respostas
salientam a importancia de considerar as necessidades individuais de cada aluno e adaptar os

métodos de avaliagdo para garantir uma avaliagdo justa e eficaz.

3.4 Educacio Especial nas Comunidades Rurais Ribeirinhas

A educagdo especial em comunidades rurais ribeirinhas representa um desafio
significativo, enfrentando obstaculos geograficos, acesso limitado a recursos e necessidades
especificas dos alunos. Essa realidade exige estratégias inclusivas adaptadas a contextos

remotos para garantir uma educacdo equitativa e de qualidade.

Considerando a complexidade do contexto, questionamos: Como vocé descreveria a

oferta de servicos de educagao especiais nas comunidades rurais ribeirinhas?

As respostas revelam uma visdo amplamente critica sobre a oferta de servigos de
educagdo especialmente nessas comunidades rurais ribeirinhas:

“Precéria.”

“Eu vejo que precisa melhorar. Falta muita coisa.”

“E muito precario. O aluno com deficiéncia no tem os direitos assegurados.”

“A oferta ¢ muito precaria. Os professores ndo t€ém formagao; nao existe recurso material
e nem atendimento especializado.”

“Eu acho bom. S¢ falta ter acesso melhor, mas eu também sei que ¢ dificil quando alaga,

a dgua vem e atrapalha um pouco.”
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“Eu vejo que a escola oferece o que da pra ser, dentro daquilo que ela possui.”
“Deixa a desejar.”

“Péssimo.”

“Nao tem nada de diferente.”

“Ruim demais. Ele passa de ano, mas nao aprende nada.”

As respostas sao unanimes em especial deficiéncias significativas na oferta de servigos
de educacgao especialmente nessas comunidades rurais ribeirinhas. Os participantes mencionam
uma falta alarmante de recursos, forma¢do adequada para os professores, atendimento
especializado e direitos garantidos para os alunos com deficiéncia. A falta de precisdo nos
métodos de avaliagdo e a precariedade estrutural também sdao observadas. Essas respostas
destacam a urgéncia de melhorias substanciais na oferta de servigos de educacdo especiais
nessas areas, visando garantir direitos, recursos adequados e um ambiente educacional inclusivo

e eficaz para todos os alunos.

Levando-se em consideragdo a importancia dos recursos e apoios na educagao de alunos
com necessidades educacionais especiais, questionamos: Quais recursos € apoios estao

disponiveis para o seu filho(a) com necessidades educacionais especiais na regiao?

“Apenas a visita de vez em quando pela assessora da educagdo especial.”

“Que eu saiba tem uma equipe de educacao especial que faz alguns atendimentos, mas
nao sei de nada fora disso.”

“Para a deficiéncia dele (cegueira) s6 disponibilizaram uma bola com guizo e uma
bengala.”

“Somente o atendimento da gestdo da educagdo especial, mas ndo € o suficiente. SO
ouvir e entender a situa¢ao, mas nao trazer solucdes, nao € o suficiente.”

“Ele tem o mesmo que os outros alunos tém.”

“Eu sei que tem gente da educacdo especial que vao até a escola e acompanham os
alunos, mas nao ¢ suficiente.”

“Quase nada, s6 a escola mesmo.”

“Que eu saiba, nenhum.”

“Que eu saiba ndo tem ninguém.”

“Eu nao sei direito, mas parece que ele tem aula de reforco.”

As respostas indicam uma falta generalizada de recursos e apoios especificos para

criancas com necessidades educacionais especiais. A maioria das respostas menciona a
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presenca ocasional de profissionais de educagdo especial, mas sem detalhar servicos especificos
oferecidos. A caréncia de materiais e apoio adaptados para diferentes deficiéncias ¢ evidente,
ilustrada pelo exemplo de apenas uma bola com guizo e uma bengala para uma crianga com

cegueira.

Além disso, algumas respostas expressam desconhecimento sobre 0s recursos
disponiveis, indicando uma falta de comunicagdo ou acesso a informagdes sobre 0s servigos
oferecidos. Essa situagdo reforga a necessidade urgente de expandir e melhorar os recursos e
apoios para atender as demandas das criangas com necessidades especiais nessas comunidades

rurais ribeirinhas.

Dando continuidade ao contexto de recursos disponiveis, considerando a escassez
evidente, foi feito o seguinte questionamento: Vocé acredita que as escolas nestas comunidades

tém o suporte necessario para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia? Por qué?

“Nao. As escolas ndo tém professoras com formac¢ao e nem uma mediadora para lidar
com as criangas deficientes”

“Eu acho que ndo, porque ndo vejo nada de diferente na escola além do que ja tem.”
“Nao. O caso dele (cegueira) no minimo deveria ter um professor formado em braile
para poder alfabetiza-lo.”

“Nao. Falta tudo, desde profissionais capacitados ao material adaptado.”

“Eu acho que precisa melhorar as instalagcdes da escola para receber criancas com
deficiéncia fisica.”

“Nao tem. Porque falta material adequado, pessoas treinadas.”

“Nao mesmo, falta tudo.”

“Nao tem. Eu acho que falta interesse das autoridades.”

“Nao, porque ele ndo consegue aprender o que € ensinado.”

“Nao. Falta muito; a comegar por materiais adequados nas escolas e atendimento pra

cada necessidade.”

Estas respostas destacam uma série de lacunas e deficiéncias estruturais nas escolas
rurais ribeirinhas para atender os alunos com deficiéncia. As preocupacdes incluem a auséncia
de professores especializados, falta de materiais adaptados, inadequacao das instalagdes para
acomodacao para alunos com deficiéncia fisica e, em alguns casos, a percep¢ao de falta de
interesse das autoridades responséaveis. Esses relatos destacam a necessidade urgente de

investimentos na formacdo de professores, adaptacdo de materiais e melhoria das
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infraestruturas escolares para promover uma educacdo inclusiva e equitativa para todos os

alunos.

3.5 Consideracoes Finais dos entrevistados

Ao explorar as consideragoes finais e sugestoes dos entrevistados sobre a educacao de
criancas com necessidades especiais em areas rurais ribeirinhas, emergem preocupagdes €
propostas significativas para melhorar o suporte, direitos e qualidade educacional oferecidos a

esses alunos.

“A minha sugestdo ¢ que os direitos que dizem ajudar as criangas fossem colocados na
pratica.”

“Eu queria que tivesse um lugar ou entdo pessoas mesmo que ajudassem o meu filho
naquilo que ele precisa. Eu sei que a escola faz o que pode, mas nao ¢ o suficiente.”
“Eu gostaria muito que a SEMED oferecesse condigdes para os alunos deficientes terem
suas necessidades atendidas.”

“Eu gostaria que a SEMED olhasse com mais atencao as necessidades dos deficientes.”
“A minha sugestao ¢ que a secretaria de educacao dé mais prioridade aos deficientes.”
“Que as pessoas responsaveis pela educacdo especial levem isso a sério.”

“Que a educacao especial fosse levada a sério.”

“Eu s0 queria que ela aprendesse igual aos outros.”

“Eu tenho como sugestdo que tratem as criangas especiais dando os direitos que elas

2

tém.

As respostas refletem a necessidade urgente de implementagado efetiva dos direitos e
politicas existentes para garantir o acesso e a qualidade da educagdo especial nessas areas. Ha
apelos por mais apoio direto e mais atencao da Secretaria de Municipal de Educacao (SEMED)
as necessidades dos alunos com deficiéncia. Além disso, expressa-se a importancia de um
compromisso maior € mais s€rio na abordagem da educagdo especial, com a garantia de
oportunidades de aprendizado e apoio adequado para essas criancas, de formar a equipara-las
aos demais alunos. Essas sugestdes refletem uma busca por melhorias concretas e um desejo

por uma educacao mais inclusiva e equitativa para todos.

Considerando as reflexdes anteriores dos entrevistados sobre a educagao de seus filhos

com necessidades especiais nas areas rurais ribeirinhas, surge uma questdo fundamental sobre
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a eficacia e adequacdo dos recursos educacionais disponiveis: Existe algum outro aspecto que
vocé gostaria de compartilhar ou comentar sobre a educagao de seu filho(a) com necessidades

educacionais especiais na zona rural ribeirinha?

“O que posso dizer e que a professora da minha neta se esforga bastante para fazer o
melhor para ela, mesmo sem formacgdo e sem uma pessoa que possa auxiliar, além da
falha de suporte dos recursos.”

“Eu s6 tenho que dizer que agradego a professora do meu filho porque eu sei do trabalho
que ele d4, mas, mesmo assim ela faz de tudo pra ele aprender, eu queria que ela tivesse
pelo menos uma ajudante sei que nao e facil pra ela.”

“Eu vejo que os professores até demostram interesse em ajudar o meu filho, mas além
de ndo terem formacao para isso, ndo podem contar com apoio da geréncia da Educagao
Especial que ndo fazem muito, além de detetar o problema.”

“Eu acho que nds temos direitos; nossos filhos ndo tém culpa da deficiéncia. Por isso
deveriamos ter nossas necessidades atendidas aqui na comunidade ¢ nao praticamente
obrigar a familia a se mudar pra Manaus, pra conseguir acesso a esses direitos.”

“Nao sei responder”.

“Nao sei responder”.

“Que as pessoas responsaveis pela educagao especial levassem isso a sério.”

“O aluno com deficiéncia tem muitas capacidades, mas ¢ preciso saber como despertar
nele.”

“O que eu tenho para dizer € que as pessoas nao sao iguais, entdo muita coisa tem que
ser diferente, o jeito de ensinar, de tratar.”

“Eu acho que o meu filho ¢ ruim mesmo de aprender as coisas, mas se ensinar com

calma, s para ele e repetir sempre, ele consegue um pouco.”

As respostas enfatizam a dedica¢do dos professores, mesmo diante da escassez de
recursos e da falta de apoio adequado na Educacao Especial. Apontam para a necessidade de
reconhecimento dos direitos dos alunos com necessidades especiais na comunidade local,
evitando o deslocamento para centros urbanos em busca de educagdo adequada. Destacam a
importancia do compromisso das autoridades educacionais com a oferta de suporte e servigos
adaptados para atender as particularidades de cada crianga. Também realgcamos a necessidade
de uma abordagem pedagdgica mais individualizada e abrangente para despertar o potencial

desses alunos, liberando suas habilidades e singularidades.
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CAPITULO V- CONCLUSAO

Entender os desafios enfrentados pelos profissionais da Educacdo Especial que atuam
nas comunidades ribeirinhas ¢ fundamental para promover uma educagao inclusiva e equitativa
para todos os alunos. Este estudo apresentou uma analise detalhada sobre as politicas, percegoes
e necessidades desses profissionais, bem como das familias de alunos com necessidades

educacionais especiais nessas areas remotas.

Ao longo deste estudo sobre a realidade da Educagdao Especial nas comunidades
ribeirinhas de Manaus/AM, diversos objetivos foram delineados para compreender ¢ abordar
os desafios enfrentados por alunos, professores e gestores nesse contexto especifico. Entre esses
objetivos, destaca-se a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre politicas publicas
voltadas para a Educacao Especial no contexto rural. Além disso, buscou-se verificar o
atendimento, desempenho e avaliacdo dos alunos especiais nessas comunidades, identificar as
condi¢des de trabalho dos professores que atuam nesse publico e analisar as condigdes de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia tanto em sala regular quanto em sala de recursos

multifuncionais.

Os resultados da pesquisa revelaram que, embora muitos educadores tenham algum
conhecimento sobre as politicas publicas de Educagdo Especial, hd uma predominéancia de
conhecimento parcial ou limitado. Isso enfatiza a urgéncia de fortalecer a formagao e o acesso
as informagdes sobre essas politicas. Além disso, a divulga¢do aberta das politicas em contextos
rurais ressalta a necessidade premente de melhorar o entendimento dessas politicas entre os

profissionais da area.

Apesar dos desafios enfrentados, houve um consenso notavel sobre a importancia dos
objetivos de inclusdo na Educacdo Especial em areas rurais, evidenciando um compromisso
forte com a criagdao de ambientes educacionais inclusivos. No entanto, a necessidade continua
de formagao, especialmente na Educagao do Campo, foi evidenciada, assim como a necessidade
de mais recursos educacionais e estratégias adaptativas para superar as barreiras ao progresso

académico dos alunos.

As entrevistas com pais e responsaveis ampliaram a compreensdo da complexidade e
urgéncia de melhorias para garantir uma educacdo eficaz e inclusiva para os alunos. A

importancia da comunicacao e parceria entre escola e familia foi ressaltada, juntamente com a
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caréncia de recursos e apoio especializado, afetando diretamente a qualidade da educagao

oferecida.

Essas percep¢des destacam a necessidade de um enfoque sensivel e holistico para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia nessas areas, enfatizando o reconhecimento
de seus direitos e a criagdo de ambientes educacionais inclusivos. A esperanga e a determinagao
em melhorar as condigdes educacionais foram evidentes, ressaltando a importancia de um
esforco conjunto entre familias, escolas, autoridades locais e governo para garantir uma

educacdo de qualidade para todos, independentemente de suas necessidades especificas.

A superagdo desses desafios exigird investimentos em infraestrutura, formacao de
professores e implementagao eficaz de politicas existentes. A €nfase na comunicagao continua
entre escolas e familias e o reconhecimento dos direitos dos alunos com deficiéncia sdo cruciais

para criar um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo e colaborativo.

E essencial uma abordagem integrada e coordenada entre os diferentes atores envolvidos
na educagdo desses alunos para garantir que eles tenham acesso igualitario a uma educagdo de
qualidade, independentemente de onde vivam ou das barreiras que enfrentam. Esta
compreensdo aprofundada dos desafios e a busca por solugdes sdo passos essenciais para
desenvolver solu¢des educacionais mais inclusivas e praticas nessas areas remotas e

desafiadoras.

Em suma, ao término desta pesquisa, ¢ gratificante constatar que todos os objetivos
propostos foram alcancados. Aprofundamos nosso conhecimento sobre as politicas publicas
relacionadas a Educagdo Especial no contexto rural, verificamos o atendimento e desempenho
dos alunos com necessidades educativas especiais, identificamos as condi¢des de trabalho dos
professores atuantes nessa area e analisamos as condi¢des de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Essa abordagem abrangente permitiu uma compreensao mais profunda e holistica
dos desafios e das necessidades enfrentadas por todos os envolvidos na Educacao Especial nas
comunidades ribeirinhas de Manaus/AM. Com isso, esperamos que os resultados desta pesquisa
possam contribuir significativamente para o desenvolvimento de politicas e praticas

educacionais mais inclusivas e eficazes nessas areas remotas.
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ANEXOS

ANEXO A

QUESTIONARIO (Adaptado de Tybel, D., 2020)

A educacdo especial no contexto da escola rural/ribeirinha na cidade de Manaus-
Amazonas-Brasil: reflexdes sobre a avaliacio e desempenho de alunos no periodo de 2012
22022

Ol4, vocé esta sendo convidado(a) a responder um questionario sobre a Educagdo
Especial no contexto da escola rural/ribeirinha na cidade de Manaus- Amazonas - Brasil. Sua
identidade sera mantida em sigilo e as informagdes aqui coletadas objetivam analisar a
avalia¢do e desempenho de alunos da educagao especial no contexto da escola rural/ribeirinha
na cidade de Manaus- Amazonas-Brasil no periodo de 2012 a 2022.

Este levantamento nos permitird conhecer melhor a sua experiéncia, sua atuagao
profissional, seus desafios e eventualmente propor acdes a fim de aprimorar o atendimento
educacional de alunos especiais, o que constituira um beneficio para toda a comunidade
discente com Necessidades Educacionais Especiais.

Consideramos que, ao prosseguir com o preenchimento deste questionario, vocé terad
concordado com os termos desse levantamento.

Este questionario ¢ composto por doze questdes divididas em dois blocos:

(1) Perfil do entrevistado
(1)  Visdo do inquirido

Em geral, vocé devera escolher apenas a op¢do que melhor retrate a sua opinido. Em
alguns casos, que serdo bem-sinalizados, poderad assinalar mais de uma alternativa. O tempo
aproximado de resposta a este instrumento ¢ de aproximadamente cinco minutos.



102

BLOCO 1 - PERFIL DO ENTREVISTADO

1. SEXO
OFeminino
[IMasculino
2. IDADE
0125 a 30 anos
[J31 a 35 anos
0136 a 40 anos
041 a 45 anos
046 anos ou mais
3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL
(Resposta pode ser aproximada)
05 anos
110 anos
15 anos
[J20 anos
[IMais de 20 anos

4. GRAU ACADEMICO
OGraduacgéio
[OP6s-Graduacdo
[IMestrado

ODoutorado

BLOCO 2 - VISAO DO INQUIRIDO

1° objetivo - Sobre o conhecimento das politicas publicas voltadas para a Educacao

Especial no contexto rural
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1. Qual o seu grau de conhecimento das politicas publicas nacionais voltadas para a

Educacao Especial no contexto rural?
[J Pouco conhecimento

[0 Muito conhecimento

[0 Nenhum conhecimento

[0 Conhecimento parcial

Outro:

2. Sobre a afirmacdo de que as politicas publicas existentes sido suficientemente

divulgadas e conhecidas pelos profissionais da Educac¢ao Especial no contexto rural.
L] Discordo plenamente

O] Discordo parcialmente

L] Indiferente

O] Concordo parcialmente

L] Concordo totalmente

3. Como considera os objetivos das politicas publicas para a inclusio de alunos da

Educac¢ao Especial no contexto rural?
] Pouco importante

O Importantes

O] As vezes importante

] Muito importante

0] Nao sao importantes

4. Vocé acredita que as politicas publicas atuais sdo suficientes para garantir o

atendimento de alunos da Educac¢io Especial no contexto rural?
[J Sim, acredito
O] Nao acredito

O Outro
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2° objetivo - Sobre como é o atendimento, desempenho e a avaliacio dos alunos especiais

das comunidades ribeirinhas pertencentes a rede de ensino de Manaus/AM.

5. Com que frequéncia é realizado o atendimento dos alunos especiais nas comunidades

ribeirinhas?

[0 Diariamente
[J Semanalmente
[0 Mensalmente

O Outro:

6. Como é realizado o acompanhamento do desempenho dos alunos com deficiéncia nas

comunidades ribeirinhas?

L] Através de visitas regulares de profissionais especializados

O] Através de estimativas periodicas realizadas pelos professores

O Por meio de programas de acompanhamento do desempenho dos alunos

L] Por meio da criagdo de redes de apoio entre pais, cuidadores e profissionais da educagio

O Outro:

7. Como é realizada a avaliacio escolar dos alunos especiais das comunidades ribeirinhas

em sua escola?
O De forma inclusiva, adaptando as estratégias e instrumentos de ensino

[0 Utilizando ferramentas de avaliagdo que levem em conta as particularidades de cada

deficiéncia
O A participagdo e interagdo com os colegas e o ambiente escolar de forma geral.

L] Obtendo informagdes sobre o comportamento, desempenho e progresso dos alunos em casa

O Outro:

3° objetivo - Sobre identificar as necessidades de formacao e capacitacio dos professores

da educacio especial no contexto rural/ribeirinho
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8. Caro professor(a) vocé se sente preparado para trabalhar com alunos da educacio

especial que residem na zona rural/ribeirinho?
O Sim
O Nao

O Outro:

9. Vocé ja participou de formacao continuada voltada para a educacio especial?
O Sim

[J Nao

10. Vocé possui algum curso voltado para a Educa¢ao do Campo?

L] Sim

[J Nao

4° objetivo - Sobre identificar os fatores que influenciam o desempenho académico dos

alunos da educacao especial no contexto rural/ribeirinho.

11. Na sua opinido, quais sdo as limitacdes que afetam o desempenho académico dos

alunos da educacao especial em areas rurais ou ribeirinhas?
0] Recursos educacionais

] Falta de acesso as tecnologias

L] Materiais didaticos adequados

O Falta de profissionais especializados

O Infrequéncia devido a dificuldade de locomogao

0 Outra resposta

12. Na sua opinido, quais sio os maiores desafios enfrentados pelos professores que
trabalham em areas rurais ou ribeirinhas e como isso afeta o0 desempenho académico dos

alunos da educacio especial?



L] Acesso limitado a recursos educacionais
[ Dificuldades de locomogdo

[ Falta de capacitagdo

[ Falta de recursos materiais

L] Outra resposta
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TABULACAO DE DADOS DA PESQUISA DE CAMPO

BLOCO 1 - PERFIL DO ENTREVISTADO

1 Sexo
Quantidade de
respostas obtidas.
Feminino
Masculino
2 Idade
Quantidade de
respostas obtidas
25 a 30 anos
31 a35 anos
36 a 40 anos
41 a 45 anos

46 anos ou mais

3 Experiéncia Profissional

Quantidade de
respostas obtidas

5 anos

10 anos

15 anos

20 anos

mais de 20 anos

4 Formacao

Quantidade de
respostas obtidas
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Graduagao

P6s-Graduacgao

Mestrado

Doutorado

BLOCO 2 - VISAO DO INQUIRIDO

1° Objetivo: Verificar o conhecimento sobre politicas publicas voltadas para a
Educacio Especial no contexto rural

1? Qual o seu grau de conhecimento das politicas publicas nacionais voltadas para a
Questao | Educacao Especial no contexto rural?

Quantidade de
respostas obtidas

Conheco pouco

Nao conhego

Conhego muito

Sobre a afirmacdo de que as politicas publicas existentes sdo suficientemente
divulgadas e conhecidas pelos profissionais da Educagdo Especial no contexto
rural.

23
Questao

Quantidade de
respostas obtidas.

Discordo plenamente

Discordo parcialmente

Nem concordo, nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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3 Como considera os objetivos das politicas publicas para a inclusdo de alunos da
Questao | Educacdo Especial no contexto rural?

Quantidade de
respostas obtidas.

Pouco importante

Importantes

As vezes importante

Muito importante

Nao sdo importantes

4? Vocé acredita que as politicas publicas atuais s3o suficientes para garantir o
Questiao |atendimento de alunos da Educacdo Especial no contexto rural?

Quantidade de
respostas obtidas.

Sim, acredito

N3do acredito

2° Objetivo: Verificar como ¢ o atendimento, desempenho e a avaliacido dos alunos
especiais das comunidades ribeirinhas pertencentes a rede de ensino de Manaus/AM

5* Com que frequéncia ¢ realizado o atendimento dos alunos especiais nas
Questao |comunidades ribeirinhas?

Quantidade de
respostas obtidas.

Diariamente

Semanalmente

Mensalmente
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6" Como ¢ realizado 0 acompanhamento do desempenho dos alunos com deficiéncia
Questdo |nas comunidades ribeirinhas?

Quantidade de
respostas obtidas.

Através de visitas regulares de profissionais especializados.

Através de estimativas periodicas realizadas pelos professores.

Por meio de programas de acompanhamento do desempenho dos
alunos com deficiéncia nas comunidades ribeirinhas

Por meio da criacdo de redes de apoio entre pais, cuidadores e
profissionais da educacao.

Outra resposta:

7* Como ¢ realizada a avaliacdo escolar dos alunos especiais das comunidades
Questiao |ribeirinhas em sua escola?

Quantidade de
respostas obtidas.

De forma inclusiva, adaptando as estratégias de ensino e os
instrumentos de avaliacdo as necessidades individuais de cada aluno.

Utilizando ferramentas de avaliacdo que levem em conta as
particularidades de cada deficiéncia, como instrumentos de avaliagao
visual ou auditiva para alunos com deficiéncia visual ou auditiva.

Na perspectiva da inclusdao social e educacional, avaliando nao
apenas o desempenho académico dos alunos, mas também sua
participagdo e interacdo com os colegas e o ambiente escolar de forma
geral.

Obtendo informacdes sobre o comportamento, desempenho e
progresso dos alunos em casa, e integrando essas informacgdes aos
dados coletados por outros profissionais.

3° Objetivo: Identificar as necessidades de formacdo e capacitacio dos professores da
educacio especial no contexto rural/ribeirinho

8 Caro professor(a) voce se sente preparado para trabalhar com alunos da educagao
Questao |especial que residem na zona rural/ribeirinho?
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Quantidade de
respostas obtidas.
Sim
Nao
9¢ . .. ~ . . )
Questio Vocé ja participou de formagao continuada voltada para a educacao especial?
Quantidade de
respostas obtidas.
Sim
Nao
10? . ) ~
Questio Vocé possui algum curso voltado para a Educagdo do Campo?
Quantidade de
respostas obtidas.
Sim
Nao

4° Objetivo: Identificar os fatores que influenciam o desempenho académico dos

alunos da educacio especial no contexto rural/ribeirinho.

11?
Questao

Na sua opinido, quais sao as limita¢des que afetam o desempenho académico dos
alunos da educagdo especial em dreas rurais ou ribeirinhas?
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Quantidade de
respostas obtidas.

Recursos educacionais

Falta de acesso as tecnologias

Materiais didaticos adequados

Falta de profissionais especializados

Infrequéncia devido a dificuldade de locomogao

Na sua opinido, quais sdo os maiores desafios enfrentados pelos professores que
trabalham em 4reas rurais ou ribeirinhas ¢ como isso afeta o desempenho
académico dos alunos da educagao especial?

12°
Questao

Quantidade de
respostas obtidas.

Acesso limitado a recursos educacionais

Dificuldades de locomogao

Falta de capacitacao

Falta de recursos materiais

Outra resposta
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APENDICE A
QUESTIONARIO (Adaptado de Tybel,D. (2020)

A educacido especial no contexto da escola rural/ribeirinha na cidade de Manaus-
Amazonas-Brasil: reflexdoes sobre a avaliacao e desempenho de alunos no periodo de 2012
a 2022

Caros Pais,

Agradecemos sinceramente por concordarem em participar desta entrevista. O objetivo
¢ compreender suas opinides e perspetivas sobre a educagdo de seus filhos com necessidades
educacionais especiais que residem na zona rural ribeirinha. Reconhecemos a importancia de
ouvir suas vozes e experiéncias para identificar desafios, melhorar as praticas educacionais e

fortalecer o apoio oferecido as suas familias.

Entendemos que a educagao dos filhos € uma das maiores preocupagdes de pais € maes
dedicadas a vocés. E quando se trata de criancas com necessidades especiais, sabemos que
existem desafios adicionais a serem enfrentados, especialmente em areas rurais ribeirinhas onde

0 acesso a servigos e recursos pode ser limitado.

Esta entrevista tem como objetivo proporcionar um espago seguro € aberto para que
vocés compartilhem suas opinides, desafios e aspira¢des relacionadas a educagao de seus filhos.
Suas perspetivas sdo inestimaveis para identificar as areas que precisam de melhoria, bem como

os pontos fortes e recursos existentes em suas comunidades.

As respostas fornecidas nesta entrevista serdo tratadas com a maxima confidencialidade.
Nenhuma informagdo pessoal serd divulgada, garantindo assim a privacidade e o respeito a

voces e as suas familias.

Agradecemos antecipadamente por suas contribuigdes valiosas. Com base em suas
opinides e experiéncias, esperamos trabalhar em conjunto para buscar solu¢des que promovam
uma educagdo inclusiva e de qualidade para seus filhos, superando as barreiras existentes e

valorizando as particularidades da vida na zona rural ribeirinha.

Novamente, expressamos nossa gratiddo pela sua participagdo e pela confianca
depositada em nos. Suas vozes sdo fundamentais para moldar um futuro educacional mais

inclusivo e igualitdrio para todas as criangas com necessidades educacionais especiais.

Muito obrigado.
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Entrevista com Pais de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais na Zona Rural

Ribeirinha da cidade de Manaus/AM-Brasil.
Interacido Escola e Familia:

1.1 Como vocé avalia a interacdo entre a escola e a familia do seu filho(a) com necessidades

educacionais especiais?

1.2 Quais estratégias ou iniciativas a escola adotar para promover uma boa relagdao entre a

familia ¢ a instituigdo de ensino?

1.3 Em sua opinido, quais sao os beneficios de uma comunicacao e parceria solida entre a escola

e a familia na educagdo do seu filho(a)?

Fatores que Influenciam a Educaciio dos Filhos na Area Rural Ribeirinha:

2.1 Quais fatores vocé considera mais influentes na educacdo de crian¢as com necessidades

especiais que vivem em areas rurais ribeirinhas?

2.2 Quais desafios especificos voce enfrenta como pai/mae de um(a) aluno(a) com necessidades

educacionais especiais nessa regiao?

2.3 Voce acredita que as condigdes geograficas e socioecondmicas da area rural ribeirinha

contribuiram para a educacao do seu filho(a)? Por qué?

Avaliacio e Desempenho dos Filhos com Necessidades Especiais:

3.1 Como a escola realiza a avaliacdo do desempenho do seu filho(a) com necessidades

educacionais especiais?

3.2 Voce acredita que a avaliagdo atualmente utilizada pela escola ¢ eficaz para mensurar o

progresso e as habilidades do seu filho(a)? Por qué?
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3.3 Existe algum especto especifico da avaliacdo que vocé acha que poderia ser melhorado para

atender melhor as necessidades do seu filho(a)?

Educacio Especial nas Comunidades Rurais Ribeirinhas:

4.1 Como vocé descreveria a oferta de servicos de educacao especial nas comunidades rurais

ribeirinhas?

4.2 Quais recursos e apoios estao disponiveis para o seu filho(a) com necessidades educacionais

especiais na regiao?

4.3 Vocé acredita que as escolas nestas comunidades tém o suporte necessario para atender as

necessidades dos alunos com deficiéncia? Por qué?

Consideracoes Finais:

5.1 Existe alguma sugestao ou proposta que vocé gostaria de fazer para melhorar a educagao de

criancas com necessidades especiais nas areas rurais ribeirinhas?

5.2 Existe algum outro aspeto que vocé gostaria de compartilhar ou comentar sobre a educacao

de seu filho(a) com necessidades educacionais especiais na zona rural ribeirinha?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(Preencher duas copias: Uma fica com o sujeito da pesquisa e outra com o pesquisador, para arquivamento)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar deste estudo intitulado “A Educacgao
Especial no contexto da escola rural/ribeirinha na cidade de Manaus- Amazonas-Brasil:
reflexdes sobre a avaliacdo e desempenho de alunos no periodo de 2012 a 2022”, porque
vocé tem perfil e preenche os critérios para, na condi¢cdo de sujeito, participar desta pesquisa.
Com este trabalho pretende-se além do objetivo principal analisar a avaliagdo e desempenho de
alunos da educacao especial no contexto da escola rural/ribeirinha na cidade de Manaus-
Amazonas-Brasil no periodo de 2012 a 2022, também de aprofundar o conhecimento sobre
politicas publicas voltadas para a Educag¢do Especial no contexto rural; verificar como ¢ o
atendimento, desempenho e a avaliagdo dos alunos especiais das comunidades ribeirinhas
pertencentes a rede de ensino de Manaus/AM; identificar as condi¢des de trabalho dos
professores que atuam com o publico da Educagdao Especial nas escolas das comunidades
ribeirinhas e por fim verificar as condi¢des de aprendizagem dos alunos com deficiéncia em
sala regular e sala de recursos multifuncionais.

A relevancia desta pesquisa se justifica em razdo de que estudos mostram que os
problemas histéricos quanto a garantia do direito a educagdo dos estudantes com alguma
deficiéncia ainda ndo foram resolvidos, visto que, em se tratando da zona rural/ribeirinha, o que
se percebe ¢ a negligéncia do Estado em prover atendimento ao aluno especial. Com efeito,
verifica-se poucas salas de recursos multifuncionais, e por conta disso, ndo conseguem atender
a demanda. Devido a isso, os alunos tém de se deslocar para a zona urbana para conseguir
atendimento individualizado e especializado, sendo que a escola acaba assumindo a fungao
social e compensatoria. Além do aspeto cognitivo que fica prejudicado, haja vista, a
insuficiéncia dos procedimentos avaliativos de desempenho dos alunos devido a caréncia de
profissionais capacitados e ambientes adequados para o ensino e a formagao de e com qualidade
para alunos com deficiéncia.

Neste estudo, voce sera submetido(a) a aplicacdo de um questionario composto por 14
questdes, divididas em dois blocos: perfil do entrevistado e visdo do entrevistado. O objetivo
deste questiondrio ¢ obter informacdes sobre o seu conhecimento a respeito das politicas
publicas de Educacao Especial no contexto rural, especialmente nas comunidades ribeirinhas
de Manaus, AM. Além disso, serd investigado o atendimento, desempenho e avaliacdo dos
alunos especiais nessa rede de ensino, bem como as condi¢des de trabalho dos professores que
os atendem, e as condi¢des de aprendizagem dos alunos com deficiéncia tanto em salas

regulares quanto em salas de recursos multifuncionais. Sua participagdo ¢ voluntaria, e vocé
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tem o direito de retirar seu consentimento a qualquer momento, sem prejuizo algum. Se
concordar em participar, por favor, assine abaixo.

Vocé terd toda autonomia para decidir participar ou nao na pesquisa. Também, vocé tera
toda liberdade para se retirar do estudo a qualquer momento, sem prejuizo de qualquer natureza.
Tanto sua pessoa quanto os dados por vocé fornecidos serdo mantidos sob absoluta
confidencialidade e, portanto, ninguém mais terd conhecimento sobre sua participacao.

A natureza desta pesquisa nao apresenta risco ou dano a saude; e sua decisdo de
participar do estudo ndo estd de maneira alguma associada a qualquer tipo de recompensa
financeira ou em outra espécie. Entretanto, vocé pode ser ressarcido de eventuais despesas, tais
como transporte e alimentagdo, quando for o caso.

Sempre que for necessario esclarecer alguma duvida sobre o estudo, vocé devera buscar
contato com a Pesquisadora Irany Oliveira de Andrade no endere¢o comercial a Divisao
Distrital Zona Rural, sito & Avenida Torquato Tapajos s/n. Bairro da Paz. Fone: (92) 99106-

6316 para quaisquer informagoes.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o(a)
Sr.(a) , portador(a) da cédula
de identidade , declara que, apds leitura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas
pela pesquisadora, ciente dos servigos e procedimentos aos quais serd submetido e, nao restando
quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta pesquisa.

O sujeito da pesquisa ou seu representante legal, quando for o caso, deverd rubricar todas as
folhas do Termo de Consentimento livre e Esclarecido — TCLE — assinado na tltima pagina do
referido Termo, da mesma forma que o pesquisador responsavel. E, por estar de acordo, assina
0 presente termo.

Manaus, de de

Assinatura do participante Assinatura datiloscopica

Pais ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador



