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RESUMO

Este documento refere-se a um trabalho de investiga¢do realizado no ambito do curso de
Mestrado em Ciéncias da Educagdo, especializagdo em Pedagogia Social, da FEP-UCP,
intitulando-se “Educacdo Escolar e Filosofia para Criancas — Um estudo de caso”. A
motivacdo para a pesquisa emergiu do envolvimento profissional da autora com
programas de Filosofia para Criancgas (FPC), no ambito do qual surgiram um conjunto de
inquietagbes que levaram a querer perceber em que medida os programas de FPC
contribuem para o desenvolvimento pessoal e social das criancas num quadro de
aprendizagens escolares significativas, felizes e bem-sucedidas. Para este efeito, optamos
por um estudo de caso, enquadrado por uma abordagem qualitativa, tendo por base as
percecdes dos docentes sobre os programas de FPC promovidos pela Associacao
Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica (APEFP-FPC). O estudo permitiu concluir sobre a
pertinéncia e relevancia escolar da FPC, em alinhamento com as metas educacionais
preconizadas pelas sociedades democraticas do seculo XXI e com o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (estabelecido pela Dire¢do Geral da Educac¢do /DGE),
designadamente no que se refere a promocao de competéncias relacionais, de

participacdo civica e de pensamento critico.

Palavras-chave: Criancas, Filosofia para Criancas (FPC); Desenvolvimento Pessoal e Social;

Educacao Escolar.



ABSTRACT

This document refers to a research work carried out within the scope of the master’s
course in Educational Sciences, specialization in Social Pedagogy, at FEP-UCP entitled
“School Education and Philosophy for Children — A case study”. The motivation for the
research emerged from the author’s professional involvement with Philosophy for
Children (FPC) programs, within which a set of concerns emerged that led to the desire to
understand to what extent FPC programs contribute to the personal and social
development of children in a framework of meaningful, happy and successful school
learning. For this purpose, we opted for a case study, framed by a qualitative approach,
based on teacher’s perceptions of the FPC programs promoted by the Portuguese
Association of Ethics and Practical Philosophy (APEFP- FPC). The study allowed us to
conclude on the pertinence and educational relevance of FPC, in alignment with the
educational goals recommended by democratic societies of the 21 century and with the
Profile of Students at the end of Compulsory Schooling (established by the Directorate of
Education of Portugal /DGE) particularly in the which refers to the promotion of relational

skills, civic participation and critical thinking.
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Introdugao Geral

O presente documento descreve e analisa os resultados de uma investigagao realizada no
ambito do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacgao, especializagdo em Pedagogia
Social, tendo por titulo: “Educacdo Escolar e Filosofia para Criancgas, estudo de caso”. A
motivagdo para este estudo prendeu-se com um conjunto de inquietagdes suscitadas no
ambito da nossa pratica profissional de envolvimento com programas de Filosofia para
Criangas (FPC) desenvolvidos em contexto escolar. Partindo do pressuposto de que estes
programas desempenham um papel crucial no processo formativo das criancas numa
perspetiva de promogao da sua capacidade civica e critica, quisemos compreender em que
medida eles constituem uma oportunidade de desenvolvimento curricular no quadro

duma educacdo escolar bem-sucedida.

As sociedades democrdticas do século XXI reconhecem o poder transformador da
educacgdo, enquanto atividade humana orientada para a intervencdao qualificada nos
processos de aprendizagem de todas as pessoas, ao longo de toda a vida. Assim, a luz dos
pressupostos de uma sociedade educativa, humanista e inclusiva, a educacdo escolar
assume progressivamente um cardcter multifacetado através do qual os alunos adquiram
variadas literacias que lhes permitem tomar decisdes livres e fundamentadas sobre
guestdes naturais, sociais e éticas, enquanto expressdo de capacidade de participacao

civica ativa, consciente e responsavel.

Num mundo de crescente complexidade, incerteza e fragilidade, reconhece-se que a
educacdo é um pilar fundamental para a paz e para o desenvolvimento sustentavel.
Vivemos numa sociedade de ruturas e transformacdes emergentes, que passa pela
digitalizacdo, a (des)informacdo, pela ameaca de retrocesso democratico e um futuro
laboral incerto. Segundo o ultimo Relatério da Comissdo Internacional para o Futuro da
Educacao (UNESCO, 2021) é necessario um novo contrato social para a educacdo, capaz de
reparar injusticas e permitir que reimaginemos, juntos, um futuro mais humano e mais
esperancoso. Como tal, este novo contrato social precisa estar alicercado nos direitos
humanos e basear-se em principios de ndo-discriminacao, justica social, respeito pela vida,

dignidade humana e diversidade cultural. Devera, portanto, abranger a ética do cuidado,
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da hospitalidade e da solidariedade de forma a fortalecer a educagdo como um propdsito

publico e um bem comum.

Neste contexto, os programas de Filosofia para Criancas (FPC), orientados para o
desenvolvimento do espirito critico, melhoria da capacidade de verbalizacao de ideias e
reforco das competéncias de saber ouvir, respeitando e valorizando outras perspetivas,
desempenham um papel crucial, tal como fundamentam as propostas pedagdgicas de

Lipman (Wahab, K. et al 2022 e Siddiqui, N. et al 2022), explicitadas neste trabalho.

No seguimento deste enquadramento concetual e tendo como referéncia os principios que
balizam atualmente as Ciéncias da Educacdo, em particular a Pedagogia Social, pretendeu-
se perceber em que medida os programas de FPC contribuem para o desenvolvimento
pessoal e social das criancas num quadro de aprendizagens escolares significativas, felizes

e bem-sucedidas.

Para este efeito foi realizado um estudo de caso, enquadrado por uma abordagem
qualitativa, tendo por base as perce¢des dos professores sobre os programas de FPC
desenvolvidos pela Associacdo Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica (APEFP-FPC) para o

12 Ciclo do Ensino Basico.

Neste sentido, o presente documento divide-se em duas partes fundamentais, a primeira
respeitante ao enquadramento tedrico do estudo e a segunda parte dedicada ao estudo
empirico, terminando com consideracdes finais respeitantes a todo o processo de

investigacao e de modo a sublinhar as suas conclusdes principais.
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PARTE |

ENQUADRAMENTO TEORICO
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INTRODUCAO

No seguimento do que foi anteriormente referido, esta primeira parte é dedicada a
fundamentacdo do quadro tedrico, comecando, num primeiro capitulo, por
esclarecer os pressupostos de cardter antropoldgico e pedagdgico que sustentam o
ideal de uma educacdo para todas as pessoas e ao longo de toda a sua vida,
preconizado pelas sociedades democraticas do século XXI. Neste contexto, e tal
como se explicita no mesmo capitulo, as ciéncias da educagdo, em particular a
Pedagogia Social, adquirem especial importancia no ambito do conhecimento social

e humano.

Num segundo capitulo, clarifica-se o estatuto da crianca na sua dimensdo de
cidadania, tendo por referéncia as recomendac¢des nacionais sobre o perfil dos
alunos a saida da escolaridade obrigatdria. Neste sentido, sendo as criancgas sujeitos
aprendentes, debrugamo-nos sobre a relevancia das pedagogias centradas na
aprendizagem num quadro de diferenciacdo de estratégias de ensino e de
promocdo de condicGes de cidadania ativa e critica. No mesmo entendimento,

destaca-se o papel dos professores, enquanto profissionais do humano.

No terceiro e ultimo capitulo desta primeira parte do trabalho, procede-se a
explicitacdo dos conceitos fundamentais que servem de base aos programas de
Filosofia para Criancas (FPC), esclarecendo, em particular, o modelo conceptual de
Matthew Lipman. Finalmente, apresentamos as conclusdes resultantes do processo
de revisao bibliografica e que funcionardao como lentes tedricas principais na

concretizacdo do estudo empirico.
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Capitulo |

Educacao e Desenvolvimento Humano

1.1 Educagao Para Todos e ao Longo de toda a Vida

A educacdo constitui-se hoje, simultaneamente, como um direito humano basilar e como
um campo privilegiado para a promogao dos direitos humanos, em conformidade com o
ideal de humanidade adotado pelas sociedades democrdticas do seculo XXI. O
reconhecimento da importancia da educagdao nos processos de desenvolvimento humano
estd bem consagrado na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH, 1948) na qual
a educagao surge como um direito universal. Nomeadamente, o Artigo 26 estabelece que
todas as pessoas tém direito a educacdo e que esta deve ser gratuita e obrigatdria nos seus
niveis elementares. Ha ainda a considerar que o direito a educagao é considerado essencial
para o pleno exercicio de todos os direitos humanos. Assim, no Artigo 28 da mesma
Declaragdo, respeitante ao direito a ordem social e internacional, considera-se que o
acesso a educacao desempenha um papel crucial no desenvolvimento de uma sociedade

justa na qual todos os direitos e liberdades possam ser plenamente realizados.

Assim, enquanto direito humano universal, a educacao devera ser acessivel a todas as
pessoas e ao longo de toda a sua vida. Por outro lado, dando resposta a sua vocagao
humanista, ndo basta assegurar mais educacdo, mas também promover uma educacdo
gue vad ao encontro das exigéncias de humanidade do nosso tempo. Na base do
reconhecimento do poder transformador da educacdo estdo pressupostos de natureza
antropolégica segundo os quais a educacdo corresponde a uma intervencao intencional
nos processos de desenvolvimento humano, individuais e coletivos, como foi dito,
funcionando nessa medida como um projeto antropolégico, tal como sublinham os autores
Isabel Baptista e Adalberto Dias de Carvalho que fundamentam a educagcdo como uma
antropologia pratica (2014, p. 80). Ou seja, como uma atividade de formacdo integral do
ser humano através da qual organizamos os processos de ensino e de aprendizagem ao

longo da vida.
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Na mesma linha, Gaston Mialaret (1976, p.11) recorda a origem latina da palavra educacdo
chamando a atencdo para o seu duplo sentido — educare quer dizer alimentar, e educere
gue significa conduzir, orientar. Ou seja, trata-se, segundo o autor, de alimentar a crianca
através da transmissdo de conhecimentos e ao mesmo tempo orientar o seu proéprio

processo de aprendizagem de modo a potenciar todas as suas possibilidades.

A educacdo é, pois, muito mais do que uma alavanca econdmica, mas também como forga
promotora de confianga social e de valores partilhados, desempenhando um papel
fundamental nos processos de realizacdo antropoldgica e de transformacdo das
sociedades humanas. Através da educagao conectamo-nos com o mundo e com os outros,
somos expostos a novas possibilidades e fortalecemos as nossas capacidades para dialogar
e agir, capacidades estas que sdo essenciais para uma sociedade justa, igualitaria e capaz

de responder a constantes transformagdes.

Desta forma, para as sociedades democraticas do nosso século a educacdo constitui um
pilar fundamental para o progresso eficaz e sustentavel, sendo necessario garantir o acesso
universal a educacdo basica de qualidade para todas as pessoas, criancgas, jovens e adultos.
A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentdvel, adotada por todos os Estados-
Membros das Nacdes Unidas em 2015, tem como um dos objetivos para o
desenvolvimento sustentavel (ODS), o de assegurar a educacgao inclusiva, equitativa e de
gualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos até
2030. Este objetivo tem ja em consideracdo uma outra dimensdo da educa¢do, uma vez
gue esta é indissocidvel do desenvolvimento antropolégico, sendo encarada como um

projeto que acompanha o individuo durante toda a sua vida.

Desde o primeiro Relatdrio da Comissdo Internacional para o Desenvolvimento da
Educacdo da UNESCO, intitulado “Aprender a Ser” (Faure, 1972), foi destacada a
necessidade de aprender ao longo de toda (EAL) a vida para promover o desenvolvimento
humano e o crescimento pessoal em diferentes contextos sociais. O Relatério da UNESCO
(1973) — “Educacdo e Formacdo ao Longo da Vida” - definiu a EAL como uma estratégia
para enfrentar desafios econédmicos e sociais, promovendo a aprendizagem continua para
melhorar as competéncias pessoais e a empregabilidade. Mais tarde, o Relatério da

Comissdo Internacional da Educacdo para o século XXI da UNESCO (Delors, 1996) enfatiza
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a aprendizagem ao longo da vida como um dos quatro pilares da educacdo, entendendo-
se que a educacgado se quer, ndo so ao longo da vida, mas na e com a vida. Neste caminho,
o ultimo Relatério da mesma Comissao da intitulado “Reimaginar os nossos futuros juntos:
um novo contrato social para a Educagao” (UNESCO, 2021), vem reforgar e ampliar o
conteddo das recomendagdes constantes dos relatérios anteriores, acentuando a
necessidade de renovacgado do contrato social em torno da educagao. Como refere Joaquim
de Azevedo, importa assegurar condi¢des sociais e politicas para que possamos concretizar

este contrato vital.

No plano da acdo politica, desde os niveis transnacionais e nacionais aos regionais e locais e para
o ideal de uma educacdo para todos e ao longo de toda avida se possa realizar, imp&e-se que
continuem a ser desenvolvidas dindmicas e projetos socioeducativos corajosos e nascidos do mais
fundo do coracdo da dignidade e da solidariedade humanas, que estejam prdoximos, sejam flexiveis
e acessiveis a todos os cidad3dos, sem excecgao.

Joaquim Azevedo (2009, p. 31).

Concluimos assim que o conceito de educacdo para todos e ao longo da vida, aliado a uma
noc¢ao ampla de desenvolvimento humano segundo a qual as pessoas sao olhadas como
protagonistas (UNESCO, 1986), contribuem significativamente para moldar as politicas
educacionais contemporaneas, visando garantir que a educacao seja acessivel a todos,
independentemente da idade ou circunstancia e promovendo a importancia da

aprendizagem continua para o desenvolvimento pessoal e para a evolugdo da sociedade.

Trata-se assim de valorizar o principio antropolégico da perfetibilidade ligado a crenca de
gue todas as pessoas, sem excecdo, sdao suscetiveis de aperfeicoamento e, por
consequéncia, valorizar também o principio da educabilidade, enquanto crenca na
capacidade de intervir e influenciar positivamente esses processos de aperfeicoamento.
Neste sentido, a aprendizagem constitui um compromisso do ser humano para consigo
mesmo e para com a humanidade, funcionando como “obrigacdo de procurar ir sempre

mais longe no processo do seu proprio aperfeicoamento” (Baptista, I. 2005, p. 59).

Por outro lado, e recorrendo uma vez mais as teses dos autores Adalberto Dias de Carvalho
e Isabel Baptista ja citados, é preciso que esta pratica antropoldgica a que chamamos

educacdo se constitua, efetivamente, como um lugar humanista e humanizador. Na
16



perspetiva dos nossos autores, uma educa¢do humanista e humanizadora, isto é, uma
educacdo para os direitos humanos é, forcosamente, uma educacdo desde os direitos

humanos, onde o poder da reflexividade filoséfica assume enorme relevancia.

Uma educacdo para os direitos humanos, se quiser ser igualmente uma educacao pelos direitos
humanos (e nunca uma nova forma de endoutrinagdo e de manipulagdo), tem de passar por um
elevado grau de exigéncia cultural, o qual implica a indagacdo filoséfica e socioldgica dos

pressupostos da nossa contemporaneidade.

Carvalho, A. & Baptista, I. 2004, p. 81

Entende-se assim que as ferramentas de pensamento proprias da filosofia podem e devem
ocupar um lugar importante na promoc¢ao do ideal de humanidade e de cidadania
preconizado pelas democracias contemporaneas. Citando o filésofo Daniel Innerarty, “a
filosofia é a inquietacdo posta em pratica” (1995, p. 25), trata-se assim de valorizar o
carater subversivo e emancipador do pensamento, tdo importante para a formacado de

seres humanos esclarecidos e criticos.

Como tal, a educacdo deverd capacitar os sujeitos para o pensamento critico, para a
capacidade de ir além dos limites do conhecimento, como lembrou, por sua vez, a filésofa
Hannah Arendt para quem “na perspetiva da crianga, a escola é o primeiro lugar fora de
casa em que ela estabelece contacto com o mundo publico que a rodeia e a sua familia”
(Arendt, 2007, p. 191). A escola continua, pois, a ser uma instituicdo social fundamental,
vivendo, em contexto de sociedade educativa, uma oportunidade de renovacdo e

revalorizacdo, como lembra Anténio Névoa (2005).

Em suma, ainda que no contexto das sociedades educativas falar de educacdo ja ndo seja
o mesmo que falar de “escolaridade” dado que importa valorizar multiplos espacos e
tempos de aprendizagem, a escola continua a ser um lugar de importancia fundamental
num quadro de formacdo ao longo da vida. Uma escola inserida num sistema educativo,
mas ligada a outros sistemas de formacdo e de educacdo sociocomunitaria, tal como

destacamos no ponto seguinte.
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1.2 - Metas da Educacao Escolar em contexto de Sociedade Educativa

Como foi analisado no ponto anterior, a educacdo, valorizada na sua atual dimensao,
como direito de todas as pessoas e ao longo de toda a vida, conduz-nos a nog¢do de
sociedade educativa, onde, a par da educacdo escolar, emergem projetos educacionais de
base sociocomunitdria. Neste contexto e como refere Roberto Carneiro” todas as
respiracoes” estdo munidas de intencionalidade formativa e que elege a educacdo como
finalidade do seu desenvolvimento.” (Carneiro, R, 2001, p. 183). Mas nao uma educagao
qgualquer, como vimos. Entende-se que a educacdo é central e fundamental para a
existéncia de comunidades justas e présperas. Assim, segundo Isabel Baptista, a ideia de
uma sociedade educativa implica uma nova concecdo de vida, de educacdo, e de relacdo
entre ambas e na qual a educacao é valorizada como dimensdo da prépria vida (Baptista,
I. 2005, p. 61). Implica também e forcosamente, uma nova concecao de escola e de
formacao escolar. Num tempo que elege a educacao como direito humano basilar, a escola

continua a ser um lugar educativo determinante.

A escola é um lugar educativo com identidade prépria, alicergada num patriménio histdérico
muito rico e relevante. O desafio passa por saber articular o modo escolar de ensinar e de
aprender com a aprendizagem desenvolvida noutros espagos e tempos educativos. Por
outro lado, o ideal de uma educacdo para todas as pessoas obriga a investir no sentido

social da escola e na sua inser¢ao sociocomunitaria, tal como defende Isabel Baptista.

“A escola precisa, pois, de ativar os seus modos de ligacdo a comunidade, multiplicando-
os e reinventando-os. Uma escola aberta ao meio é uma escola que marca o mundo
exterior com a sua iniciativa e, ao mesmo tempo, se afirma como capaz de acolher dentro
de si mesma a interpelagdo que chega desse mundo”

Baptista, I. 2005, p. 72 e 73

Neste sentido, as escolas como lugares explicitamente destinados a educacdo e, como
locais de encontros pedagégicos intencionais, sdo insubstituiveis. Além do mais, as escolas
sdo também locais de aprendizagens “ndo intencionais”, funcionando como ecossistemas
relacionais muito intrincados, sustentados por jogos de interdependéncia especialmente

delicados e complexos (Baptista |., 2016). Desta forma, as escolas constituem-se como
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locais importantes no dmbito do desenvolvimento social e poderdo considerar-se os
epicentros das sociedades educativas. Recentemente tivemos a possibilidade de constatar
gue o ensino escolar a distancia, uma mais-valia no ambito do confinamento devido a
pandemia por Covid-19, ndo podera nunca substituir o cardter relacional vivenciado nas
escolas. Escolas fortes sdo vitais para uma educagao que nos ajude a construir futuros

coletivos, que se possam adaptar a crises e ao incerto e desconhecido.

Tendo em consideracdao o exposto, as metas da educagdo escolar no contexto de uma
sociedade educativa deverdo contemplar renovacdes no ambito das escolas, dos
curriculos e da pedagogia. De acordo com o Relatério Comissdo para o Futuro da Educacao
da UNESCO (2021), as escolas precisam ser protegidas como locais privilegiados para a
educacdo devido a inclusdao, equidade e suporte do bem-estar individual e coletivo que
proporcionam. Ainda segundo este Relatdrio, as escolas do futuro deverdo acolher uma
ética de solidariedade e de reciprocidade através de encontros intergeracionais,
interculturais e plurais. Tanto mais que as sociedades educativas do século XXI sdo

sociedades particularmente complexas e desafiantes.

A ampliacdo da desigualdade social e econédmica, a mudanga climatica, a perda de
biodiversidade, o uso de recursos naturais que ultrapassa os limites planetdrios sdo as
marcas de nossa atual conjuntura histérica. Ha ainda a considerar a transformacao digital
das nossas sociedades, que esta a impactar a vida de uma forma sem precedentes. Os
computadores estdo a mudar rapidamente as formas como o conhecimento é criado,
acedido, disseminado, validado e usado. As ferramentas da chamada Inteligéncia Artificial,
por exemplo, estdo a chegar aos nossos quotidianos, providenciando instrumentos de

aprendizagem com enorme potencial, mas que simultaneamente colocam novas questdes.

Neste contexto ganha particular acuidade a chamada de atengdo feita por Edgar Morin
sobre os saberes para a educacdo do futuro. Na sua perspetiva, “é necessario ensinar os
métodos que permitem apreender as relacdes mutuas e influéncias reciprocas entre partes
e o todo num mundo complexo” (Morin, E.2002. p.17). Ou seja, é necessario desenvolver
a aptidao natural da inteligéncia humana para situar todas as informa¢des num quadro de
complexidade e incerteza e de mameira a sermos capazes de viver com e para os outros

no seio de comunidades justas e solidarias.
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Neste entendimento, e como refere Anténio Novoa, “é imprescindivel que a escola se
reencontre como organizacdo centrada na aprendizagem, partilhando com outras
instancias um trabalho educativo mais amplo” (Névoa, A. 2000, p. 16). Como tal, uma
escola, efetivamente, preocupada com a aprendizagem feliz e bem-sucedida de todos os
seus alunos é uma escola inserida na comunidade e articulada com outras intuicdes de
formagdo fora da escola. E este, justamente, o espaco amplo de educacdo enquadrado
pela Pedagogia Social, uma ciéncia da educacdao autdnoma e cada vez mais importante

para o desenvolvimento das sociedades democraticas.

1.3. Ciéncias da Educacgdo e Pedagogia Social

O conceito de sociedade educativa e as metas da educacdo escolar inseridas neste
contexto e abordados no ponto anterior requerem, cada vez mais, reflexdes no ambito das
Ciéncias da educacdo e em particular da Pedagogia Social. As ciéncias da educacdo
constituem um campo académico que engloba um conjunto de disciplinas e estudos

relacionados com o processo educativo na sua expressao mais ampla.

Segundo Mialaret (1976, p.40-43), as ciéncias da educacdo sdo compostas por todas as
disciplinas que estudam as condi¢des de existéncia, funcionamento e evolugao das
situacGes e dos factos educacionais. Para o autor, as ciéncias da educacdo visam analisar e
compreender os diversos aspetos da educacdo, tanto no que diz respeito aos processos de
ensino e aprendizagem quanto aos fatores sociais, culturais, psicoldgicos e politicos que

influenciam a educacdo em diferentes contextos.

O campo cientifico da educacao surge naturalmente ampliado e renovado num contexto
de sociedade educativa, favoravel ao aparecimento de novos saberes disciplinares. E o
caso da Pedagogia Social que, possuindo uma histéria prépria com origens na antiguidade
classica e consolidacdo no século XX, ganha agora nova importancia, enquanto ciéncia que
enquadra os processos de formacdo ao longo da vida. Adotamos assim a definicdo de
Pedagogia Social assumida pelo curso de Mestrado em Pedagogia Social da FEP-UCP, em

coeréncia com o que defendem os autores portugueses desta area de conhecimento.
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A Pedagogia Social corresponde a ciéncia da educagdo que enquadra a multiplicidade de praticas
socioeducativas desenvolvidas no ambito da formacdo ao longo da vida e da promoc¢do de
solidariedade social, constituindo-se, nessa medida, como uma area de conhecimento de enorme

importancia no contexto das sociedades democraticas contemporaneas.

Guia de Mestrado em Ciéncias da Educagdo/Pedagogia Social

FEP-UCP (2022-2023).

Deste modo pode dizer-se que a Pedagogia Social é uma vertente da pedagogia que se
debruca sobre contextos e situagdes especificas que envolvem problemas sociais e
educativos (Vieira, A., 2016, p. 19). Ou seja, a Pedagogia Social é um saber construido na
relacdo com a pratica, segundo filosofias de acdo de recorte marcadamente interdisciplinar

onde as questdes éticas assumem muita importancia.

Na verdade, e como sublinham os nosso autores, “toda a pratica educativa é orientada, de
modo explicito ou implicito, por um conjunto de valores que urge clarificar e assumir”
(Carvalho, A.& Baptista, I, 2004, p. 60). No caso da Pedagogia Social estes valores estdo
ligados a uma concecao relacional do ser humano pautada por principios de proximidade,

acolhimento e hospitalidade (Baptista, I. 2005; 2008).

Contudo, e como sublinha a autora anteriormente citada, Isabel Baptista, a intervencao
educativa junto de pessoas e grupos humanos vulneraveis é apenas uma das dimensdes
da Pedagogia Social, correspondendo a Educacdo Social. Porque, na verdade, a Pedagogia
Social diz respeito a todos os processos educacionais desenvolvidos fora do ambito escolar,
funcionando sobretudo como uma “pedagogia do lago social”. A Pedagogia Social
apresenta-se neste sentido como um saber de hospitalidade, construido na relacdo de
acolhimento interdisciplinar entre as areas da educacdo e da solidariedade social num
guadro de promoc¢do de uma educag¢do humanista e humanizadora, para todos e ao longo

de toda a vida (Baptista, I. 2010. p. 98).

E precisamente a partir deste lugar identitirio e considerando a sua vertente

humanizadora num quadro de valorizacdo da educacdo em toda a sua amplitude
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antropoldgica, que a Pedagogia Social ganha relevancia no seio das ciéncias da educacao.
Ainda segundo a mesma autora, ndo por acaso, a Pedagogia Social tende a ser confundida
com uma Filosofia da Educacdo, reconhecendo -se uma dimensao de “contagio filoséfico”
ligada ao caracter tedrico-pratico desta disciplina educacional, assumindo-se,
simultaneamente, como um saber académico e como uma filosofia de acdo orientada
para a promog¢do de padrdes de vida e de desenvolvimento humano préprios de uma
sociedade democratica (Baptista, 2010, p. 99). A mesma linha de pensamento é defendida
por Roberto Carneiro para quem “aprender ao longo da vida é simultaneamente uma

forma de organizar a educacdao como uma filosofia da educacdo”.

Assim, no seguimento das teses dos autores referidos, concluimos que a educacdo
acompanha e promove o desenvolvimento humano, numa pluralidade de dimensdes.
Assim as criancas, como todas as pessoas, deverdo ser valorizadas como sujeitos
aprendentes, ao longo de todo o seu crescimento, cabendo a educagdo escolar e, de modo
particular, aos professores enquanto profissionais do humano, uma responsabilidade

especial neste sentido, conforme se explica no capitulo seguinte.
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Capitulo Il

As Criangas como Sujeitos Aprendentes

2.1 Estatuto de Cidadania da Infancia

Durante muito tempo a infancia foi considerada como um mero periodo de transicao durante o
qgual a preparacado das criancas para a fase adulta constituia o principal objetivo da sua formacao.
Frequentemente, as criancas eram votadas a indiferenca, maus-tratos e a submissdo
consideradas, como uma espécie de “propriedade” dos adultos. S6 em meados do séc. XIX a
infancia comeca a ser reconhecida como uma etapa com sentido préprio. Ellen Key na sua obra
“O século da crianca”, publicada em 1900, comeca a dar enfase a esta mudanca postulando a

obrigacdo de defender, cuidar e de educar as criangas.

Estes trés propdsitos comegcam a tornar-se explicitos através da Declaracdo de Genebra (1924)
gue no seu preambulo estabelece que “a humanidade deve dar as criancas o que tem de melhor
“. Decorreram cerca de 30 anos até surgir a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca adotada
pela assembleia geral da ONU em 1959. Esta Declaragao serviu de base a Convencgao dos Direitos
da Crianca de 1989 um documento amplamente ratificado e vinculativo para os paises que o

adotaram (1989, ONU).

O estatuto da crianca como cidadao foi assim assegurado pela Convencdo dos Direitos da
Crianca (ONU, 1989), e ndo se limita ao estabelecimento de um conjunto de direitos
fundamentais para garantir o bem-estar e o desenvolvimento integral das criangas, mas também
considera o seu papel como intervenientes e participantes na sociedade. E de salientar o direito
a participacdo, consagrado neste documento como o direito de expressar as suas opinides
livremente em assuntos que as afetam, e de as suas opiniGes serem tidas em consideracdo de
acordo com a sua idade e maturidade. Desta forma as criancas veem salvaguardado o seu papel

enquanto atores sociais plenos.

23



As concecles de infancia e de crianca podem ser entendidas de formas diversas, tendo em
consideragdo aspetos legais, sociais, culturais e de desenvolvimento. Para efeitos do presente
documento, utilizaremos como referenciais os critérios legais. Assim, segundo o Cédigo Civil
Portugués (Lei n. 30/2021, de 20 de maio / artigo 662) a pessoa com idade inferior a 12 anos é
crianca. No entanto, a Conveng¢do dos Direitos da Crianga (ONU,1989), considera crianga
gualquer pessoa com idade inferior a 18 anos (a menos que a lei dum pais especifico estabeleca
uma idade de maioridade mais baixa, o que ndo é caso de Portugal). Procurando integrar estes

dois entendimentos, consideraremos a definicdo de crianca mais abrangente, isto é, até a

maioridade.

Como foi referido, atualmente as criancas sao legalmente pessoas com identidade prépria e
sdo-lhes reconhecidos direitos atendendo as suas caracteristicas, necessidades e interesses
particulares. Ou seja, entende-se hoje que os direitos das criancas sdo parte integrante e
substantiva dos direitos humanos. As criangas tém o direito de ser ouvidas e de codecidirem
com os adultos nos contextos em que se inserem. Esta mudanca de paradigma tem implicacdes
no que respeita a relagao das criangas com a escola, onde as criancas deverdo ser respeitadas
como sujeitos e cidadaos de pleno direito. Por outro lado, e recordando a dupla missdao da
educacdo, como direito e como lugar de promocgao de direitos, a escola deverd ndo so respeitar

como promover o estatuto de cidadania da infancia.

Neste sentido foi definido, em Portugal, O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(homologado pelo Despacho n.2 6478/2017, 26 de julho) que expde as metas de
desenvolvimento expetaveis a saida da escolaridade obrigatdria, visando garantir que os alunos
adquiram um conjunto de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores fundamentais para a

sua formacao integral como cidadaos.

Este perfil do aluno afirma-se como referencial para as decisdes a adotar por decisores e atores
educativos ao nivel dos estabelecimentos de educacdo e ensino e dos organismos responsaveis
pelas politicas educativas, constituindo-se como matriz comum para todas as escolas e ofertas
educativas no ambito da escolaridade obrigatdria, designadamente ao nivel curricular, no
planeamento, na realizacdo e na avaliacdo interna e externa do ensino e da aprendizagem. (DGE,
despacho n.2 6478/2017, 26 de julho). Como prefacia Guilherme de Oliveira Martins no

documento acima referido,
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O que distingue o desenvolvimento do atraso é a aprendizagem. O aprender a conhecer, o aprender a
fazer, o aprender a viver juntos e a viver com os outros e o aprender a ser constituem elementos que
devem ser vistos nas suas diversas relacdes e implicagdes. Isto mesmo obriga a colocar a educacgado

durante toda a vida no coracao da sociedade.

Oliveira, G., 2017, p. 5-6

Como podemos constatar, a visdo estratégica que sustenta o perfil desejado dos alunos a saida
da escolaridade encontra-se em linha com o ideal educativo que expusemos no primeiro
capitulo sobre as metas educacionais no contexto de sociedades educativas justas, inclusivas e

solidarias.

Neste entendimento, o documento apresenta-se estruturado em Principios, Visdo, Valores e
Areas de Competéncias. Nas areas de competéncias encontramos as seguintes: linguagens e
textos, informac¢do e comunicagao, desenvolvimento pessoal e autonomia, bem-estar, saude e
ambiente, sensibilidade estética e artistica, relacionamento interpessoal, consciéncia e dominio

do corpo, raciocinio e resolucao de problemas, pensamento critico e pensamento criativo.

No conjunto de valores apresentado podemos encontrar os seguintes:

Responsabilidade e integridade;

Exceléncia e exigéncia;

Curiosidade, reflexdo e inovacao;

Cidadania, participacdo e liberdade.

Assim, num primeiro momento, estdo em evidéncia os principios e a visdo pelos quais se pauta
a acado educativa; num segundo momento, os valores e as competéncias a desenvolver. No que
diz respeito aos principios, areas de competéncia e valores podemos resumi-los com o quadro

conceptual abaixo apresentado.
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Figura N21 - Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria
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DGE- Despacho n.2 6478/2017

No que concerne a visdo de aluno proposta neste referencial, podemos dizer que visa a
gualificacdo individual e cidadania democratica. De forma resumida, pretende-se que a saida
da escolaridade obrigatdria o estudante seja um cidaddo que esteja munido de multiplas
literacias que lhe permitam avaliar, analisar, selecionar e questionar criticamente de modo a
poder tomar decisdes fundamentadas. Que seja livre, auténomo, responsdvel e consciente de

si e do mundo, que seja capaz de lidar com a mudanca e com a incerteza.

A concretizacdo deste perfil formativo, desenvolvida numa linha de respeito pelos direitos e
pelas expectativas da cidadania na infancia comporta exigéncia especiais, levando a que a escola
seja encarada como local de aprendizagens multiplas, de vivéncias abrangentes onde as criangas

sejam olhadas ndo sé como alunos, mas também como cidad3os participativos e codecisores.
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2.2. Pedagogias Centradas na Aprendizagem

A nogao de aprendizagem, entendida como direito e dever de todos, esta no centro do novo
paradigma da educagdo, conforme vimos nos pontos anteriores, no seguimento das
recomendacdes da UNESCO para a educacao do seculo XXI. Neste sentido importa promover a
capacidade de cada pessoa descobrir esse seu “tesouro” que é a possibilidade de aprender e

gue o faca de forma continua ao longo de toda a sua vida.

Na verdade, esse tesouro que é a educacdo, segundo o Relatério da UNESCO (1986)
anteriormente citado, reside no interior de cada pessoa, cabendo a arte pedagdgica ajudar a
desvendd-lo e a desenvolvé-lo. Para tal, é necessario que o exercicio pedagdgico seja centrado
nas condicdes e nas possibilidades de aprendizagem de cada aluno, promovida em comunidade,
isto é, em contexto de relagdo com os outros. Como notou Roberto Carneiro, o processo de
amadurecimento pessoal decorre de “viagens interiores que cada um decida empreender, na
aquisicao de sentido proprio, mas também em intensa unidade com os destinos de todos os
demais.” (Carneiro, R.,2001, p. 27). Aprender a ser pessoa e cidad3do, aprender a aprender,

implica aprender a viver juntos.

Tendo em consideracao estes pressupostos, e tal como notam os autores Cristina Palmeirao e
José Matias Alves, importa que a escola se organize de modo a potenciar condicdes para a
concretizacdao de uma pedagogia centrada na aprendizagem num quadro de uma organizac¢ao
pedagdgica e curricular mais diferenciada e flexivel. “As pedagogias centradas na aprendizagem
sdo pedagogias que visam criar ambientes estimulantes, desafiantes e motivadores num quadro
de formacdo integral, pluridimensional, dos seres humanos” (Palmeirdo, C. & Matias Alves, J.

2017, p.5).

Tendo em consideracdo o exposto, a nova iliteracia ndo sera tanto a auséncia de conhecimento,
mas sim a destituicdo de competéncias de aprendizagem devidas a causas sociais, emocionais
ou cognitivas. O mundo cada vez mais veloz, exige ciclos de aprendizagem sobrepostos tanto no
ambito pessoal como a nivel organizacional. Por outro lado, aprender é uma competéncia
incontornavelmente relacional e sera de enorme relevancia criar ambientes que a motivem, que

a estimulem e que a alimentem.
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Este serd, com certeza, um dos maiores desafios para a pedagogia do séc. XXI que se quer
centrada na aprendizagem e na formac3o integral. E na aprendizagem que os seres humanos
encontram uma inesgotavel fonte para a sua realizagdo. Alids, como é facilmente observavel, as
criancas nascem desde logo com um imenso impeto para examinar e experimentar e este facto
compromete-nos desde logo a nutri-las com um ambiente favoravel a aprendizagem. A crianga,
valorizada como sujeito aprendente, torna-se ndo sé objeto, mas também agente, protagonista,

da educacao.

No ambito do novo contrato social para a educagdo, preconizado pela UNESCO (2021), para a
educacgdo do futuro, a pedagogia deverd estar enraizada na cooperacdo e na solidariedade,
desenvolvendo capacidades nos estudantes e nos professores para quer possam trabalhar
juntos, numa relagado de confianga capaz de transformar o mundo. Para tal, deverdo ser criadas
condigdes para as pessoas aprenderem umas com as outras e valorizarem-se em todas as suas

diferencas seja de género, religido, identidade sexual, classe social, deficiéncia ou nacionalidade.

Ou seja, as pedagogias centradas na aprendizagem, deverdo ser baseadas na partilha, numa
linha de respeito pelos direitos humanos e pelos principios da cooperacdo. Desta forma
requerem-se dinamicas de aprendizagens participativas, colaborativas, interdisciplinares,
intergeracionais e interculturais. Dindmicas formativas que respeitem a dignidade humana, de
modo a ensinar as pessoas a pensar por si préprias e ndo o qué ou como pensar. Isto significa
criar oportunidades para que todos os alunos possam descobrir o seu prdprio sentido

existencial.

Mas para que tal possa acontecer, é necessario poder contar com a colaboragao ativa de outros
seres humanos, os educadores. E aqui que entra a responsabilidade da educacdo enquanto
pratica intersubjetiva intencionalmente direcionada para a promoc¢do da humanidade em cada
ser humano (Baptista, I., 2005, p.59). Importa, por isso, destacar aqui a missdo dos educadores
e, de forma particular, dos professores, valorizando plenamente a sua missao e a sua condicdo

de profissionais do humano.
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2.3. Os Professores como Profissionais do Humano

A reflexdo exposta nos pontos anteriores sobre a importancia da educacdo, neste caso uma
educacdo escolar centrada na aprendizagem, obriga a considerar o papel fundamental dos
professores enquanto educadores, isto €, enquanto profissionais do desenvolvimento humano.
Os professores sdo pedagogos qualificados para a promocdo da educabilidade de todos os seus

alunos, reconhecidos como sujeitos aprendentes e cidadaos de pleno direito.

Neste sentido, pode dizer-se que os professores trabalham com os “materiais” mais excecionais
e delicados que podemos imaginar: os corpos, as mentes, os sentimentos, as atitudes, os valores
e as expectativas dos alunos. S3o assim profissionais com uma tarefa de profundo impacto na
construcao do futuro dos cidaddos e da sociedade. Como refere Roberto Carneiro, os
professores sdo uma enorme forca de progresso e de desenvolvimento e estdo no centro da
sociedade educativa (Carneiro, R., 2001, p. 183). Na verdade, ndo é possivel falar de educacao

sem educadores.

Os avancos tecnoldgicos que se fazem acompanhar de notaveis descobertas para a humanidade
foram muitas vezes acompanhados por visdes futuristas utdpicas. A semelhan¢a do mito
tecnolégico que ocorreu no ambito da “expulsdo” de pessoas dos processos econdmicos em
nome dos ganhos de produtividade e competitividade, a nova sociedade da (des)informacao
equacionou a ideia de uma escola “sem professores”, no entanto uma analise mais cuidada
podera levar-nos a pensar que as novas tecnologias da informac¢ao acentuam a dependéncia do

processo educativo relativamente aos professores” (Carneiro, R. 2001, p. 169).

Cabe-nos aqui recordar, uma vez mais, a experiéncia coletiva vivida recentemente em contexto
de pandemia, onde a presenca fisica dos professores e a sua missdo de condutores do processo
pedagogico ficou bem evidenciada. Os professores sdo o rosto da educagao humanista e sdo
absolutamente imprescindiveis na orientacdo das aprendizagens, sobretudo numa sociedade
gue produz informacdo de forma muito acelerada e muitas vezes “descuidada”. Na verdade, a
diferenca, o sentido e o valor do modo escolar de aprender passa muito pela presenca pessoal,

fisica, humana, daquele que ensina (Baptista, I., 2005, p. 62)

Esta valorizacdo dos professores e da sua missdao docente passa ndo sé pelo reconhecimento da

sua condicdo profissional, mas também subjetiva. Tal como os alunos, os professores sdo
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sujeitos com identidade propria e com direito a felicidade e a realizacdo pessoal. Assim os
professores sdo também eles sujeitos aprendentes, a quem deve ser assegurada a oportunidade
de formagdo continua num quadro de desenvolvimento das suas ferramentas pedagdgicas, mas
igualmente do seu aperfeicoamento pessoal. Neste sentido, o acesso a condicdes de formacao
constitui um direito e um dever dos professores, quer enquanto pessoas, quer enquanto
profissionais. Até porque a sua experiéncia profissional sé se converte em sabedoria quando é
problematizada, refletida e partilhada num contexto de relacdo entre pares, como defende

Isabel Baptista.

Uma profissdo que assume a responsabilidade de ajudar a dar rosto ao futuro é uma profissdo exigente
em relacdo a qualidade do seu desempenho e, nessa medida uma profissdo comprometida com a procura

de mais conhecimento, de mais capacidade e mais compreensao.

Baptista, I., 2005, p 113

Como vimos no ponto anterior, a aprendizagem é um processo de carater inevitavelmente
relacional. Isto aplica-se a relagdao pedagdgica, a relacdao professor-aluno, mas igualmente a
relacdo professor-professor. Assim, a colaboracdo dos professores com os seus pares devera ser
incentivada, na pluralidade das suas formas possiveis. No quadro do novo contrato social para
a Educacdo recomendado pela UNESCO (2021), a profissdo docente deverd ser reavaliada e
reimaginada como um esfor¢co colaborativo. Ensinar envolve trabalho com grupos e
simultaneamente o acolher das necessidades e capacidades uUnicas de cada estudante, como

vimos. Ensinar exige compaixao, competéncia, conhecimento e determinagao ética.

Recorrendo de novo ao pensamento de Roberto Carneiro, afirmamos que os grandes desafios
prospetivos da educacdo passam por termos professores competentes e motivados, sendo as
sociedades e as politicas publicas convocadas a repensar, com preméncia, o papel, as funcdes e

o estatuto do professor (Carneiro, R., 2001, p. 170).

Tal como sublinha, por sua vez, Ariana Cosme, a acdo docente corresponde a uma agdo de
interlocucdo qualificada de enorme importancia social. Neste sentido, “é a componente de
mediacao pedagdgica que devera ser considerada como a dimensdo central da redefinicdo do

trabalho docente” (Cosme, A. 2009, p. 167). Na perspetiva desta autora, todos os desafios que
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se colocam hoje a afirmacdo e valorizacdo da profissionalidade docente remetem para esta

dimensao ligada a pratica pedagdgica enquanto atividade humana e relacional.

Como tal, enquanto profissionais do humano e interlocutores qualificados, os professores tém
um importante papel na personalizagdao das aprendizagens para que estas sejam auténticas e
relevantes. Os curriculos do futuro devem assegurar aos professores uma larga margem de
autonomia complementada por fortes suportes, incluindo os que sdao possibilitados pelos

programas de Filosofia para Criancas, como destacaremos no capitulo seguinte.

Em suma, uma educacdo de qualidade neste século nado sera possivel sem professores, todos os
grandes desafios prospetivos da educacdo passam por professores competentes e motivados.
Uma vez mais, e retomando as teses de autores ja citados, como Isabel Baptista e Adalberto
Dias de Carvalho (2004, 2010), sobre o poder da interpelacdo filosdfica e o reconhecimento da
dimens3o antropoldgica da educacio, a Filosofia, em particular a Filosofia da Educag3o e a Etica,
pode desempenhar um papel importante na promocao da reflexividade docente num quadro
de valorizacdo do seu poder de autonomia e numa perspetiva de dignificacdo de identidades

pessoais e profissionais em construcdo.
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Capitulo 1lI

Filosofia para criangas

3.1 Proposta de Matthew Lipman

Concluimos o capitulo anterior referindo a importancia da reflexividade docente para o
desenvolvimento duma sociedade na qual a transformacdo é permanente. A Filosofia é uma
disciplina que tem a reflexdo na sua esséncia e, de acordo com Platdo (2001), visa uma
investigacdo da dimens3do essencial e ontolégica do mundo real, ultrapassando a opinido
irrefletida do senso-comum. A Filosofia permite assim ao ser humano compreender melhor a si
mesmo, a sociedade e o mundo que o cerca, estimulando uma maior autonomia do pensar,

promovendo o conhecimento, e uma agao e comportamento mais fundamentados.

As criancas sdo naturalmente questionadoras e, como dizia Aristoteles (2004), podem
aproximar-se da filosofia pela admiracdo e pela curiosidade. Pode assim considerar-se a
existéncia de uma simbiose entre a Filosofia e as criangas, na medida em que ambas vivem do
assombro e do deslumbramento perante a vida. O “pai” da disciplina FPC reconhece e valoriza

este vinculo, como esta bem patente no seguinte excerto,

A crianga pergunta “Porqué?” desde uma idade muito precoce, pelo que se pode considerar que desde
muito cedo apresenta uma conduta filosdfica. De facto, a crianga é tdo persistente nesta conduta que,
em comparacdo, com a falta de curiosidade que caracteriza os adultos, ficamos tentados a dizer que a

atitude filoséfica de uma pessoa vai diminuindo com a idade”

Lipman et al., 2001, p.88

Consensualmente, considera-se que o fundador da disciplina Filosofia para Criancas (FPC) foi
Matthew Lipman (1923-2010), filésofo, pedagogo e professor de Filosofia de origem norte-
americana. Lipman ensinava na Universidade de Columbia /Nova lorque a cadeira de Ldgica,
guando se deparou com a dificuldade dos seus alunos de pensar por si proprios e com a sua falta
de competéncias para argumentar. O autor receou que fosse ja demasiado tarde para estes
jovens aprenderem a pensar filosoficamente (Lipman, 2000). Avangou assim com uma proposta
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radical: ensinar filosofia as criangas - ou especificamente, «cultivar a exceléncia do pensamento»
(Lipman, 1990, p. 111) - na transi¢do do pré-escolar para o 12 ciclo e com continuidade até ao
primeiro ano da universidade. O referido autor escreveu uma série de livros para as criangas e
manuais para professores no ambito da aplicacdo da sua disciplina desde os 6 até aos 16 anos
e, em 1974, criou conjuntamente com Ann Margaret Sharp, o Instituto para o Avango da
Filosofia para Criancas (Institute for the Advancement of Philosophy for Children - IAPC) na

Universidade de Montclair nos EUA.

O programa de Lipman comegou a ganhar atenc¢do no inicio dos anos 80 e gerou um grande
numero de discussdes, debates e artigos publicados desde essa altura. Esta proposta alinha-se
com a ldgica dum processo educativo que deve gerar atividades de pensamento entre os
aprendentes. De acordo com o autor, na obra anteriormente citada (1990), o programa de FPC
é uma forma de utilizar métodos e problemas da filosofia, sem que esta perca a sua natureza,

de modo que possa ser praticada por criangas e adolescentes.

Nesta perspetiva, os programas de Filosofia para criangas visam estimular a sua capacidade
filosdfica, isto é, capacidade de pensar por si proprias, de questionar, de entender e de procurar
outros caminhos. O nosso autor admite que o pensamento filoséfico implica, por um lado,
discutir ideias, argumentos légicos e sistemas conceptuais, e, por outro aumentar a capacidade
para “manejar” conceitos, assim como para separd-los e uni-los de novas formas (Lipman, 1992,

p. 119).

A Filosofia para criangas constitui-se assim como um programa pedagdgico que visa desenvolver
as capacidades de raciocinio e do pensamento em geral, assim como as capacidades de
verbalizacdo do pensamento e aspetos cruciais da construcdo da comunicagdo, como o
confronto de ideias e a reflexdo em grupo. Esta aprendizagem multifacetada da atividade do
pensar tem como aspeto central o didlogo investigativo, que transforma grupos de criangas e
professor (designado facilitador) em pequenas comunidades de investigacdo (COI), isto é,
comunidades comprometidas com os procedimentos e com as técnicas de procura de evidéncias

e de razdes.

De acordo com o IAPFC, a COIl envolve as criangas em importantes acGes cognitivas: criacdo de
hipdteses, clarificacdo da terminologia utilizada, saber e requerer boa argumentacao, oferecer

exemplos e contraexemplos, questionar as premissas dos pares, obter inferéncias e seguir a
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investigacdo por onde quer que ela se desenvolva. Ainda de acordo com o referido Instituto, a
investigacdo na COIl é também um empreendimento social que requer das criancas a partilha
das suas perspetivas, ouvir-se umas as outras, ler rostos, desafiar e colaborar na construgao do

pensamento dos pares, procurar novas perspetivas e reconstruir as suas ideias.

A FPC tem assim uma abordagem de ensino ndo apenas centrada no aluno, mas sobretudo
centrada numa comunidade de ensino e aprendizagem (Wahab, K. et al, 2022). A comunidade
de investigacdo na FPC, segundo Lipman (1992, p.171), vai para além da criacdo dum ambiente
intelectualmente aberto e estimulante do pensamento. Ha condi¢des que constituem requisitos
indispensdveis para a COl: disponibilidade para a razao, respeito mutuo (entre pares e entre
professores e alunos) e a auséncia de doutrinamento. Ainda segundo Lipman, estas sdo

condigdes intrinsecas a filosofia e constituem parte da sua verdadeira natureza.

O programa de Lipman centrado na investigacao filoséfica e no didlogo, tem por base ideias e
abordagens usadas no questionamento socratico, no construtivismo de Vygotsky e nas ideias de
Dewey sobre democracia na educacao (Siddiqui, N et al, 2022). Com Vigotsky, Lipman partilha
as mesmas ideias na medida em que para ambos a crianca terd que ser fonte e sujeito da sua
prépria educac¢do, por outras palavras “participantes ativos”. Dewey: “A educacdo devera ser
sobre como desenvolver o pensamento das criangas e ndo as instruir como pensar, ajudando-as
a encontrar o seu préprio caminho com significado” (Kaziman, M. et al, 2022, p.1). “o processo
educacional deve gerar atividades de pensamento entre os alunos” (Lipman., M. e Sharp, A.

1978, p.85-90)

Constatamos assim que a FPC ndo se pretende propriamente ensinar filosofia, mas sim iniciar
as criancas no método reflexivo e no questionamento, aplicar a filosofia como uma metodologia
para desenvolver o pensamento, conjunta e cooperativamente. Também ndo se pretende que
os alunos conhecam a terminologia prépria da filosofia, mas sim fomentar o pensamento
filoséfico das criancas, com a terminologia e os conceitos da linguagem que eles utilizam e com

a qual se sentem a vontade.

A finalidade deste programa é que se trabalhe as habilidades do pensamento permitindo as
criangas pensar melhor, com mais rigor e clareza para que se tornem pessoas mais reflexivas,

dotadas de sentido critico, coerentes, investigadoras e razoaveis. Podemos esperar que a
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filosofia para criancas floresca numa aula heterogénea, na qual os estudantes falem de uma
variedade de experiéncias e estilos de vida, onde se explicitem diferentes crencas e na qual se
considerem valiosos, em vez de censuraveis, os diferentes estilos de pensamento. Numa sessao
de filosofia para criancas aceita-se o pensador lento com argumentos sélidos com o mesmo
respeito que as criangas que apresentam o seu ponto de vista rapida e claramente. Sao
admissiveis de igual forma as opinides geradas de forma analitica bem como as opiniGes

intuitivas ou especulativas.

Deste modo e no seguimento do que foi dito, a variedade de estilos de pensamento na aula
aliada a de fundamentos, valores e experiéncias de vida contribuem de forma importante para
a criacdo da comunidade de investigacdo. Considera-se ainda que a investigacdo compartilhada
é uma mais-valia para que cada crianga pense por si prépria. Assim, quando as criangas sao
estimuladas a pensar filosoficamente, a “aula” converte-se numa comunidade de investigagao.
No decurso da investigacao filoséfica o professor, designado facilitador, € um co investigador
gue tem autoridade no que se refere a responsabilidade de assegurar que se respeitam os
procedimentos adequados, mas é simultaneamente um guia e um modelo, colocando questdes
abertas, apresentando visGes alternativas, procurando clarificacdo, questionando os

argumentos e demonstrando comportamento autocorretivo (IAPFC).

No que se refere aos contributos para a discussao filoséfica os facilitadores devem estar abertos
a diversidade de pontos de vista manifestados pelos estudantes, isto é, a ndo impor os seus
pontos de vista, mas por outro lado, ndo devem validar todas as opinides dos alunos de forma
relativista. Had que considerar o direito a estar em desacordo tanto ou mais que o direito em
estar de acordo e o direito da procura de unanimidade tem de ser respeitado do mesmo modo

gue o direito a diversidade intelectual.

No entanto, como foi referido, a disponibilidade do facilitador para estimular a diversidade
intelectual necessita ser permanentemente equilibrada pela enfase na pratica comum dos
procedimentos da investigacdo. O facilitador tem ainda como responsabilidade ajudar as
criancas a compreender e usar as ferramentas da investigacdo filosdfica para que possam
construir e reconstruir as suas questdes e respostas. Para além das situacdes acima abordadas,
o facilitador sé deverd intervir quando observar que o didlogo ndo é construtivo para uma

discussao util do ponto de vista filosofico. Espera-se que com o amadurecimento da comunidade
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de investigacdo, a necessidade de intervencdo do facilitador seja cada vez menos necessaria. A
pratica da FPC pode tomar varias formas: jogos de ideias casuais e espontaneos e outras vezes
criados e preparados para abordar um tema especifico. Qualquer que seja a pratica, ha sempre

o trabalhar ideias e aprender a aprecia-las.

Finalmente, de acordo com o modelo que vem sendo exposto, seria muito dificil criar um
programa de FPC sem uma componente de educag¢ao moral, uma vez que as questdes de valor
aparecem com muita frequéncia em varios aspetos da filosofia e sdo muito importantes para as
criangas. Para o autor esta componente tem de ser definida e encarada como investigagao ética,
na qual as criangas devem expressar as suas creng¢as relativamente ao que consideram
importante, mas também as discutir e analisa-las, considerando os pros e os contras, até que
possam formar juizos de valor refletidos e que estejam solidamente fundamentados. O objetivo
ndo passa por transmitir um quadro axiolégico, pelo qual as criancas se orientem, mas sim leva-
las a refletir sobre os valores que estdo subjacentes as suas condutas didrias de modo que

possam constituir uma hierarquia valorativa de acordo com o mundo em que querem viver.

Vdrios autores se seguiram a Lipman e desenvolvem projetos de FPC, mas, como bem explicita

Anselmo Freitas:

“No essencial, parece-nos que existe ou se reforca um fendmeno de influéncia mutua nas vdrias
perspetivas que vao surgindo em FPC. Pelo menos é o que parece poder inferir-se de iniUmeras
metodologias que vao surgindo, com graus de especificacdo dos “passos”, mas ha mais semelhancas do

gue diferencas.”

Freitas, A. 2017, p 113

Para concluir este ponto, consideramos que ha uma relagao intrinseca entre o ato de filosofar e
o ato de educar, como refere Lipman. A filosofia e a educacdo complementam-se, uma nao
existe sem a outra, “toda a verdadeira filosofia é educacional e (...) toda a verdadeira educacdo
é filosoéfica” (Lipman, 1990, p. 62), conforme se explicita a seguir a propdsito dos objetivos

educativos da FPC.
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3.2 Pressupostos Educativos da FPC

O objetivo primordial do programa de FPC é ajudar as criangas a pensar por si préprias, como
vimos no ponto anterior. No sentido de alcancar este objetivo primordial, o autor considera

cinco objetivos especificos, potenciados através da FPC:

Desenvolvimento da capacidade de raciocinio;
Desenvolvimento da criatividade;
Crescimento pessoal e interpessoal;

Desenvolvimento da compreensao ética

A

Desenvolvimento da capacidade de encontrar sentido na experiéncia.

Lipman, 1992, p.129-157

Seguidamente explicitaremos com mais detalhe o que o autor entende por cada um destes

objetivos:

1. Desenvolvimento da capacidade de raciocinio

A esséncia da pratica da FPC centra-se na COIl e no didlogo filoséfico. O que se procura na COlI,
no sentido de melhorar o raciocinio, é o cuidado com a higiene do didlogo: evitar formas pouco
solidas de argumentacao, identificar falacias, perceber que a falta de coeréncia causa muitos
problemas, evitar a contradicdo, procurar contraexemplos, distinguir justificacbes de
explicagOes, praticar a inferéncia entre muitos outros aspetos.

A este propésito Lipman refere:

“0 caminho da racionalidade ndo é um caminho simples, porém o que importa é o esforgo para corrigir,
a luta para retificar e o impulso que nos leva a melhorar.

Lipman, 2002, p.128

Na FPC procura-se que o desenvolvimento do raciocinio seja feito de uma forma ludica, por
exemplo apresentado no contexto de uma histéria infantil, e que as criancas consigam perceber

que o raciocinio que estdo a desenvolver é valido no enquadramento mais amplo da vida (em
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outras disciplinas escolares, no recreio e fora da escola), de forma que se torne mais atrativo
(Lipman, 1992). A importancia de o didlogo filosofico abordar questdes pertinentes para as

criangas esta patente na seguinte frase:

Pensar por si mesmo implica uma atencao intensa relativamente aos interesses e pontos de vista das
proprias criancas, este € um requisito prévio para apresentar-lhes a filosofia de uma forma atraente.

Lipman, 2002, p. 115

2. Desenvolvimento da criatividade

A FPC pretende também desenvolver a criatividade das criancas. Na perspetiva de Lipman, o
pensamento légico pode ser estimulado através da atividade criativa e a criatividade pode ser
estimulada pelo desenvolvimento da capacidade de raciocinio légico (Lipman, 1992). No
programa de FPC sugerem-se varios tipos de atividades criativas: jogos, dramatizacdes,
marionetas e outras formas de expressao artistica. Estas atividades estdo relacionadas, direta
ou indiretamente, com a capacidade das criancas para expressar as suas experiéncias e explorar
as consequéncias e o sentido destas expressGes. O autor considera que o crescimento das

criancas depende, entre outras coisas, do estimulo da sua criatividade e capacidade de invencao:

“A n3o ser que as criangas sejam capazes de imaginar como poderiam ser as coisas e como poderiam ser
eles mesmos, sera muito dificil considerarem objetivos para que possam avangar no seu crescimento”
Lipman, 1992, pag 144
3. Crescimento pessoal e interpessoal
A FPC n3o é apenas um programa de ldégica e de pensamento critico e criativo, outro dos
objetivos do programa de FPC é o desenvolvimento pessoal e interpessoal. Nomeadamente
pretende incrementar a autoestima/autoconfianca, a literacia emocional e a auto-
compreensao. Uma vez que o programa de FPC estimula as criancas a pensar por si mesmas, ira
ajuda-las a descobrir os rudimentos da sua propria filosofia de vida. Ao fazer isto, ajuda-as

também a encontrar um sentido mais sélido para as suas proéprias vidas.

4. Desenvolvimento da compreensdo ética
A FPC visa ainda desenvolver a compreensao ética, ndo esta interessada em incutir regras ou

principios morais, mas sim familiarizar as criangas com a investigagao moral de acordo com,
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como foi descrito no ponto 3.1 deste capitulo, os seus pressupostos educativos. A COl permite
gue as criancas tomem consciéncia de que existem outras personalidades, interesses, valores,
crengas e preconceitos e uma das consequéncias mais valiosas deste didlogo consiste no
aumento da sensibilidade interpessoal/desenvolvimento social. O que se pretende é ajudar as
criangas a ser conscientes da natureza dos juizos morais e ndo a pressiona-los para que tomem
“decisdes morais”. Do ponto de vista de Lipman, o juizo de valor é apenas um aspeto da vida de
um individuo ético, mais ainda o autor considera que “o individuo moral ndo é apenas aquele
gue é versado para fazer juizos de valor “corretos”, mas também aquele que sabe quando nao
é necessario fazer juizos e evita fazé-los nessas circunstancias”. (Lipman, 1992, p. 147). Ao ajudar
as criancas a descobrir as relagdes que existem entre o que pretendem fazer e a situagao na
gual se propdem fazé-lo e ao cultivar a compreensao da relacdo parte-todo, a FPC contribui para

o desenvolvimento da crianga como uma pessoa ética.

5. Desenvolvimento da capacidade de encontrar sentido na experiéncia

Outro objetivo relevante do programa de FPC é o do desenvolvimento da capacidade para
encontrar sentido na experiéncia. Lipman considera particularmente importante que a crianga
reconheca sentido nas suas aprendizagens quer na escola quer na vida em geral. Muitas criancas
referem que a sua vida escolar ndo tem sentido e muitas pessoas fazem uma critica similar no
gue respeita as suas vidas em geral. Uma forma de encontrar sentido para essas vidas é

descobrir conexoes.

Considerando que podemos ajudar as criancas a descobrir relacdes entre as partes e o todo nas
suas experiéncias, podemos ajuda-las a encontrar significado em experiéncias isoladas. Outras
formas de encontrar significado, trabalhadas no didlogo filoséfico, sdo: descobrir alternativas,
descortinar a imparcialidade, descobrir a coeréncia, discernir a possibilidade de apresentar
raz0es que apoiem as nossas crencgas, descobrir a globalidade, descobrir as situacdes e descobrir

as relagdes parte-todo, entre muitas outras.

Depois da explicacdo conceptual do programa de FPC e da referéncia aos objetivos a que este
programa se propde, passaremos a analisar como se processa a sua operacionalizagdo ou seja,

a sua metodologia.
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3.3 - Modelo Pedagdgico e Filosofia da A¢ao

Como ja referimos, mais do que uma vez, o cerne da FPC é o debate investigativo e cooperativo
e a moderacdo do didlogo filosdfico na COl é, portanto, o eixo condutor das sessdes. Trata-se de

uma pratica pedagdgica exigente e nas palavras do pai da disciplina:

Estimular as criancas a pensar filosoficamente é, de certo modo, mais uma arte do que uma técnica. Uma
arte comparavel a de dirigir uma orquestra ou uma peca de teatro. E, como qualquer arte requer pratica”

Lipman, 1992, p.167

Por outras palavras, o docente/facilitador tem que poder levar adiante uma discussdo filosoéfica,
o que significa coordenar de maneira razoavel as participacGes, fazer objecdes aos erros,
perguntar e reperguntar com vista a que o questionamento se aprofunde. O facilitador deve
estar preparado para alimentar e cultivar uma vasta gama de estilos de pensamento e ao mesmo
tempo insistir que o pensamento de cada crianga seja tdo claro, coerente e compreensivel

guanto possivel (Lipman, 2002, 175).

A metodologia da FPC pressupde que as criangas aprendem ao estar envolvidas numa
exploragdo. Segundo esta metodologia, existem quatro condi¢des fundamentais para ensinar a
desenvolver o pensamento filoséfico: comprometimento com a investigacao filosofica, evitar o
doutrinamento, respeitar as opinides das criancas e conquistar a confianga dos alunos. O
principal papel do facilitador de FPC é encorajar a criatividade intelectual bem como o rigor
intelectual. O que é comum na FPC sdo os meios mais do que os fins. A metodologia da FPC
assenta no didlogo racional apenas como meio através do qual as criangas podem chegar aos

seus préprios pontos de vista e as suas proprias conclusoes.

Por outro lado, a FPC insiste no rigor logico apenas como um meio para tornar o pensamento
mais efetivo. O “ethos” das sessbes de FPC é o didlogo filoséfico, considerando a filosofia como
disciplina na qual se consideram formas alternativas de atuar, criar e falar, a discussao filosdfica
deve abranger uma avaliacdo e exame constante das pressuposicdes abordadas, o
guestionamento daquilo que é habitualmente considerado garantido e uma especulacdo

imaginativa sobre quadros de referéncia cada vez mais amplos. Uma discussao filoséfica é
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cumulativa, cresce e desenvolve-se de forma que os participantes possam descobrir novas

perspetivas.

O dialogo filoséfico requer o desenvolvimento de hdabitos de escuta e reflexdo e que os
participantes organizem os seus pensamentos de modo a comunica-los de forma congruente.
Assim, a quantidade de informacdo ou conhecimento que as criancas adquirem é menos
essencial para a sua educacgdo filoséfica do que o desenvolvimento do seu julgamento
intelectual. E menos importante que as criancas aprendam certos factos do que aprendam a

pensar de forma efetiva.

Assim uma sessao tipica de Filosofia para Criangas funciona da seguinte forma: As criangas e o
facilitador sentam-se em circulo e determinam conjuntamente as regras de
didlogo/comunicacdo e de conduta (nomeadamente para a cedéncia da palavra entre os
participantes). Depois o facilitador procede a apresentacdao dum estimulo filoséfico, que poderd
ser um texto, uma histdria, uma imagem, um dilema moral ou qualquer outra situacdo que
apresente questdes filoséficas interessantes. O estimulo devera ser desafiador, incentivando a

curiosidade e o pensamento critico.

Nesta perspetiva, é importante garantir que todos os alunos compreendam o estimulo e tenham
oportunidade de expressar as suas primeiras impressoes e perguntas. Em seguida as criangas
sdo encorajadas a gerar perguntas relacionadas com o estimulo. As perguntas devem ser
abertas, ndo tendo necessariamente uma resposta certa ou errada. Depois de apresentadas as
varias questdes, estas poderdo ser sujeitas a uma votacao para selecionar a questao a ser
discutida. A comunidade de investigacdo é depois encorajada a apresentar argumentos para
defender os seus pontos de vista de acordo com regras pré-estabelecidas- didlogo filosdfico.
Nomeadamente as criancas sdao encorajadas a utilizar a linguagem de didlogo, a construir
opinides, a justificar os seus pontos de vista, a exemplificar, entre outros aspetos ja

mencionados.
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Conclusao

A reflexdo exposta nesta primeira parte, centrada na fundamentagdo do quadro tedrico do
nosso estudo, estruturado em torno de trés nucleos fundamentais, respetivamente sobre a
relagdo entre educagdo e desenvolvimento humano, sobre as criangas como sujeitos
aprendentes e sobre os pressupostos concetuais e metodolégicos que sustentam os programas
de Filosofia para Criancgas, segundo Matthew Lipman, permitiu-nos encontrar eixos de leitura

fundamentais.

Desde logo, temos o reconhecimento da educacdo como projeto antropoldgico e, nessa medida,
como direito humano universal a ser assegurado a todas as pessoas e ao longo de toda a sua
vida. Em ligacdo com este pressuposto, concluiu-se que a educag¢ao para todos, preconizada
pelas sociedades democraticas do seculo XXI tera de ser uma educagdao humanista orientada
para a formacgdo integral dos seres humanos. Uma conce¢dao enquadrada atualmente pelas

ciéncias da educacdo, com destaque para a Pedagogia Social.

Neste contexto sobressai o estatuto de cidadania da infancia, tendo por base o reconhecimento
dos direitos da crianga como parte dos direitos humanos e segundo uma concec¢ao de crianga
como sujeito de direitos, aprendente e interventivo. Daqui decorre a ado¢cdo de um paradigma
educativo centrada na aprendizagem, tendo em consideracdo o papel fundamental dos

professores neste processo, enquanto profissionais do humano.

Por ultimo e em alinhamento com estes pressupostos, os programas de Filosofia Para Criancas
(FPC) evidenciam a sua pertinéncia no quadro de promogao de competéncias de cidadania ativa
e critica. Trata-se agora de perceber em que medida a sua concretizacdo contribui ou ndo para

esse designio, tal como tentaremos mostrar na segunda parte, dedicada ao estudo empirico.
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PARTE Il

ESTUDO EMPIRICO
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INTRODUCAO

Esta segunda parte é dedicada ao estudo empirico, tendo como intencdo perceber em que
medida os programas de FPC aplicados em contexto escolar contribuem para o
desenvolvimento pessoal e social num quadro de aprendizagens significativas, felizes e bem-
sucedidas, tal como foi enunciado na primeira parte. Para o efeito recorreu-se a um estudo
de caso centrado na ausculta¢do de docentes com experiéncia profissional de ligacao a estes
programas. Mais concretamente, a um grupo de seis professores de escolas do 12 ciclo do
Ensino Basico de uma 4rea metropolitana do norte do pais, tendo por base o histérico de
dinamizacdo deste tipo de programas em coadjuvacdo curricular, designadamente sob o

enquadramento da Associacdo Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica (APEFP).

A nossa op¢ao por um estudo de caso fundamenta-se na sua aplicabilidade a situagdes
humanas, como o sdo as situagdes educativas, funcionando assim como uma investigacao
empirica que analisa um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida real
(Yin, 2003, p. 32). Neste entendimento, o nosso estudo foi enquadrado por uma abordagem
gualitativa apoiada em duas técnicas fundamentais de recolha de dados: a analise
documental e a inquiricao direta de atores. Foram também utilizados, de forma informal e
secundadria, registos obtidos no dmbito da observacdo, com recurso a um “didrio de bordo”.
O didrio de bordo é o instrumento onde registamos o que acontece diariamente, onde
inserimos elementos de reflexdo e anotamos dados (Banks, S. 2008, p.60). Com esta
preocupacdo em escutar professores e parafraseando Isabel Baptista (2005), procurou-se ir
ao encontro da percecdo dos atores, valorizando a sua condicdo de “rosto e assinatura”, isto

é, a sua autoridade pessoal e profissional enquanto sujeitos de expressao livre.

Neste sentido, esta segunda parte inicia-se com um primeiro capitulo dedicado a justificagao
metodoldgica, expondo as questdes e os objetivos de investigacdo, bem como a estratégia
de desenvolvimento adotada, seguida da explicitagcdo sobre critérios de apresentacdo e de
analise dos resultados. No segundo capitulo contextualizam-se os programas de filosofia
para criangas em Portugal, com destaque para as propostas curriculares no ambito da FPC
enquadradas pela APEFP. Por fim, num ultimo capitulo sdo descritos e analisados os

resultados da investigacao.
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Capitulo |

Justificacao da Op¢ao Metodologica

1.1 Questodes e Objetivos de Investigacao

No seguimento da questdo norteadora do nosso estudo, exposta e justificada na primeira parte,
referente a intencdo de investigar em que medida os programas de FPC contribuem para o
desenvolvimento pessoal e social das criancas num quadro de aprendizagens escolares
significativas, felizes e bem-sucedidas, para efeitos de estudo empirico elegemos trés objetivos

fundamentais:

1. Identificar e analisar percecGes dos professores sobre a pertinéncia da FPC em

articulacdo com o curriculo escolar;

2. Identificar e analisar percec¢des dos professores sobre praticas pedagdgicas de referéncia

no ambito da FPC;

3. Identificar e analisar as perceg¢des dos professores sobre possiveis impactos da FPC no

desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

Tal como sera explicitado mais adiante, no capitulo dedicado a apresentac¢do e discussdao dos
dados, para efeitos de processamento critico estes trés objetivos nucleares funcionaram,
respetivamente, como categoriais de analise principais, que, conforme sera exposto e explicado,
foram oportunamente desdobradas em subcategorias tendo em conta os significados

emergentes durante o processo de inquiricdo dos atores.
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1.2 Estratégia de Desenvolvimento

Em conformidade com o quadro tedrico enunciado, a investigacao foi pensada no sentido de
dar voz aos atores profissionais, neste caso os professores, tentando averiguar sobre as

percecdes dos professores acerca dos programas de FPC, como foi dito.

Para tal, procuramos ir ao encontro das perce¢des dos professores que participaram em
projetos de FPC destinados a turmas de 32 e 49 anos do Ensino Basico, dinamizados, em
coadjuvacado curricular, pela APEFP em escolas de um municipio do norte do pais. Neste caso, 6
professores de escolas do 12 CEB cujas turmas tiveram sessées semanais (com duragdo de 60

minutos) de FPC durante um periodo minimo de 5 meses.

De notar a ligacdo da investigadora ao projeto em estudo, ndo sé no ambito da coordenacdo do
mesmo, mas também como facilitadora de sessdes de FPC. Entendeu-se, no entanto, que esta
proximidade potenciaria o acesso a dados relevantes, desde que devidamente assegurados os
procedimentos éticos e metodoldgicos. Como refere Yin (2003, p.101) a conveniéncia, 0 acesso
aos dados e a proximidade geografica podem ser os principais critérios para a selecdo do caso a
estudar. Foram estes os fatores, precisamente, que orientaram a nossa escolha, tendo-se
considerado, particularmente: a acessibilidade geografica; a facilidade de acesso aos

intervenientes e a familiaridade com as dinamicas desenvolvidas.

No que se refere a estratégia de recolha de dados, optdmos por duas técnicas metodolégicas
principais, a andlise documental e a inquiricdo direta de atores feita através de entrevista
semiestruturada. Como metodologia secundaria e apenas para complementac¢ao da analise e de
modo a tirar partido da relacdo de proximidade da investigadora, foram utilizados dados

recolhidos como notas de campo, registados em didrio de bordo.

a. Analise Documental

A analise documental foi realizada com o intuito de se obter informacao acerca dos projetos de

FPC implementados pela APEFP, para identificar os objetivos aos quais se propdem, os seus
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principios e valores e as suas praticas pedagdgicas. Desta forma recorremos a documentos

especificos que passamos a apresentar:

- Regulamento Interno da APEFP com as Ultimas alteracdes aprovadas na Assembleia Geral no

dia 31 de julho de 2021.

- Programa Curricular de Implementagao de projetos de FPC para o 12 Ciclo pela APEFP.

- Protocolo de Cooperacgao Institucional entre a Dire¢dao Geral da Educacao (DGE) e a APEFP,
visando concretizacdo de medidas que visam a melhoria da qualidade dos processos e dos
resultados do ensino e da aprendizagem (assinado pela 12 vez a 7 de setembro de 2018 e

novamente a 6 de julho de 2022).

- Documento de proposta de projeto de FPC elaborado pela APEFP, nomeadamente Ficha de

Projeto no ambito do Concurso Publico n2 CP/42/2022/DMC.

- Documentos de comunicacdo com as escolas sobre os projetos de FPC, nomeadamente
comunicacdes no ambito da FPC no ensino pré-escolar e 12 Ciclo sobre o Projeto Filosofia com

Criangas do Programa Porto de Criangas.

- Relatérios de Coordenacdo Pedagdgica dos Projetos Educativos da APEFP: “Clubes: Penso, logo

Cresco”; “Filosofia para criancas- Fundacdo D. Pedro IV”.

b. Inquiricdo direta de atores

Para efeitos de inquiricio de atores foram realizadas entrevistas semiestruturadas junto de
atores significativos, professores titulares do 12 CEB que colaboraram, juntamente com os
facilitadores, nas sessGes de Filosofia para Criancas (FPC) e que, como tal, estavam em condi¢des
de fornecer informacdes relevantes e significativas. Estas entrevistas foram conduzidas de
acordo com o Guido apresentado em anexo (Anexo I). No seguimento do que foi dito ja, a opcao
pela entrevista semiestruturada decorreu com o propdsito de se poder estruturar o didlogo
estabelecido tendo em conta os objetivos e, ao mesmo tempo, valorizar a interacdo ocorrida

durante a entrevista, tentando assim dar liberdade de resposta aos entrevistados.
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Consideramos neste sentido que as entrevistas constituem uma fonte essencial de recolha de
evidéncias. Estas, quando registadas e analisadas através de entrevistadores preparados e
entrevistados bem informados, podem fornecer interpreta¢des importantes relativamente as

situagOes em estudo. (Yin, 2003, p. 112).

De acordo com os critérios referidos, foram selecionados 6 participantes, nomeadamente seis
professores titulares do 12 Ciclo do Ensino Basico, com os quais os facilitadores de FPC da APEFP

trabalharam em coadjuvacdo, semanalmente durante um periodo ndo inferior a 5 meses.

Todo o processo de entrevistas decorreu tendo por base a obtencdo de uma Declaracdo de
Consentimento Livre e Informado (Anexo Il), tendo sido efetuado registo audio com autoriza¢ao
dos participantes. Posteriormente, procedeu-se a anonimizacdo dos dados e respetiva
codificacdo. Ou seja, em todos os casos foi salvaguardado o anonimato e foi assegurada
confidencialidade e privacidade, cumprindo assim com a responsabilidade ética em relacdo aos

participantes que foram previamente informados e esclarecidos.
Como explicitado na Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo (2020):

Os/as participantes da investigacdo tém direito a privacidade, a discricdo e ao anonimato, cabendo
aos/as investigadores/as assegurar que todos os dados fornecidos pelos participantes, ou pelos seus
representantes legais , sejam totalmente andnimos e confidenciais , tém ainda direito a ser plenamente
informados e esclarecidos sobre todos os aspetos relativos a sua participagdo na investigacdo, bem como
alterar os termos da sua autorizagao, podendo inclusive, retirar o seu consentimento em qualquer altura

da investigacao

Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educac3o -2020

Estas sdo exigéncias éticas que se apresentam como importantes quando se deseja patentear e
valorizar elementos de ordem subjetiva. Neste entendimento, os entrevistados aparecem
designados por siglas: P1; P2; P3; P4; P5 e P6. A caracterizacdo dos professores participantes foi
feita através do género, idade, nimero de anos de docéncia e tempo de experiéncia/contacto,
em regime de coadjuvacdo curricular, com programas de FPC (em regime de uma hora por

semana). Foi ainda registada a data e o tempo de entrevista gravada.

48



Desta forma temos:

P1 — Sexo feminino / 46 anos / 22 anos de docéncia / 3 anos de experiéncia (1 hora por

Semana) com FPC. Entrevista a 15/01/2024 (53 min: 38).

P2 -Sexo feminino / 59 anos / 36 anos de docéncia / 15 anos de experiéncia (1hora por

Semana) com FPC. Entrevista a 16/01/2024 (16 min:26).

P3 — Sexo feminino/ 43 anos / 15 anos de docéncia / 2 anos de experiéncia (1 hora por

semana) com FPC. Entrevista a 16/01/204 (16 min: 58).

P4 — Sexo feminino / 57 anos / 23 anos de docéncia / 9 anos de experiéncia (1 hora semana)

com FPC. Entrevista a 18/01/2024 (26 min :32).

P5- Sexo feminino /59 anos / 39 anos de docéncia / 2 anos de experiéncia (1 hora por semana)

com FPC. Entrevista a 18/01 /2024 (15 min: 43).

P6- Sexo masculino / 50 anos / 25 anos de docéncia / 3 anos de experiéncia com FPC (1 hora

por semana). Entrevista a 30 janeiro de 2024 (30 min:08).

Importa ainda salientar que as entrevistas, conduzidas em registo de “conversa”, de modo a
favorecer a expressao livre e auténtica, tiveram sempre uma duracdo superior a que estava
prevista e que foi gravada, conforme consta na referencia feita acima, evidenciando assim, na
nossa perspetiva, a disponibilidade para colaboracdo, a motivacdo e o interesse dos

participantes em ser ouvidos.
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1.3 Critérios de Analise e de Apresentagdo dos Resultados

Tendo em conta os objetivos de investigacdo e a respetiva op¢ao metodoldgica, os dados
foram organizados e analisados segundo um modelo interpretativo e critico, tentando ir ao
encontro dos sentidos verbalizados pelos atores. A interpretagao do material compilado foi
realizada em funcdo do objeto de estudo e dos objetivos tracados (Morgado, 2016). Esta
analise e discussdo de resultados colocam-nos desafios de natureza ético-metodolégica,
neste sentido tentdmos respeitar a diretriz referida por Robert Dogdan & Sari Biklen (1994,

p.205), considerando que:

A andlise de dados é o processo de busca e de organizacao sistematico de transcricdo de entrevistas,
de notas de campo e de outros materiais que foram sendo acumulados, com o objetivo de aumentar

a sua prépria compreensao desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo

gue encontrou".
Robert Dogdan & Sari Biklen, 1994, p.205

No mesmo sentido e no que diz respeito ao material obtido através das entrevistas,
guisemos dar destaque a palavra dos inquiridos. Isto, sempre em alinhamento com as
recomendacgdes éticas para a investigacao cientifica em Ciéncias da Educacao, privilegiando
igualmente no nosso contexto académico de referéncia, a Universidade Catdlica Portuguesa
(UCP), descritas no artigo 112, alinea b) e c) do Cédigo de Etica e de Conduta, segundo o
qgual o investigador deve assumiruma conduta ética na sua relacdo com a comunidade
cientifica, com a instituicdoe acolhimento, com a institui¢cao de financiamento e com todos

0s sujeitos que participam no processo de investigacao.

Reforcando o que foi dito, lembramos que, de forma a obter uma sistematizacao, descri¢do
e interpretacdo consistente e consequente, opara efeitos de andlise os dados recolhidos
foram primeiro agrupados de acordo com as categorias correspondentes aos trés objetivos
gerais. Tratou-se, pois, de um processo de organizacdo sistematica do material cumulado
durante o trabalho de campo, tendo em vista a sua compreensdo por parte do sujeito
investigador. Ou seja, seguindo estes procedimentos, o processo de categorizacdo surgiu na

sequéncia de uma leitura dos dados “na procura de regularidades e padrdes (...).” (Bogdan
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e Biklen, 1994, p.22). No quadro seguinte (1), sdo apresentadas categorias de analise,

desdobrada, respetivamente, em subcategorias.

Quadro N21 — Categorias e Subcategorias de Analise

Categorias Subcategorias

Integracao curricular

Pertinéncia Escolar da FPC Desafios para a docéncia

Desafios para os alunos

“A Bola — gestdo de intervengdes”

Praticas Pedagdgicas “Didlogo filoséfico — nada é certo ou errado 4 partida”

I”

“Enigmas — desenvolvimento do pensamento latera

Competéncias de relagdo/comunicagdo

Desenvolvimento Pessoal e Social Autoconfianga

Pensamento critico

Lima, I. 2024

Para a apresentacdo dos dados, optou-se pela utilizacdo de quadro sindticos, enquanto se
procurou dar destaque aos fragmentos de discurso dos participantes, de modo a valorizar a

palavra dos atores inquiridos, em articulacdo com os resultados da andlise documental.
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Capitulo Il

Contextualizagao da Pesquisa

2.1 Programas de FPC em Portugal

Em Portugal encontramos os primeiros passos da Filosofia para Criancas (FPC) no Centro
Portugués de Filosofia para Criangas (CPFC), fundado em 1988 por Maria Zaza Carneiro de Moura,
junto da Sociedade Portuguesa de Filosofia (SPF). O Centro tinha acreditacdo do Institute for the
Advancement of Philosophy for Children (IAPC) e existiu até 2008. O atual Centro de Filosofia

para Criancas e Jovens (CFpC) da SPF teve formalmente inicio a 1 de janeiro de 2020.

Em 1990 surge, pela mao de Maria Luisa Abreu e Alice Santos, o “Centro Didlogos — filosofia com
criancas e outras idades”, com foco na formacdo de professores. Em 2006, este mesmo centro
integra-se na Associacdo de Professores de Sintra e conhece apoio formal por parte do IAPC, sob
a sua chancela foram publicados os livros de Alice Santos “Ana é o meu nome”, “A Sementinha
gue ndo sabia quem era” e “E se o Verde ndo existisse”. Estas obras apresentam-se como
materiais para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e sécio afetivas, em espaco de

sala de aula.

Em 1991, Maria José Figueiroa-Rego desvincula-se do CPFC e funda o “MENON — Centro de
Filosofia com Criangas e Jovens”, iniciando um trabalho que aposta ndao sé na pratica da FPC,
mas também no desenvolvimento da investigacdao na area. Mais tarde, em 2008 constitui-se,
pela mio de Eugénio de Oliveira, a Associacdo Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica (APEFP)
gue iniciou aquilo que veio a tornar-se uma enorme mais-valia no ambito da implementacao, na
escola publica e privada, de projetos de Filosofia para Criancas e Jovens, na educagdo pré-escolar

e no 19, 22 e 32 ciclos do ensino basico.

Assim em 2014 a APEFP alterou o paradigma, o modelo e a metodologia dos cursos de Filosofia
para Criancas e Jovens, com as formacdes de nivel 1, nivel 2 e nivel 3 acreditadas pelo Conselho
Cientifico — Pedagégico da Formacdo Continua (CCPFC). Os professores creditados pela APEFP

foram implementando, com as ferramentas adquiridas na formacdo e com um projeto
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reconhecido pela DGE, projetos de FPC em agrupamentos de escolas de norte a sul do pais. A

Associacdo tem também assumido a publicacdo de varios documentos na drea da FPC.

Em termos de oferta de cursos pelas universidades portuguesas, destacamos a pioneira Pds-
Graduacdo na Universidade de Evora que se iniciou em 2012, sob a direcio de Maria Teresa
Santos. No ano seguinte, em 2013, a Universidade dos Acores (UAc) acolhe a Pés-Graduagdo em
Filosofia para Criangas, em regime de b-learning que, apds trés edi¢cdes da lugar, em 2018, ao
primeiro curso conferente de grau académico em Filosofia para Criangcas em Portugal, o
Mestrado em Filosofia para Criangas, coordenado por Magda Costa Carvalho e reconhecido e

acreditado pela Agéncia de Avaliagdo e Acreditacao do Ensino Superior (A3ES).

Mais recentemente, em 2018, a Universidade Catdlica Portuguesa (UCP), em Lisboa, inicia a Pds-
graduacdo em Filosofia para Criangas e Jovens, coordenada por Manuel Candido Pimentel e Luis
Léia. Contamos assim atualmente com cerca de 35 anos de FPC em Portugal. Esta disciplina
evolui de um modo muito natural, desde o seu fundador, Mathew Lipman até aos nossos dias,
a nivel nacional e internacional. Atualmente educadores, investigadores e autores deparam-se
com novos recursos de FPC criados e utilizados em Portugal ou vindos do estrangeiro, todos eles

rapida e facilmente acessiveis através da internet.

2.2 Associagdo Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica (APEFP)

A Associacio Portuguesa de Etica e Filosofia Pratica (APEFP) é uma Organizacdo ndo
governamental (ONG), fundada em 2008 como um projeto pensado para promover a filosofia
pratica e a ética organizacional. Como estabelece o seu Regulamento Interno (2021), trata-se de
uma associacdo de cariz educativo, sociocultural e cientifico, sem fins lucrativos e tem como fim
a divulgac3o, promogdo, desenvolvimento, formagao, investigacio e estudo na area da Etica e
da Filosofia Pratica. No alinhamento com estas finalidades, a associacdo viu declarada a sua
utilidade publica em Conselho de Ministros, através do Despacho n2 92397/2014, de 26 de

junho.
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A missdo da APEFP estda bem explicita nas palavras do seu Presidente, proferidas durante o
discurso de Tomada de Posse dos 6rgdos sociais da associacdo, a 13 dezembro de 2018 em

Braga.

A Direcao da APEFP pretende que este projeto associativo seja uma mais-valia para a sociedade
escolar e civil. E uma associacdo que giza o desenvolvimento de diversos projetos educativos e
sociais com o intuito de melhorar as aprendizagens dos alunos, de melhorar as competéncias
dos docentes e de melhorar as competéncias sociais e afetivas da sociedade. A APEFP pretende
gue todos os que possam juntar-se ao projeto se sintam como fazendo parte de algo que
contribua para o bem comum.”

Eugénio Oliveira, Presidente APEFP. 2018

Na area da educacdo, a associacdo promove multiplas atividades para alunos, professores e
escolas /agrupamentos. Nomeadamente, possui um Centro de Formagdo para Educadores e
Professores, acreditado pelo Conselho Cientifico-Pedagdégico da Formacdo Continua desde 2014
(Registo CCPFC/ENT-AP-0516/22). Através deste Centro é Entidade Formadora e certificadora
dos Facilitadores de Filosofia para Criangas de nivel 1, nivel 2 e nivel 3 e ainda da formacao de
Filosofia para Criancas” Os ses e os porqués da comunidade de investigacdo”. A APEFP é
atualmente uma instituicdo de referéncia no ambito da implementacdo de projetos de FPC,
coordenando projetos educacionais na escola publica em Portugal e no estrangeiro, bem como
projetos municipais e em escolas particulares. Neste ano letivo estdo cerca de 6000 criangas
abrangidas por programas de FPC coordenados pela APEFP, desde o ensino pré-escolar até ao
62 ano de escolaridade (22 CEB). Neste contexto, as criangas envolvidas nestes programas estdo

enquadradas em varios projetos implementados com apoio dos municipios.

A APEFP também acompanha e orienta todos os professores que implementam projetos nas
suas escolas/agrupamentos e em bibliotecas municipais e outros espacos culturais, que fizeram
a sua formacdo inicial nesta area no Centro de Formacao da APEFP. Sdo mais de 200 projetos
implementados por todo o pais e pelas escolas portuguesas no estrangeiro (como sdo exemplos
a Escola Portuguesa de Mogcambique e a Escola Portuguesa de Macau, entre outras). Como foi
dito, a APEFP tem parcerias com municipios, nomeadamente no ambito de programas de

combate ao insucesso escolar, mais concretamente projetos de FPC no ambito do Plano
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Integrado e Inovador de Combate ao Insucesso Escolar (PIICIE). Para além dos projetos
desenvolvidos, a APEFP tem vindo a desempenhar um papel relevante na area da edicdo de
obras/ livros na area da FPC, destacando -se os manuais de filosofia para criangas e jovens nos
qguais se disponibilizam planos de sessdo, planos de discussdo filoséfica e sugestdes de
temas/problemas no ambito da FPC. Destacam-se os Manuais de Planos de Sessdo 1 e 2
coordenados por Eugénio Oliveira e ainda o Manual da autora Helena Bray “Filosofia para

Criancas: E para Pensar o qué?

De referir ainda que para além dos manuais de Filosofia para Criangas a APEFP tem editado
diversos Livros de literatura infantojuvenil de autoria dos seus professores associados e que se

destacam como recursos pedagdgicos de FPC:

“Afinal, o que é a Liberdade? “da autora Rosa Proenca e “Afinal, os super-herdis também tém
emocdes” de Joana Santos, sdo exemplo disso.
Ainda na drea da FPC destaca-se a publicacdo de “Filosofia para Criangas: algumas ideias,

reflex6es e métodos” com autoria de Anselmo Freitas.

Na alcada da promog¢ao da FPC como uma pratica pedagdgica diferenciadora no ambito da
promocdo de competéncias légico-argumentativas, a APEFP implementou o Prémio Nacional do
Conto em Filosofia para Criancgas que ja vai na sua VIIl edi¢ado (tendo sido a primeira realizada
em 2016) e que se destina aos alunos do 12, 22 e 32 ciclos do ensino basico. Este Prémio esta
protocolado com a DGE. Com este mesmo intuito a APEFP realizou dois encontros nacionais de
escritores e facilitadores em FPC, a 12 Edicdo teve lugar em 2018, na Biblioteca Municipal Romeu
Correia em Almada inserido no projeto da APEFP 24 horas a filosofar em parceria com o
municipio, a 22 edicdo decorreu em 2022, em regime e-learning, na modalidade de acdo de

formacdo de curta duracgdo para educadores e professores.

De acrescentar ainda que a A APEFP com o apoio institucional da DGE e da Comissao Nacional
da UNESCO (CNU) é entidade associada para as comemorac¢des do Dia Mundial da Filosofia,
assim durante o més de novembro desenvolve diversas atividades para os alunos do ensino
basico e secundario com palestras, workshops, oficinas e sessdes de FPC. E, precisamente, neste
contexto que surgem as propostas curriculares da associacdo para o desenvolvimento dos

projetos de FPC, referidos neste estudo.
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2.3 - FPC no contexto da APEFP

Em alinhamento com as ideias desenvolvidas por Matthew Lipman as propostas curriculares da
APEFP — FPC visam desenvolver as capacidades de raciocinio e do pensamento em geral, assim
como as capacidades de verbalizagdo do pensamento e aspetos cruciais da construcao da
comunicagdao, como o confronto de ideias e a reflexdo em grupo. Esta aprendizagem
multifacetada da atividade de pensar é feita através da criacdo de um didlogo, tem como fim
promover o pensamento através de uma comunidade de investiga¢cdo na sala de aula, na qual
as criancas sao encorajadas a falar e a ouvir-se umas as outras e assim discutir ideias filosoficas
na presenca de um facilitador (professor responsavel pelo projeto). O objetivo pedagdgico é
fundamentalmente o de contribuir para o desenvolvimento e compreensao da linguagem e das

capacidades criticas e criativas das criangas de modo a promover o seu pensamento auténomo.

Estas propostas curriculares visam ainda promover uma reflexdao cooperativa, onde se
trabalham competéncias de verbalizacdo do pensamento, argumentacdo e coeréncia do
discurso, promovendo assim uma comunica¢do mais clara e eficaz. Em simultaneo, as propostas
pretendem ser também um instrumento para o desenvolvimento de disposicGes e atitudes
conducentes a uma melhor inser¢ao social das criancas e jovens, futuros adultos de uma

sociedade democratica, num mundo em rdpida mutacao e no qual se colocam novos desafios.

Assim, as propostas curriculares da APEFP tem como finalidade a implementacdo de programas
de Filosofia para Criancgas que visam dinamizar uma comunidade de investigacdao de modo que:

e Se pratique fazer perguntas e explica-las;

Se aprenda a ouvir as perguntas e comentarios dos outros participantes;

e Se aprenda a identificar contradi¢Ges, consequéncias e coeréncias das ideias expostas;

e Que se aprenda a saber enunciar o tipo de interven¢do que se faz no didlogo (dar um exemplo,
concordar, discordar, contra-argumentar)

e Que se saiba concretizar o que se diz através de um exemplo e se cultive a procura de
contraexemplos;

e Que se aprenda a fazer relagGes entre ideias;

e Que se pratique respeitar a diferenga sem indiferenca;

e Que se promova a reflexdo cooperativa;

e Que se fomente a solidariedade e a cooperagao;

e Que se estimule a autoestima e a autoconfiancga;
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e Que se promova o questionamento e a problematizacdo relativamente a relagdo da criancga consigo
prépria e com o mundo;

e Que se promova o respeito pela heterogeneidade de pontos de vista;

e Que se desenvolva a autonomia do pensamento e as capacidades de reflexdo sobre questdes éticas

e sociais.

Ficha de Projeto da APEFP n2 CP/42/2022/DMC

Nas sessOes dinamizadas com as criancas, as professoras e os professores responsaveis pelo
projeto assumem o papel de facilitadoras e facilitadores do pensamento analitico, reflexivo e
critico, recorrendo a estratégias diversas adequadas aos niveis etdrio e de escolaridade das
criangas que se constituem como publico-alvo. Essas estratégias tém sempre subjacentes uma
vertente ludica e dialdgica. As sessGes tém como base a planificacdo curricular elaborada pela
equipa pedagodgica e a metodologia da APEFP segundo a qual, em todas as fases do processo, os

alunos sdo envolvidos e ao mesmo tempo autores e atores na dinamica da sessao.

De acordo com a metodologia da APEFP cada tema/problema/conceito filoséfico é desenvolvido
em cinco fases complementares. Fases estas que sado flexiveis no que diz respeito a ordem pela
qual se realizam e a sua duracdo (sendo o facilitador o orientador do método, para desenvolver
o potencial reflexivo das criancas em cada contexto especifico). Em todas as fases é fundamental

a participa¢ao de cada aluno em particular e da comunidade de investiga¢do na sua globalidade.

As cinco fases consideradas na metodologia da APEFP para o desenvolvimento duma sessao, ou

ao longo de vdrias sessdes de FPC, sdo:

a. Fase inicial ou “guebra-gelo”

Trata-se de uma “dinamica inicial”, atividade prévia ao trabalho textual, ou seja, uma dinamica
gue sinaliza o tema a ser desenvolvido. Sdo exemplos destas dinamicas a apresentacao de um
objeto, jogos, imagens e sons. Os alunos sdo os atores deste processo inicial, onde de uma
forma ludica se apropriam do conceito/tema/problema e desenvolvem competéncias de
autoestima, cooperacdo, tomada de decisdo, respeito pelo outro, destreza motora e ainda

reforco de outras competéncias sociais.

57



b. Apresentacdo de recurso pedagdgico potenciador do didlogo

Nesta fase, e visando potenciar o didlogo, o facilitador, podera apresentar uma histéria/ conto,
promover a realizacdo de um jogo, a audicdo de uma musica/sons, o visionamento de uma curta-
metragem ou a resolu¢cdo de um quebra-cabecas, entre muitos outros recursos pedagogicos.
Visa-se deste modo envolver os alunos na identificagdo das questdes a discutir bem como dos
conceitos filoséficos envolvidos. Os alunos sdo convidados a leitura das histérias ou até a sua
dramatizagdo bem como tém a possibilidade de individualmente ou em grupo elaborarem as
guestdes que o recurso pedagdgico suscitou. Esta fase desenvolve cognitivamente os alunos, o
seu pensamento critico e criativo. Envolve ainda a possibilidade das suas capacidades artisticas

serem estimuladas.

c. Comunidade de Investigacdo

As perguntas suscitadas pelos alunos com a colaboragao do facilitador, relacionadas com o
problema filoséfico, vao estar em debate. Neste sentido, podera realizar-se uma votagao prévia
sobre a questdo ou questdes a debater. A comunidade de investigacdo deve analisar e
estabelecer previamente as regras a manter durante o didlogo. E a fase do didlogo filoséfico, ou
seja, a fase central do método. Nesta fase, mais uma vez os alunos sdo os autores e atores do
processo. Pode recorrer-se a uma “caixa de perguntas” previamente preparadas para o tema,
este recurso é especialmente Util nas fases iniciais de um projeto, quando a comunidade de

investigacdo ainda ndo se encontra bem amadurecida no ambito da formulagao de questdes.

A regra principal do didlogo é a de que todas as criancas apresentem as suas ideias de forma
clara e sustentada por uma argumentacdo coerente. Este dialogo filosdfico vai permitir que os
alunos desenvolvam o pensamento critico, criativo e colaborativo. O Facilitador modera o
didlogo que tem a funcdo de desenvolver o potencial cognitivo, afetivo e social dos alunos. Trata-
se de um momento de pensar livremente, de partilha, do falar e do saber ouvir num ambiente
propicio e seguro. Os alunos, em comunidade de investigacdo, melhoram o seu pensamento e

as suas estratégias de comunicagdo bem como a sua empatia.
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d. Metadidlogo

Esta é uma fase importante e determinante para o processo de refor¢o de conhecimento e de
aprendizagem. E o momento de os alunos participarem numa atividade de sintese da fase do
didlogo filoséfico e de andlise do préprio didlogo. E uma fase de criatividade pois as sinteses
podem passar pela escrita de uma palavra ou frase no quadro da sala de aula ou cartaz, um
mural, e por outras atividades propostas pelos alunos no sentido de estimular a sua
sensibilidade. E também este momento que permite a realizacdo de trabalhos que possam ser
expostos para a comunidade, onde a rede concetual do tema é observdvel. Assim, os alunos
serdo envolvidos em trabalhos ludicos e criativos e permite a toda a comunidade conhecer o
trabalho realizado com base no tema/problema. Esta fase desenvolve o pensamento criativo, a
concetualizagdo bem como é propiciador de desenvolver destrezas motoras, artisticas e de
desenvolver a consciéncia civica. E ainda de salientar que a metacognic3o pode ser desenvolvida
neste processo, pois a reflexdao sobre os préprios processos de aprendizagem e raciocinio pode

ajudar na sua regulac¢do no futuro.

e. Autoavaliacdo da sessdo

Em todas as sessdes de Filosofia para criancgas os alunos sao convidados pelo facilitador a realizar
a autoavaliacdo da sessdo. Esta autoavaliacdo podera passar por: levantar a mao quem gostou
da sessdo, utilizar gestos no sentido de manifestar interesse ou desinteresse pela sessao,
classificar a sessdo de 1 até 5 (sendo 1 para quem ndo gostou e 5 para quem achou a sessao
excelente), e recorrendo a outras estratégias sugeridas pelos alunos estimulando a sua
criatividade. Desta forma, os alunos terdo a oportunidade de autoavaliar a sua participacdo bem
como o desempenho de toda a comunidade de investigacdo sobre o trabalho desenvolvido,

constatar pontos fortes e fracos e assim melhorar constantemente o processo.

Em modo de sintese, apropriando-nos de uma terminologia que foi emergindo naturalmente,
pode dizer-se que as propostas curriculares de FPC da APEFP propGem-se cultivar os trés Cs do
pensamento, isto é, pensamento critico, pensamento criativo e pensamento cuidativo (“caring
thinking”). Uma vez que a APEFP considera que a melhoria do raciocinio e da reflexdo exige

aprimorar todas as dimensdes do pensamento.
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Capitulo 3

Descrigao e Analise dos Resultados

3.1 Pertinéncia e Relevancia Escolar da FPC

No ambito da questdo orientadora deste trabalho, referente a intencdo de investigar em que
medida os programas de FPC, desenvolvidos pela APEFP, contribuem para o desenvolvimento
pessoal e social das criancas no quadro das suas aprendizagens escolares e em alinhamento com
as metas educacionais contemporaneas e o perfil desejavel do aluno a saida da escolaridade
obrigatédria, este ponto descreve e analisa os resultados respeitantes ao primeiro objetivo

enunciado para efeitos de estudo empirico.

Tal como foi previamente anunciado, cada um dos objetivos funcionam agora, para efeitos de
analise, como categorias principais. Assim, neste primeiro ponto referimo-nos concretamente
as perce¢bes dos professores sobre a pertinéncia escolar da destes programas, FPC. No
seguimento das significacdes obtidas no processo de inquiricao, esta categoria foi desdobrada

em trés subcategorias: integracao curricular, desafios para a docéncia e desafios para os alunos.

Da analise realizada sobressai, desde logo, em todas as entrevistas, a conce¢do da FPC como um
contributo relevante e muito atual. Os professores consideram que a sessdes de FPC constituem
uma mais-valia perfeitamente enquadrada no curriculo escolar. Esta ideia é fortemente
corroborada pela valorizacdo do projeto a funcionar em coadjuvacao curricular entre facilitador
e professor titular, isto é, com as sessdes integradas no tempo letivo do docente, tal como os

participantes fazem questao de destacar.

“A filosofia acrescenta valor, ndo tira tempo a aula” (P5);

“Com a FPC a funcionar em boa articula¢do entre o titular e o facilitador, podem explorar-se as
maiores dificuldades da turma e ir de encontro a questées que estdo a ser vividas pelos alunos e

nas quais a filosofia pode ajudar “(P4).

Reforcando esta percecdo, os professores deram exemplos do que consideram ser uma
articulacdo curricular feliz, sustentada, na sua perspetiva, na boa colaboracdo entre professor
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titular o professor facilitador, evidente na disponibilidade para didlogo constante. Como
aconteceu, por exemplo, numa situacdo em que a Associacdo de pais estava a organizar um
peddy-paper para os finalistas no ambito do qual foram utilizadas figuras da cultura escolar que
assustaram alguns alunos. Assim, foram realizadas trés sessdes sobre o medo as quais os alunos
aderiram entusiasticamente. Desta forma, foram tratadas as questdes que em particular
estavam a ser vivenciadas de forma perturbadora por alguns alunos. Conseguiu-se até que uma
aluna que estava particularmente assustada (acerca da qual o professor tinha sido contactado

pela mae) se manifestasse no tocante as suas dificuldades.

O enquadramento da FPC no curriculo é ainda elogiado e defendido na medida em que abrange
todos os alunos, ou seja, funcionando numa légica de aprendizagem que ultrapassa as
“atividades de enriquecimento curricular” (AEC). Na verdade, ndo sendo em coadjuvacdo

curricular, ndo abrangeria todos os alunos.

“Doutra forma (que ndo em coadjuvacdo curricular) os alunos néo estariam tdo predispostos

/entenderiam o projeto de uma forma menos séria” (P6).

Ainda no ambito do alinhamento da FPC com o curriculo escolar, surgem outros depoimentos,

sobre as ferramentas que a FPC pode dar aos alunos para as outras areas curriculares:

“As vezes hd até cruzamento dos conteudos curriculares com os temas abordados na FPC como

por exemplo, os Direitos Humanos” (P5)

“A possibilidade de os alunos terem oportunidade para pensarem e se exprimirem, acaba por ser
bom também para as outras dreas. Por exemplo para a drea do portugués, ainda hoje estivemos
”

a dar o texto de opinido e o facto de eles saberem dar a sua opini@io é muito treinado na filosofia

(P3).

Em linha como que foi exposto, outro aspeto que nos parece de grande relevancia sdo as
referéncias respeitantes a importancia do trabalho em equipa no ambito da experiéncia de
coadjuvacdo e a aprendizagem dos préprios professores durante as sessées e as ferramentas

gue obtém a partir das mesmas:
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“A filosofia ajuda-me a mim a questionar e explorar certas coisas que de outra forma, ndo

entraria por ai” (P2)

“Estamos habituados a um tipo de estratégias e vemos outras estratégias a funcionar. O
professor vé oportunidades para utilizar estratégias semelhantes as da filosofia na sua aula.”

(P6).

“Nas sessoes de filosofia funciono como mais uma aluna do grupo, isto permite-me conhecer de

forma mais profunda os alunos e também que os alunos me conhecam melhor a mim “(P4).

Ha ainda a referir que os professores alegam que nas sessdes de FPC acabam por conhecer
melhor os seus alunos, na medida em que os conhecem numa perspetiva diferente. O que vem
ao encontro das metas de desenvolvimento humano e das teses dos autores referidos na
primeira parte deste trabalho sobre a necessidade de valorizar a histéria e a identidade de cada
aluno, enquanto pessoa e enquanto rosto, num quadro de hospitalidade relacional e pedagdgica
(Baptista, I. 2005; Carneiro, R. 2001; Carvalho, A.D. 1992). De notar, por exemplo, a forma como

os professores se declaram surpreendidos pelo testemunho de alteridade dos seus alunos.
“As vezes somos surpreendidos pelas interveng¢des dos alunos na aula de filosofia, aquele aluno
que para os contetudos mais curriculares /académicos tem alguma dificuldade, mas depois

quando estd na sessdo diz frases muito interessantes” (P6);

“Tenho um aluno que tem alguns problemas de comportamento e numa aula de filosofia,

argumentou de uma maneira que fiquei admirada” (P5);

Durante as sessoes de FPC conheco mais o intimo dos alunos, porque durante as aulas é diferente

— levantam o dedo para referir saberes académicos” (P2).

“Como a filosofia € um momento libertador, durante o qual os alunos se podem questionar,

surgem por vezes intervengdes dos alunos que revelam questbes emocionais/pessoais que estdo

62



a vivenciar. Se o professor ndo estivesse presente na sessdo, poderiam perder-se estas pontes”

(P1).

A mesma légica de hospitalidade ou acolhimento de novidade, surge também em relacao ao
testemunho de alteridade vindo dos colegas facilitadores, como surge evidenciado no seguinte

fragmento de discurso.

“O facilitador pde questdes que eu as vezes até fico admirada como é que os alunos dizem certas
coisas, ele arranca-lhes coisas. Consegue fazé-los exprimir-se, por exemplo coisas que as vezes
lhes tocam I no fundo e de que eles ndo gostam de falar. Nés fazemos tudo e mais alguma
coisa, mas ter aquele momento s6 para questionar/pér tudo em causa, isso é muito importante

e faz-lhes muito bem” (P2);

Finalmente, ha também revelagGes respeitantes a aspetos mais especificamente relacionados
com as criancas e as suas vivéncias escolares, no que concerne a promog¢do duma escolaridade
mais feliz, mais segura, e de maior interacdo com a familia, conforme preconizam as metas

educacionais preconizadas pela UNESCO para a educagao do século XXI.

“A filosofia promove a reflexdo, é um espaco para refletir. Constitui momentos de aprendizagem

muito agraddveis o que contribui para o bem-estar dos alunos na escola. E muito bom.” (P5)

“Os alunos sabem o dia e a hora da sessdo e ficam ansiosos a aguardar a chegada do facilitador”.

(P3)

“Nas sessdes de filosofia sentem-se sequros para falar de tudo e mais alguma coisa. Eles as vezes

partilham conversas familiares, coisas que eu nem sabia e até se esticam a expor-se” (P2)

Sobre este aspeto é também de referir o feedback dado pelas familias, conforme tivemos
oportunidade de registar em notas de campo constantes do nosso didrio de bordo. Como foi
dito, esta foi uma estratégia de recolha de dados a que recorremos de forma complementar. E
tentando tirar partido da proximidade da investigadora ao contexto de investigacdo. Uma mae

referiu-nos que a filha colocava em casa questdes trazidas das sessdes de FPC, dando
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testemunho de satisfacdo e de confianca em relacdo a vivéncia escolar. Comentou em concreto

gue a filha se referiu ao “paradoxo do barco de Teseu”, tema muito utilizado nas sessées de FPC

para abordar a identidade, a continuidade e a mudanga, neste sentido colocou aos pais algumas

das perguntas analisadas durante a sessao.

No quadro seguinte (N22) sintetizam-se alguns elementos que serviram de suporte a esta

andlise.

Quadro N2 2 — Sinopse sobre Pertinéncia Escolar da FPC

Categoria

Subcategoria

Fragmentos de discurso

Pertinéncia da FPC

Integragao curricular

“A FPC é uma mais-valia
transversal para todas as
dreas disciplinares e até para a

vida dos alunos” (P5)

“A FPC ajuda, por exemplo, a
fazer inferéncias e leituras
implicitas, assim o portugués e

a matemdtica...” (P4)

Desafios para a docéncia

“Filosofia também nos faz
refletir, ndo é sé aos alunos”

(P6)

“Quando estou a ouvir os
alunos nas aulas de filosofia, ja

estou muitas vezes a imaginar
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0 que vou aproveitar daquela
aula para os momentos

sequintes” (P1)

Desafios para os alunos

“A FPC dd ferramentas para as
outras dreas curriculares,
ajuda a fazer a integragdo dos
conhecimentos das vdrias

areas curriculares” (P4)

“Surgem intervengcbes dos
alunos que revelam questbes
emocionais/pessoais que

estdo a vivenciar” (P1)

Lima, I. 2024

Em sintese, tendo em consideracdo os dados expostos, podemos concluir que, de modo

consensual, os professores reconhecem e valorizam a pertinéncia da FPC no curriculo escolar,

em linha com as metas curriculares preconizadas e com os objetivos de aprendizagem. Esta

constatacdo coloca desafios em termos de concretizacdo de procedimentos de integracdo

curricular, considerando-se que é um caminho que vale a pena percorrer. Neste sentido, os

professores evidenciam o contributo da FPC ndo sé para a formacao escolar dos alunos, mas

também para a sua prépria aprendizagem pessoal e profissional.
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3.2 - Praticas Pedagdgicas de referéncia

No que respeita as praticas pedagogicas de referéncia, correspondente ao segundo objetivo
empirico ou categoria de andlise, foram consideradas trés subcategorias, referentes a trés
praticas pedagdgicas consideradas como especialmente emblemadticas deste tipo de programas,
concebidos segundo o modelo educativo de Mathew Lipman, sdo elas: “A Bola e a gestdo de
intervencdes; “Didlogo filoséfico - nada é certo ou errado a partida” e “Enigmas -
desenvolvimento do pensamento lateral”.

Para além das praticas pedagodgicas utilizadas na FPC, todos os professores evidenciam a
pertinéncia das op¢cdes metodoldgicas e a boa estratégia de gestao de intervencdes nas sessdes.
Como, por exemplo, a utilizagdo da bola de pano para passar a palavra e a necessidade de
aprender a escutar para depois poder intervir. Referem ainda a harmonia e a clareza das regras,
nas sessoes de FPC. De recordar que o didlogo desenvolvido em comunidade de investigacdo é
o cerne das sessoes de FPC, segundo o modelo de Mathew Lipman, para quem o didlogo racional
€ o meio privilegiado para que as criangas possam chegar a formula¢do do seu pensamento e as

suas proprias conclusoes.

Sublinha-se neste contexto a metodologia de gestao das interveng¢des dos alunos permitindo
gue todos possam intervir e, idealmente, que todos participem e que a conversa promova a

reflexdao e o conhecimento.

A este propésito a palavra dos inquiridos é bastante elucidativa:

“...efetivamente o aluno s6 fala quando recebe a bola. Isto é muito importante porque os meus
alunos tém muita dificuldade em respeitar a vez do proximo- so eu é que quero falar e aquilo
que eu digo é que é vdlido. Na filosofia estes aspetos sdo muito trabalhados porque eles tém de
se ouvir uns aos outros, até para poderem intervir a favor ou contra. A filosofia ajuda ainda os
alunos a mudar de opini@o, o que para eles ndo é fdcil porque pensam que tém sempre razéo”

(P1);

“Nas sessbes de filosofia hd uma assertividade de ter sempre as mesmas regras do principio ao

fim, so fala quem tem a bola quem ndo tem, tem de respeitar e ouvir o outro. Se ndo ouvirem os
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outros ndo consequem dar a sua opinido, dizer se concordam ou ndo. Parece que é pouco, mas

nesta idade é muito” (P2);

Para além disso, e ainda segundo a palavra dos professores, estas sessGes potenciam a
capacidade de concentragdao dos alunos, uma competéncia de aprendizagem de importancia

fundamental.

“A filosofia ajuda as criangas a manter-se concentradas e a saber esperar a sua vez. A histdria
da bola- tu ndo tens a bola como é que podes falar? As criancas ficam de tal maneira envolvidas
que querem responder, assim é preciso fazé-las perceber que tém de ter calma porque elas vdo

consegquir responder no seu tempo. Este treino é uma ajuda enorme para as outras dreas” (P4);

“Ha muita coeréncia nas regras das sessbes de filosofia e isso é muito importante. As sessoes
treinam muito a capacidade de escuta dos pares. Relativamente aos meus alunos, eles aprendem
que a filosofia é uma atividade que exige siléncio, a gestdo das intervengdes, até pela estratégia

da bola que é utilizada, é muito importante.” (P6).

Para além da referéncia muito evidente a gestdo das intervengdes na FPC, ha um outro principio
inerente as praticas da FPC que é considerado pelos professores. Trata-se da questdo de que
nas sessoes de filosofia para criancas ndo haver nada que a partida esteja certo ou errado, desde
gque seja explicado devidamente. Nesta perspetiva, as intervengdes dos alunos sao
especialmente validadas, conferindo-lhes confianca no seu processo de evolucdo e

aprendizagem.

“A filosofia dd-lhes seguranca para expor as suas ideias porque aqui ndo ha certos ou errados,
enquanto no portugués ou na matemadtica eles as vezes tém medo porque a resposta é aquela
ou ndo é aquela. Os alunos ficam mais a vontade porque néo hd aquela coisa de disse mal, disse

asneira, porque aqui, em principio, tudo é vdlido” (P5);

“Ha uma coisa muito importante, normalmente o professor de filosofia ndo diz se estd certo ou
errado, mas ndo deixa de questionar quando o aluno diz uma coisa menos correta. E muito

importante permitir que todos expressem a sua opinido, mesmo as opiniées que ndo parecem
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”

vdlidas e que o facilitador de certa forma valoriza, uma resposta simples também é valorizada.

(P6);

“Como o facilitador diz nada estd errado, eles ai sentem que podem falar. Na filosofia tudo é
vdlido e eles sentem-se a vontade para se exprimir sobre os assuntos propostos e sobre os

assuntos que surgem. E incrivel.” (P2).

Para além destas duas questées muito evidentes, ha outras referéncias sobre o papel das
praticas da FPC na motivacdo dos alunos. De acordo com o testemunho dos professores, os
alunos ficam muitas vezes entusiasmados com as atividades de FPC, nomeadamente pelo seu

carater ludico e pela capacidade de os cativar.

“Os temas e as formas de trabalho sdo muito interessantes. As vezes os alunos ficavam téo

interessados que quando tocava ficavam tristes por ndo poder continuar” (P5);

“A FPC é um espago proprio para pensar e eu ndo tenho atividades ou coisas téo interessantes

como o facilitador” (P2);

“E um momento de descontracdo, mas treina muito a concentragdo. Hd sessées mais divertidas

e outras mais exigentes, as quais exigem mais esforco para manter a concentracéGo” (P6).

O mesmo tipo de posicionamento surge a propodsito da utilizacdo de Enigmas como pratica
pedagdgica. Esta estratégia é utilizada para treinar o pensamento lateral, isto é, aquele que

contraria a nossa tendéncia para interpretar de forma precipitada certas pistas e razoes.

Constata-se assim que a resolucdo destes enigmas é muito atrativa para os alunos e também

para os professores, conforme surge patente no quadro seguinte (N23).

68



Quadro N23 - Sinopse sobre Praticas pedagdgicas da FPC

Categoria

Subcategoria

Fragmentos de discurso

Praticas pedagdgicas da FPC

“A bola” — gestao de

intervengoes

“”

...50 fala quem tem a bola
quem ndo tem, tem que

respeitar e ouvir o outro” (P1).

“O facilitador traz a bola de
pano e so pode falar quem tem
a bola. Depois, podem passar a
bola e a pessoa dizer se
concorda ou néo concorda e

porqué” (P5)

“Dialogo filoséfico” — nada
é certo ou errado a

partida

“Na filosofia nada é correto, o
certo serd certo porque ou serd

errado porque.....” (P4)

“E muito importante o facto de
eles darem as suas opinides e
todas as opinides serem
vdlidas, tudo o que eles dizem é

vdlido/aceite.” (P3)

“Enigmas” —
desenvolvimento do

pensamento lateral.

“O facilitador trazia enigmas

que até eu propria queria dar a
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minha opinidGo. Os alunos

ficavam fascinados” (P5)

“Muitas vezes o facilitador leva
a sess@o um pouco como um
jogo e os alunos ficam muito

cativados” (P3)

Lima, I. 2024

Concluindo, a andlise dos dados considerados neste ponto permite-nos afirmar que os
professores ddo especial valor as praticas desenvolvidas nas sessées de FPC, identificando a sua
pertinéncia pedagdgica, considerando sobretudo as competéncias a promover num quadro de
cidadania ativa e participativa que reconhece o estatuto de cidadania da infancia, tal como ficou
exposto na revisdo da literatura. Ao mesmo tempo, valorizam o seu envolvimento nestas
praticas, numa ldgica de coadjuvagao curricular, como contributo para sua docéncia, isto &,

como oportunidade de desenvolvimento pessoal e profissional.

3.3 -FPC e Desenvolvimento Pessoal e Social

No ambito dos contributos da FPC no desenvolvimento pessoal e social dos alunos, sobressaem
trés subcategorias: promoc¢do das competéncias de comunicacdo e de relacdo entre pares;

alavancagem da autoconfianca e desenvolvimento do pensamento critico.

Tendo em conta as percec¢des dos professores, os programas de FPC promovem as qualidades
de pensamento critico, racionalidade e autoconfianca, tal como defende o “pai” da disciplina
FPC “ a filosofia introduz na educacdao um espirito de racionalidade e juizo critico que nenhuma

outra disciplina pode oferecer” ( Lipman, M., 1990, p.59).
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A referéncia ao desenvolvimento das competéncias de comunicacdo e de relacionamento
respeitoso entre pares é particularmente evidente. Nomeadamente no que respeita aos

cuidados na formulagao do didlogo.

“A FPC ajuda a trabalhar as competéncias de comunicagdo dos alunos, por exemplo, eles falam
e dizemos (o facilitador e/ou outros alunos), tu disseste isto e o aluno que falou diz ndo era bem

isso que eu queria dizer...Entdo vamos reformular a tua ideia” (P4);

“Por exemplo na sessdo sobre Direitos Humanos, eu tinha um aluno que queria dizer ter direito
a cuidados de saude e dizia ter direito a saude, o facilitador perguntou: mas entdo e se eu ficar
doente porque apanhei uma gripe? Ah, tens de ir ao hospital dizia o aluno. Assim, depois de
algum didlogo chegou a conclusdo que queria dizer ter direito ter direito a cuidados de saude.
(P5);

Na opinido dos professores, estes aspetos respeitantes a capacidade de verbalizacdo de
pensamentos contribuem também para o amadurecimento emocional dos alunos, ajudando a

fortalecer a sua autoconfianca.

“O projeto trabalha aspetos muito importantes: o questionar-se, o espirito critico, a capacidade
de argumentagdo, a capacidade de se saber expressar, capacidade de comunicar os seus
pensamentos e hd aspetos emocionais. Acho que pode ajudar os alunos no dmbito da sua

regulacéo emocional” (P1).

“Na filosofia os alunos treinam a capacidade de falar/expressar as suas ideias, verbalizar coisas

que normalmente ndo conseguem. (P6).

De destacar igualmente e ainda no mesmo sentido, o desenvolvimento de competéncias
relacionais de respeito e solidariedade para com os outros, tdo importantes no tempo que
vivemos, tal como é referido “...que o aluno valorize o respeito pela dignidade humana, pelo
exercicio da cidadania, pela solidariedade para com os outros e pela diversidade cultural “ (

PASEO, 2017, p.15).
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“Durante as sessOGes os alunos respeitam a opiniGo dos colegas mesmo que ndo concordem.
Tenho esperanca de que, aos poucos, esta atitude possa chegar aos intervalos. (Ha muitas

quezilias nos intervalos, os meus alunos sGo um pouco imaturos para alunos do 42 ano)” (P3);

“A FPC também ajuda muito no respeito pelos outros (porque ndo hd certos e errados)” (P6);
“Aprendem a ter uma atitude positiva, ndo criticar/julgar os outros (ndo estou de acordo

porque...), nGo “gozar”, treinam o pér-se no lugar dos outros” (P1);

“O reforgo positivo e a tolerdncia sdo muito trabalhados na FPC, nds professores somos muito
pressionados /condicionados para que os alunos aprendam e talvez por isso, ndo agimos tanto

assim” (P6).

A aceitacdo da diferenca, patente nas expressdes dos alunos no ambito das sessdes de FPC, leva
os professores a valorizar também a questdo de uma educacdo desde e para os valores de
cidadania, de paz relacional e tolerancia.

“Trabalham-se muito valores, sobretudo valores sociais” (P6);

“Isto é muito importante, especialmente nos dias de hoje e tendo em considera¢Go o

confinamento pelo qual passamos” (P1);

Sado também expressivas no discurso dos professores, as referéncias respeitantes ao incremento
da autoconfianga dos alunos, como foi dito, sobretudo junto de alunos que até ai revelavam
dificuldades de aprendizagem ou de socializacao.

“E bom para a autoconfianga, hd alunos que sabem e até concordam, mas para comecgar a falar
é dificil...Até tenho um aluno chinés que dificilmente fala e durante as sessbes pbe o dedo no ar

para falar, as vezes duas ou trés vezes e ele ndo gosta de falar” (P2);

“Na FPC as ideias e os sentimentos dos alunos sdo valorizados” (P1);
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“Vém-se progressos substanciais em alunos do 42 ano que também tiveram filosofia no 32, por
exemplo, alunos “que ndo abriam a boca” em nenhuma das sessées e passam a ser dos que mais

intervém em vdrios assuntos” (P4);

Ainda no que diz respeito ao desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, de notar a
forma como a Filosofa é valorizada como um lugar de reflexdo, indo assim ao encontro das teses

defendidas pelos nossos autores.

Adalberto Dias de Carvalho, por exemplo, referindo-se a importancia da Filosofia para a
formacao da cidadania, salienta o potencial da filosofia para a formacao dos jovens no sentido
de contrariar o simplismo retérico do senso comum, espelhado muitas vezes nos atuais
discursos politicos, nos quais os ganhos em poder de persuasdo podem comprometer os

destinatdrios em termos da efetiva interpretacdo das declaracdes (Carvalho, A., 2024, p.1-3).

“Espirito critico, levantar questées e poderem ponderar um pouco sobre as questées, dar a sua
opini@o, terem um tempo para pensar, para se questionar e estar um pouco afastado daquilo

que é o trabalho de sala de aula” (P1);

“A FPC promove a reflexdo, é um espaco para refletir” (P5);

“A filosofia ajuda a pensar...” (P4);

“Os alunos ganham outras visbes das coisas e as vezes pdem em causa o que eles préprios
pensaram e acharam certo, isso é muito bom (Afinal o que eu pensava pode ser de outra

maneira)” (P2);

“Eu considero a filosofia para crian¢as muito interessante porque os miudos tém a mente muito

aberta ...” (P1);

Em sintese, segundo os professores inquiridos, a FPC alarga os horizontes do conhecimento,
permitindo aos alunos pensar livremente e aprender “a pensar como um filésofo”, tal como se
evidencia no quadro seguinte. (N24)
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Quadro N24 - Sinopse sobre Desenvolvimento Pessoal e Social

Categoria

Subcategoria

Fragmentos de discurso

Desenvolvimento pessoal

e social dos alunos

Competéncias de relacdo /

comunicagao

“Na filosofia os alunos treinam a
sua capacidade de
falar/expressar as suas ideias,
verbalizar coisas que

normalmente ndo conseguem

(...)” (P6)

“Respeito. Aprendem a respeitar-
se uns aos outros e a respeitar as
ideias dos outros. Desta forma, a
FPC fomenta o espirito de grupo

entre os alunos” (P5)

Autoconfianga

“A autoconfianga dos alunos é
muito estimulada, uma vez que
ao darem opinides que sdo
aceites, os alunos sentem-se

valorizados. “(P3)

“Os alunos mais timidos ao ver
que todas as ideias sdo aceites e
vdlidas comecam a ter confian¢a

para intervir” (P6)

Pensamento critico

“A filosofia ajuda a compreender

e a aceitar as diferencas culturais

(...)” (P4)

Lima, I. 2024
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Em sintese, tendo por base a palavra dos participantes, a FPC fomenta aptiddes de
desenvolvimento pessoal e social de uma forma notdria e muito oportuna, permitindo assim ir
ao encontro das competéncias contempladas no Perfil dos Alunos a Saida do Ensino Obrigatério,

definido pelo Ministério da Educagao.

Na perspetiva dos professores ouvidos, que valorizam de maneira enfatica a sua experiéncia de
ligacdo aos programas de FPC, a filosofia dd mesmo respostas no ambito do desenvolvimento

destas competéncias.
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CONCLUSAO

Os dados recolhidos e analisados no decurso do nosso estudo empirico, visando auscultar a
percecdo dos professores no ambito da implementacdo dos programas de FPC enquadrados
pela APEFP, permitem-nos concluir que estes programas sao muito valorizados, considerando-
se que contribuem de forma relevante para a formagdo dos alunos numa perspetiva de
promocdo do seu desenvolvimento pessoal e social e num quadro de aprendizagens escolares

significativas, felizes e bem-sucedidas.

A opc¢do metodoldgica por um grupo de participantes composto por professores com histérico
de ligacdo a estes programas, em regime de coadjuvacdo com os professores facilitadores,
revelou-se pertinente. O testemunho destes professores é particularmente importante nao sé
pela sua experiéncia no envolvimento das sessdes de FPC, mas também pelo conhecimento que
possuem dos alunos e da sua evolugao em termos de processo de aprendizagem. A forma como
se dispuseram a colaborar com este estudo e, sobretudo, a sua participacdo empenhada e
motivada, possibilitou a recolha de dados relevantes e que ajudam a fundamentar a importancia
do lugar da filosofia na formacdo das criancas, em linha com os pressupostos educativos do
modelo de Matthew Lipman e, de modo particular, com os objetivos que norteiam as propostas

curriculares da APEFP.

Por um lado, os professores declararam-se surpreendidos com a constatacdo de impactos
visiveis junto dos alunos, resultantes das dinamicas originais e orientadas para a promogao do
pensamento critico, da autoconfianca e do sentido de vida. Por outro, admitem que as sessdes
de FPC sdo importantes para o seu préprio desenvolvimento, salientando a boa experiéncia de

coadjuvacao, isto &, de trabalho docente colaborativo.

Outro aspeto que importa destacar prende-se com a constatacdo de que através das sessdes de
FPC os professores conhecem melhor os seus alunos, abrindo assim caminho para uma relacao
pedagdgica mais humanista e mais eficaz. Entre as praticas pedagdgicas referenciadas salienta-
se as que dizem respeito ao didlogo filoséfico em comunidade de investigacdo, um dialogo
aberto e problematizador, valorizado como oportunidade de expressao livre e de aprendizagem

civica. Valorizado, portanto, como oportunidade de desenvolvimento pessoal e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao terminar o nosso percurso investigativo, podemos concluir que, tendo em conta o que foi
estudado, tanto em termos tedricos como empiricos, os programas de FPC desempenham um
papel importante na formacgao escolar das criangas, contribuindo decisivamente para o seu
desenvolvimento pessoal e social. O que o mesmo é dizer para a sua preparacao para vida, de
modo que, de forma sensivel e esclarecida, possam tomar em maos o seu préprio destino num

mundo cada vez mais complexo.

Destaca-se aqui em particular a adequacao da FPC para o desenvolvimento de competéncias
relacionais de comunicagdo tdo necessarias as sociedades democraticas (Fuenmayor, Y. e
Gonzalez, E., 2012). Citando um dos nossos participantes, nas sessbes de FPC os alunos
aprendem que é importante expressarem-se de modo a ser compreendidos” (P5). Esta
compreensao de si mesmos é indissocidvel da compreensao dos outros e do mundo em que

vivem, conforme alerta e recomenda a UNESCO (1986, 1998).

Como vimos, os professores consideram que a FPC da ferramentas transversais Uteis aos alunos
com efeitos notdrios na sua aprendizagem em todas areas curriculares, ajudando-os a integrar
os conhecimentos das diversas disciplinas. Esta integracdo de conhecimentos parece-nos de
enorme relevancia, especialmente considerando que Lipman (1980) considera como um dos
objetivos fundamentais da FPC, o desenvolvimento da capacidade de encontrar sentido na
experiéncia e que a descoberta de conexdes e da relagdo parte-todo é uma forma de encontrar
este sentido. Ou seja, uma forma de estimular o pensamento critico e a atitude cidada

participativa.

Remetendo-nos para o pensamento da filésofa Hannah Arendt sobre a ligacdo entre
responsabilidade e capacidade de juizo que justifica a necessidade de aprender a pensar para I3
do conhecer, Isabel Baptista fala-nos justamente na importancia do desenvolvimento do
pensamento critico “como condi¢do necessaria a afirmacdo do sujeito ético, um sujeito sensivel,
capaz de ser afetado pela interpelacdo do outro, esclarecido, implicado e interventivo”
(Baptista, I. 2007, p.107). No entender da autora, neste processo de “capacitacdo subjetiva e
civica” a filosofia desempenha um papel fundamental. Uma filosofia de alteridade indexada a
um paradigma relacional, segundo o qual a relagdo humana, e de modo particular e muito
especial, a relacdo pedagodgica assumem grande importancia. Sobre estre aspeto, foi muito

77



significativa a forma como os professores reconheceram que a sua colabora¢dao nas dindmicas
de FPC contribuiu para um maior conhecimento dos alunos e, dessa forma, para a promocao de

uma relagdo ensino-aprendizagem de maior confianga e mais efetiva.

Vimos também que, com frequéncia, os temas tratados na FPC abordam tdépicos curriculares
diretamente ligados aos programas que os professores lecionam, permitindo-lhes adquirir
ferramentas pedagdgicas novas e que poderdo para as suas aulas. Mais ainda, os docentes
constatam que também eles aprendem com as sessdes de FPC, este reconhecimento parece

adequar-se a exigéncia de um perfil aprendente que se espera dos professores do séc. XXI.

No seguimento do que foi dito, é importante salientar a forma como os professores valorizam a
experiéncia de trabalho colaborativo com os professores facilitadores. No entanto, na sua
opinido, um facilitador menos habilitado podera levar o professor a desistir do projeto. Este um
aspeto critico sobre a implementacdo destes programas que importa considerar. Neste sentido,
alerta-se para a importancia da formacdo ética e pedagdgica dos professores facilitadores cuja
atuacdo, na perspetiva de Mattew Lipman é mais uma arte do que uma técnica. Na sua
perspetiva, tal como as criancas que estamos a formar, é importante que os préprios
professores se afirmem como cidaddos reflexivos, cujos ideais ndo sejam meramente

professados, mas operacionalizados e implementados “(Lipman, 1990, p.78).

Foi ainda destacado pelos nossos participantes o caracter lidico das sessdes através da
utilizacdo de dilemas e sob a forma de jogos, que ajuda a motivar os alunos (os alunos sabem o
dia e hordrio das sessGes de FPC e aguardam-nas com alegria e, por vezes, ficam tristes quando

as sessdes terminam, dado que queriam continuar a “discussao filoséfica”.

Reforca-se assim a importancia da escola enquanto lugar de bem-estar e de hospitalidade.
P I e . I .

Instituir lugares de hospitalidade significa investir na criacdo de espacos que funcionem como
verdadeiros laboratérios de lacos sociais, transformando-se em lugares carregados de
densidade antropoldgica” (Carvalho, A & Baptista, |. 2004, p. 74). Na mesma linha e recorrendo
a palavras de outro dos nossos autores, se a sociedade quer “que saiam da escola pessoas
reflexivas e racionais deve cuidar para que o ambiente da prépria escola seja reflexivo e

racional” (Lipman,2002, p. 314-319).
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Ao defender uma abordagem reflexiva da educacdo que valoriza o potencial de apropriacdo e
producdao de conhecimento das criancas- quer em relagdo a si mesmos, quer em relacdo ao
mundo em redor, a FPC enquadra o conhecimento na perspetiva mais vasta da formacao global
doindividuo, tendo assim um cardcter integrador. Estes aspetos sdo especialmente significativos
guando pensamos a luz da Pedagogia Social, valorizando as missdes de justica e de inclusdo
social da escola. Segundo os professores inquiridos, ao promover outras maneiras de aprender,

a FPC contribui para o sucesso escolar dos alunos com maiores dificuldades.

Ainda que haja, naturalmente, aspetos a melhorar, nomeadamente no que se refere a
preparacdao pedagodgica e ética dos facilitadores, conforme foi apontado pelos nossos
participantes que identificam este aspeto como nuclear em termos de integracdo curricular e
trabalho de equipa, concluimos assim que FPC contribui para auxiliar os alunos a tornarem-se
cidaddos capazes de oferecer uma contribuicdo pessoal e enriquecedora na construcao
continuada das necessarias referéncias orientadoras da vida humana e assim preparar as
criangas para o exercicio duma cidadania responsavel. Desta forma a proposta de FPC podera
constituir-se como um dos alicerces para uma proposta educacional que atenda aos anseios de

uma sociedade multicultural sujeita a transformaces econdmicas e sociais constantes.

Cabe-nos, neste contexto de reflexdo final, ponderar sobre os constrangimentos, os limites e os
desafios do nosso estudo. Os constrangimentos predem-se, em parte, com o facto de a autora
ndo ter uma formacao filoséfica de base, ainda que, a luz do modelo de Mattew Lipman, um
professor facilitador, um dinamizador de programas de FPV, ndo tenha de ser um professor de
filosofia, ou seja, alguém diplomado em filosofia. Esta é, alids, uma questdo controversa e em

aberto no ambito da filosofia e da FPC.

Ainda no que diz respeito a constrangimentos, importa referir o facto de a autora deste estudo
desempenhar fung¢bes como professora facilitadora, estando assim numa posicdo de grande
proximidade em relacdo ao contexto de pesquisa. Contudo, tal como foi anteriormente
mencionado, foi justamente esta posi¢cdao que nos levou a querer saber a opinidao dos nossos
interlocutores diretos, os professores. Assim, ponderando as desvantagens e as vantagens desta
opc¢ao, optdmos por seguir esta estratégia metodoldgica, conscientes dos riscos e, como tal,

tentando assegurar procedimentos eticamente rigorosos e fundamentados. De notar, por
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exemplo, que nenhum dos participantes teve experiéncia de coadjuvacdo curricular com a

autora enquanto facilitadora.

Os limites do estudo sdo inerentes a prépria opcao metodoldgica, dado que se tratou de um
estudo de caso, limitado a auscultagdo de um numero determinado de participantes,
devidamente justificado. Por outro lado, e como foi dito, esta opcao revelou-se oportuna,
considerando a forma empenhada e disponivel como os professores aceitaram colaborar com o
processo de pesquisa. Este foi mesmo o aspeto que mais nos surpreendeu ao longo do estudo
empirico. Em termos de futuro, consideramos ser pertinente ouvir os préprios alunos num
guadro de uma investigacao de caracter longitudinal e de modo poder averiguar sobre impactos

reais destes programas na sua formacao escolar, pessoal e social.

Contudo, tendo em considerag¢ao tudo o que foi dito, a FPC parece constituir um instrumento
preciosos para o desenvolvimento de disposi¢des e atitudes conducentes a uma melhor insercao
social das criancas, futuros decisores de uma sociedade democrdtica, num mundo em répida
mutac¢do e no qual a globalizacdo coloca novos desafios. A escola é um lugar privilegiado para a
aprendizagem da democracia, mas para tal é preciso que ela seja capaz de se abrir a novas
formas de ensinar e de aprender, como notou Philippe Perrenoud. “Se queremos que a escola
ajude a desenvolver a cidadania, se pensarmos que tal ndo acontecerd sem esforco, tiremos
entdo as conclusdes: sera preciso ultrapassar ideias feitas, reorganizar as prioridades e tomar

em consideracdo o conjunto de ferramentas disponiveis” (Perrenoud, P. 2002.p.15).

Escolhemos terminar este trabalho com palavras dos nossos participantes, afirmando que, “a
filosofia deixa uma semente dentro dos alunos que poderd fomentar uma atitude democratica
mais capacitada no futuro” (P3), alinhando-se com o perfil dos alunos a Saida do Ensino

Obrigatério, até pelos valores de cidadania que sdao fomentados.
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ANEXO |
Guido de Entrevista

Projeto de investigacao “Educagao Escolar e Filosofia para Criangas, Estudo de Caso”,
realizada no ambito do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo da Universidade

Catdlica Portuguesa.

Caracterizagao dos participantes (professores): idade, género, n2 de anos de docéncia,

tempo de experiéncia com projetos de FPC em regime de coadjuvacao
Duragao média prevista: 20 minutos.

A. Principios e valores dos programas de FPC em alinhamento com os objetivos
curriculares

e Parece-lhe que as sessdes de FPC promovem principios e valores relevantes para
os alunos? Em caso afirmativo, quais?

e Considera que os principios e valores fomentados através das sessdes de FPC (no
caso de considerar que existem) estdo alinhados com O Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatéria (homologado pelo Despacho n.2 6478/2017, 26 de
julho)?

e Entende que a disciplina de FPC assume algum papel no ambito do respeito pela
diferenca?

e Tendo em conta a sua experiéncia, de que forma se promove a reflexao
cooperativa durante as sessdes de FPC, se é que considera que este tipo de
reflexdo é promovido?

e Em que medida a autonomia do pensamento é desenvolvida nas sessdes de FPC,

se é que considera que sim?
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B. Identificar e analisar praticas pedagdgicas de referéncia no contexto dos

programas de FPC

Parece-lhe importante que o projeto de FPC se desenvolva em regime de
coadjuvacao curricular?

Considera que ha mais-valias nesta forma de implementacgao (relativamente a
uma implementacdo em regime extracurricular)?

Considera que as praticas pedagdgicas dos programas de FPC sdo adequadas ao
nivel de escolaridade no qual sdo aplicadas?

Constata a existéncia de uma componente ludica na metodologia da FPC? Em
caso afirmativo, considera este aspeto importante?

Considera que as praticas pedagégicas da FPC sdo promotoras de uma boa
relagdo entre facilitador/a e alunos/as no sentido de fomentar um espaco
seguro para a reflexao?

Acha que as praticas pedagoégicas da FPC sdo motivadoras para os alunos? Se

sim, refira exemplos das que considera mais cativantes?

Identificar e analisar as perce¢des dos atores (docentes) sobre os contributos dos

programas de FPC para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos)

Considera que as sessdes de FPC promovem capacidades no sentido de tornar a
comunicacdo dos alunos mais clara e eficaz? Se sim, que pontos considera mais
relevantes neste aspeto?

Parece-lhe que a autoestima e a autoconfianca sdo estimuladas através da FPC?
Ha algum exemplo que queira salientar neste sentido?

Considera que ha desenvolvimento do pensamento critico e criativo dos alunos
ao longo das sessoes de FPC?

Parece-lhe que o projeto de FPC desenvolve disposicdes e atitudes conducentes
a promocao de uma vivéncia escolar feliz e bem-sucedida?

Considera que o projeto de FPC desenvolve disposicoes e atitudes propicias a
uma melhor insercdo social das criangas e futuros adultos, no ambito duma
sociedade democratica?

Recomenda este projeto?
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ANEXO Il

Modelo de Consentimento Livre e Informado

Os dados recolhidos através desta entrevista serdo trabalhados no ambito da
investigacdo “Educacdo Escolar e Filosofia para Criangas”, realizada sob o
enquadramento institucional do Curso de Mestrado em Ciéncias da Educagdo da

Universidade Catélica Portuguesa.

Porque a sua experiéncia é muito importante, venho solicitar que dispense cerca de
20 minutos do seu tempo, comprometendo-me a assegurar o anonimato e a
confidencialidade das suas respostas, bem como a destruicdio dos dados apds a

conclusdo do estudo.

A sua participagao é voluntaria e o estudo ndo comporta quaisquer riscos, existindo a

possibilidade de abandono do mesmo se/quando o desejar.

Disponibilizamo-nos para o esclarecimento de qualquer duvida através do telefone:

918163123 ou para o email: apefp.ineslima@gmail.com

Muito obrigada pela sua compreensao e colaboracdo.

Assinatura da Investigadora

Concordo, de forma livre e esclarecida, em participar no presente estudo

Assinatura do/a  Participante

Data
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