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RESUMO

Expde-se uma reflexdo sobre o desafio que a educagdo para a responsabilidade social
constitui para a disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica, reflexdo que tem a sua
origem na andlise das Metas M. «Reconhecer a proposta do agir ético cristdo em situacdes vitais
do quotidiano», N. «Promover o bem comum e o cuidado do outro» e O. «Amadurecer a sua
responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo» do programa de Educacdo Moral
e Religiosa Catdlica. Esta reflexdo culmina na abordagem critica do tema a luz da lecionagdo
do 5.° Ano de Escolaridade, realizada no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada
desenvolvida na Salesianos de Manique-Escola.

O estudo que aqui se desenvolve parte duma abordagem mais geral da educagdo, passa
pelo contexto legislativo portugués, confronta-se com o ambito do Magistério da Igreja, em
especial da Doutrina Social da Igreja, e tem o seu termo na especificidade da disciplina de
Educagdo Moral e Religiosa Catdlica.

Ao longo do relatorio faz-se uma tentativa de clarificagdo do conceito de responsabilidade
social em contexto de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica, pela analise dos objetivos e dos
conteddos expostos no programa; explana-se o tema, procurando encontrar os fios condutores
e os pontos fulcrais, apresentando também uma reflex@o sobre os desafios educacionais que

esta categoria coloca a disciplina de Educacao Moral e Religiosa Catélica.

Palavras-chave: Responsabilidade social; Doutrina Social da Igreja; Educacao; Pratica

de Ensino Supervisionada; EMRC.



ABSTRACT

This work presents a reflection on the challenge that education for social responsibility
poses to the discipline of Catholic Moral and Religious Education, a reflection that has its
origin in the analysis of the Goals M - "Recognizing the proposal of Christian ethical action in
vital situations of daily life”, N - "Promoting the common good and the care for the other" and
O - "Mature one’s responsibility towards the person, the community and the world" of the
Catholic Moral and Religious Education programme. This reflection culminates in the critical
approach of the theme in light of the teaching of the 5th Schooling Year, carried out within the
Supervised Teaching Practice developed in the “Salesianos de Manique-Escola”.

The study developed here is part of a more general approach to education, goes through
the Portuguese legislative context, confronts with the scope of the Church Magisterium,
especially the Social Doctrine of the Church, and ends up in the specificity of the discipline of
Catholic Moral and Religious Education.

Throughout the report, we attempt to clarify the concept of social responsibility in the
context of Catholic Moral and Religious Education, by analysing the objectives and the contents
exposed in the programme; the theme is explained, trying to find the leading threads and the
focal points, also reflecting on the educational challenges that this category poses to the

discipline of Catholic Moral and Religious Education.

Keywords: Social responsibility; Social Doctrine of the Church; Education; Supervised

Teaching Practice; EMRC.



ABREVIATURAS E SIGLAS

AAS — Acta Apostolicae Sedis

AT — Antigo Testamento

CA — Centesimus Annus

CDSI — Compéndio da Doutrina Social da Igreja
Cf. — Conferir, confrontar, consultar

CIC - Catecismo da Igreja Catdlica

CV — Caritas in Veritate

CVII - Concilio Vaticano 11

DCE - Deus Caritas Est

DGE — Direcdo Geral da Educacio

DH — Dignitatis Humanae

DSI — Doutrina Social da Igreja

DUDH - Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
EG - Evangelium Gaudium

EMRC - Educacdo Moral e Religiosa Catélica
EV — Evangelium Vitae

GE — Gravissimum Educationis

GS — Gaudium et Spes

LS — Laudato Si’

LE — Laborem Exercens

MM — Mater et Magistra

OA — Octogesima Adveniens

PP — Populorum Progressio

PT — Pacem in Terris

PES — Prética de Ensino Supervisionada

QA — Quadragesimo Anno

RN — Rerum Novarum

SNEC — Secretariado Nacional para a Educacdo Crista
SRS — Sollicitudo Rei Socialis

SS — Spe Salvi

UL - Unidade Letiva

VS — Veritatis Splendor
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INTRODUCAO

Educar bem é transformar o mundo e conduzi-lo a verdadeira vida'.

A escolha do ambito deste trabalho deve-se ao interesse que tenho pelo aprofundamento
nesta area da educac@o para a responsabilidade social em contextos escolares bem como ao
interesse pela sua compreensdo a partir da fé crista, em especial da disciplina de Educacao
Moral e Religiosa Catélica (EMRC).

Para darmos inicio a este trabalho gostariamos de partir de um quadro conceptual ou, pelo
menos, situar o conceito responsabilidade social para depois nos debrugarmos entdo sobre a
educacgdo e mais especificamente sobre a disciplina de EMRC.

Para tal, reportamo-nos ao conceito de responsabilidade social utilizado por Sanchez
Agudelo® que nos diz que a responsabilidade social é o exercicio reflexivo permanente sobre
os atos e a forma como estes afetam a sociedade, o compromisso com o melhoramento da
qualidade de vida duma comunidade; é sobretudo um «conceito [que] compete a todo o tipo de
instituicdes e pessoas, ao definir-se pelo comportamento baseado em valores respeitantes as
comunidades nas quais se vive»>.

Deste prisma a responsabilidade social estd profundamente ligada a qualquer
possibilidade de transformacdo da sociedade, onde os cidaddos devem ter um minimo de
responsabilidade relativamente o meio onde estdo inseridos, porque isso lhes permite serem
conscientes da importancia dos seus atos; contudo a responsabilidade social ndo é uma

obrigacdo, uma vez que ndo se limita ao cumprimento de requisitos atribuidos, € sobretudo uma

agir ético, que pode ser entendido como uma reflexdo permanente que examina os critérios

! Santa Paula Frassinetti, Const. 1851, 8.

2 Paula Vanessa Sénchez Agudelo, «La participacion, la responsabilidad social y la vida en comunidad como ejes para
abordar la intimidacién escolar», Pensamiento Psicoldgico 15, n.°2 (2017): 121-132.
http://www.redalyc.org/pdf/801/80152474010.pdf.

3 Sanchez Agudelo, «La participacion, la responsabilidad social», 129.
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morais e pensa o sentido do agir. Para tal € necessario a promocao do didlogo entre diferentes
perspetivas, o qual prepara para a participacdo e a construcao.

A educagdo, e o sistema educativo de forma especial, poderd constituir um pilar desta
linha de responsabilidade social, «dado que uma parte importante da sua razao de ser tem a ver
com a formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e socialmente responsiveis»*, questio que
desenvolveremos ao longo do capitulo dedicado a temdtica da educacao.

Assim, a abordagem que desenvolveremos em torno deste trabalho prende-se com a
questdo da responsabilidade social, mais especificamente, com o que se entende por
responsabilidade social no ambito da disciplina de EMRC. Para o relatério tivemos como ponto
de partida algumas metas que o programa apresenta, nomeadamente as metas M. «Reconhecer
a proposta do agir ético cristdo em situacdes vitais do quotidiano», N. «Promover o bem comum
e o cuidado do outro» e Q. «<Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade
e o mundo», procurando fazer uma anélise ao que € apresentado como objetivos e conteudos a
desenvolver em cada ciclo, ano e unidade letiva (UL), respetivamente, numa tentativa de
delinear os conceitos-base por detréds deste conceito de responsabilidade social.

No primeiro capitulo iremos debrucar-nos sobre os desafios aos quais a educagdo, assim
como a escola, devera responder quanto ao desenvolvimento dos alunos. No primeiro ponto
abordaremos a questdo das finalidades da educac¢do, no segundo a finalidade da escola, no
terceiro ponto abordaremos a missdo do professor, no quarto ponto o perfil do aluno no séc.
XXI e, por ultimo, as linhas orientadoras no sistema de ensino, nomeadamente ao nivel geral
do sistema de ensino portugués, partindo dos fundamentos socioldgicos e legislativos,
abordando textos da Dire¢do Geral da Educagdo (DGE). A reflexdo realizada ao longo deste
primeiro capitulo confronta-se com a reflexdo local sobre a problemdtica contida nos
documentos analisados da e sobre a Salesianos de Manique-Escola, local onde foi desenvolvida

a Pratica de Ensino Supervisionada (PES).

4 Sénchez Agudelo, «La participacion, la responsabilidad social», 129.
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No segundo capitulo abordaremos o especifico da disciplina de EMRC, partindo, no
primeiro ponto, da reflexdo que a Igreja tem vindo a fazer sobre a sua posicdo frente as
realidades sociais, para depois, no segundo ponto fazermos referéncia a justificacdo da nossa
escolha do tema a abordar em contexto de EMRC. No terceiro ponto, debrugcar-nos-emos sobre
os desafios a disciplina no ambito de responsabilidade social, abordando o perfil do professor
de EMRC, para depois se fazer uma apresentaciao do programa e andlise das metas selecionadas
para o estudo.

No terceiro, e ultimo capitulo, apresentaremos o contexto mais especifico da PES, desde
a caracteriza¢do da escola e turma até ao cruzamento dos resultados obtidos na andlise de
conteudo realizada no capitulo anterior, cruzando os resultados com a realidade observada.

Na conclusdo, ndo de ordem definitiva, procuramos agarrar linhas, criar pontes,
estabelecer pontos importantes e projetar campos abertos quanto a educagdo para a
responsabilidade social no &mbito da disciplina de EMRC.

No tocante a apresentagdo metddica deste relatorio, segue-se o Estilo de Chicago (16

ed.), com algumas adaptagdes a lingua portuguesa.
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CAPITULO I: EDUCAR PARA A RESPONSABILIDADE SOCIAL

Neste capitulo iremos debrugar-nos sobre a temdtica da educacdo, partindo do geral,
procurando abordar as finalidades da educacdo, da escola, para de seguida centrarmo-nos nos
atores: professores e alunos. No final deste capitulo refletiremos sobre a importancia e as linhas

orientadoras do ensino na légica da educagdo para a responsabilidade social.

1. Porque educamos? Finalidade da educaciao

O verbo latino educare tem a sua origem em manducare, alimentar, assimilar, sustentar
e, também, em ex-ducare, ex-diicere, guiar de dentro para fora, desenvolver, expandir,
amadurecer o que a pessoa traz dentro de si. Neste sentido, educagdo € uma agdo intrinseca,
interior, do ser humano que, como tal, é sujeito da sua propria educacdo, primeiro e principal
responsavel pelo seu desenvolvimento e, a0 mesmo tempo, da sociedade, da historia e do
mundo.

Por outro lado, educacdo € também uma a¢do extrinseca, de fora para dentro. A
experiéncia grega do «pedagogo» vem provar isso mesmo. O escravo, guia da crianga para a
escola, revelou ser de alta influéncia na formacao da personalidade da crianga, sobretudo pelo
contacto informal. E este meio extrinseco que é muito usado pela transmissio da cultura, das
tradicoes e da identidade de grupo. Mas este meio informal de educacgdo foi evoluindo para
métodos mais formais, principalmente a partir do séc. XVII°.

Nesta linha de pensamento, podemos também considerar que educacao é, de certo modo,
levar a criancga a ser capaz de encontrar por si mesma aquilo que de precisa, levd-la em primeiro
lugar a desenvolver as suas capacidades, a descobrir as que usa com mais destreza e lhe trazem

maior prazer, €, a0 mesmo tempo, levar a crianc¢a ou aprendiz a identificar os seus limites ou

3 Cf. Israel José Nery, «Educagio Religiosa de Criangas e Jovens ante os desafios de um mundo em mudanga», Revista
Concilium 297 (2002): 62-64.
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dificuldades e ajuda-la a ultrapassa-los; descobrir os seus sonhos e anseios e lutar por eles,
questionar-se sobre si e sobre o mundo e ndo se satisfazer com respostas superficiais. J4 em
1948 na «Declaracdo Universal dos Direitos Humanos» se afirmava que «a educagao deve visar
a plena expansao da personalidade humana e o reforco dos direitos do homem e das liberdades
fundamentais»®.

Este modo de encarar a educagdo foi e é uma constante na realidade que encontrei na
PES, numa institui¢cdo que logo no seu modo de se dar a conhecer ao mundo encara a educagdo
como direito onde o horizonte do processo é o «pleno desenvolvimento da personalidade dos
alunos; a formagao no respeito dos direitos e liberdade fundamentais da pessoa; [...] a formagao
para o respeito pela pluralidade linguistica, cultural e religiosa da sociedade»’, num processo
que leva ao compromisso pessoal na constru¢do de sociedades mais justas € mais humanas.

Deste modo, a finalidade da educacao podera passar por levar a crianca a desenvolver-se
de tal forma que, quando chegue a adulto, se considere um homem ou mulher livre, responsével,
integrado/a nos grupos sociais a que pertence.

Diirkheim, nos principios do séc. XX, dizia que «a educagdo € a accdo exercida pelas
geracdes adultas sobre aquelas que ainda ndo estdo maduras para a vida social»®; assumindo
que a educagdo deveria ter como horizonte o «munir o educando com os conhecimentos,
destrezas e atitudes que lhe permitam viver o futuro»’. Desta definicio podemos destacar

algumas caracteristicas da educagdo:

— ela é uma ac¢do social e ndo individual, ndo ficando reduzida a relagdo pai-filho ou
professor-aluno, mas sim entre duas categorias sociais distintas: a geracdo adulta
e a geracao jovem, na qual a primeira transmite conhecimentos, atitudes e valores

considerados ajustados aos jovens;

6 Organizagio das Nagdes Unidas, «Declaragio Universal dos Direitos Humanos», Didrio da Republica Electrénico, 10
dezembro de 1948, acedido a 20 janeiro de 2017, https://dre.pt/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.

7 Salesianos de Manique-Escola, «Proposta educativa: A Escola lugar de Educag@o», Salesianos de Manique-Escola, 2014,
acedido a 30 de outubro de 2017, http://www.manique.salesianos.pt/escola/proposta-educativa/a-escola-lugar-de-
educacio.

8 Emile Durkheim, Educacdo e Sociologia (Lisboa: Edigdes 70, 2009), 53.

9 C. Varela de Freitas, «Educacdo», in Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de Cultura - Edigdo Século XXI - Volume IX, ed.
Jorge Colago George Vicente (Lisboa: Verbo, 1999), 1227.
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— ela é global, contemplando todos os aspetos da vida social e ndo apenas alguns,

desenvolvendo a inteligéncia, o caricter e as aptiddes.

Nesta linha procurar delinear os objetivos da educagdo, a nivel geral, leva ao confronto
com a necessidade de identificar e classificar o que se chama capacidades humanas ou
comportamentos a adquirir através de todo o processo educativo, nomeadamente: habilidades
intelectuais, estratégias cognoscitivas, atitudes, destrezas motoras, etc., sendo que os objetivos
sdao um fator decisivo para a constru¢do de processos de ensino-aprendizagem com finalidade
racional '’

Olhando a realidade mais atual, Delors!! refere que diante dos desafios dum mundo de
hoje a educacdo é como algo de imprescindivel para que a paz, a liberdade e a justica social se
tornem verdade e realidade. Temos consciéncia de que a educacdo ndo é um «remédio
milagroso, [...] mas [um] entre outros caminhos e para além deles»'%, e que pelas suas
caracteristicas pode levar ao «desenvolvimento humano mais harmonioso, mais auténtico, de
modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensdes, as opressoes, as
guerras»'?,

Deste modo, hoje, a educagdo pode apresentar-se com a missdo de permitir que todos
sejam capazes de fazer florescer os seus talentos e as suas potencialidades num processo de
responsabilidade pessoal na constru¢do do seu proprio projeto de vida, sempre num caminho
de respeito pela diversidade do outro, do pluralismo que existe atualmente e numa busca de

elevacio do pensamento e da transcendéncia de si mesmos numa tentativa de autossuperacio'.

10.Cf. M® L. Garcia Alonso, «Educagio (objectivos da)», in Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de Cultura - Edi¢do Século
XXI - Volume IX, ed. Jorge Colago George Vicente, (Lisboa: Verbo, 1999), 1232.

11 Jacques Delors, coord., Educacdo: Um Tesouro a Descobrir: Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educagdo para o século XXI (Porto: Ed. Asa, 1996).

12 Delors, Educagio: Um Tesouro a Descobrir, 11.
13 Delors, Educacio: Um Tesouro a Descobrir, 11.

14 Cf. Delors, Educagdo: Um Tesouro a Descobrir, 15-16.
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Perante estes pontos, podemos sublinhar os quatro pilares essenciais para o
desenvolvimento integral de cada pessoa, sobre os quais a educagdo deve estar organizada e

que refletem os pilares do conhecimento:

«aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com
os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra os

trés precedentes» .

Estes quatro pilares identificados pela UNESCO pude encontrd-los na Salesianos de
Manique-Escola, instituicdo que considera o ato educativo, com a sua vertente crist e catélica,
acima de tudo como um espaco de educacao integral da pessoa, levando os alunos a descobrir
e a investir as suas capacidades, quer fisicas quer afetivas e intelectuais, olhando-as como
limites ou potencialidades, numa dimensao social, levando-os a descobrir o sentido da vida pelo
compromisso com outros € com o mundo, numa abertura ao transcendente oferecendo Jesus
Cristo como modelo'®.

Os pilares podem e devem refletir-se na politica educativa ou reformas educativas que,
segundo o Relatério da Unesco, obriga ao desenvolvimento de um trabalho conjunto entre os
trés atores que contribuem para o sucesso educativo. Em primeiro lugar, a comunidade local,
em particular os pais, os 6rgdos diretivos das escolas e os professores; em segundo lugar, as
autoridades oficiais; em terceiro lugar, a comunidade internacional.

Na Salesianos de Manique-Escola essa participacdo conjunta entre todos estd explicita
desde logo na sua identidade, que exige a participacdo de todos 0s seus membros no processo
educativo, «dando origem a uma Comunidade Educativo-Pastoral que é ao mesmo tempo

sujeito e ambiente de educacio e na qual o jovem pode encontrar uma outra casa»'’.

I3 Delors, Educagdo: Um Tesouro a Descobrir, 89.

16 Cf. Salesianos de Manique-Escola, «Proposta educativa: O Processo Educativo na nossa Escola», Salesianos de Manique-
Escola, 2014, acedido a 15 de novembro de 2017, http://www.manique.salesianos.pt/escola/proposta-educativa/o-
processo-educativo-na-nossa-escola.

17 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», Salesianos de Manique-Escola, 2010-2014, acedido a 30 de
outubro de 2017, http://www.manique.salesianos.pt/docs/default-source/default-document-
library/pee2012_14.pdf?sfvrsn=0, 4.
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Dado o contetido deste relatério, também nos parece importante abordar a questdo da
finalidade da educagdo de uma outra forma, refletindo-a sobre o prisma do sentido da vida,
suportando-nos no que Gongalves'® refere sobre a importincia do sentido da felicidade no
processo educativo, ndo como mera euforia mas como sentido e motor de todo o
desenvolvimento, onde a alegria ultrapassa toda a barreira pessimista ou triste dos ambientes
educativos. Mas este sentido de felicidade € construido na base do desejo: educar as criancas
para desejarem a felicidade e o pleno sentido da vida em todo o momento e lugar, uma meta a
alcancar. «Isso supde, evidentemente, que os educadores estejam libertos dos dogmas
repressivos e tristes» !,

Deste modo podemos dizer que uma das finalidades da educacgdo € precisamente educar
cada pessoa a usar a sua liberdade de forma racional; e, para que este processo decorra com
profundidade, é fundamental que o projeto educativo ndo se distancie desta finalidade da
educagdo, contribuindo para o aprofundamento moral do ser humano, o que lhe permite gerir
de forma racional as sua opcdes; € sO assim o projeto educativo se torna um projeto
antropoldgico, na medida em que permite a cada pessoa desenvolver ao maximo aquilo que o
torna verdadeiramente humano: ser e agir em responsabilidade e liberdade.

Nesta linha, a educacdo pode ser tida como um fenémeno sociocultural, onde cada ser
humano entra num processo de desenvolvimento pessoal que passa necessariamente por
relagdes dialéticas entre o individuo e a sociedade, que se condicionam de forma reciproca.
Assim, a educacdo, entendida como um processo de socializa¢do (como forma de adaptagdo
individual as normas sociais vigorantes), é, a0 mesmo tempo, entendida como meio de
transformacdo social, promovendo alteragdes da cultura vigente, contribuindo para o progresso

da sociedade.

18 Daniela Gongalves, «Da inquietude ao conhecimento», Saber (e)Educar 11 (Porto: ESE de Paula Frassinetti, 2006): 101-
109.

19 Gongalves, «Da inquietude ao conhecimento», 102.
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Na realidade da Salesianos de Manique-Escola esta visdo sobre a finalidade da educagao
reflete-se, desde logo, pela forma como revelam a sua missdo: apresentando-se como uma
institui¢do que oferece «uma proposta de educagdo diversificada, de qualidade e para a
exceléncia [...], promovendo um processo de humanizac¢do que visa o crescimento integral dos

destinatdrios e a construcdio de uma sociedade justa e soliddria»*®

, como resposta as
necessidades que a atualidade apresenta de «promogao de praticas que desencadeiem situagdes
de verdadeira aprendizagem, as quais os alunos atribuam significado, desenvolvam

competéncias»>!.

2. Onde educamos? Finalidade da escola

Para crescer e se desenvolver, o ser humano dispde de imensos recursos no universo,
sendo a escola um deles. No entanto, este termo ou conceito ja no séc. Il era considerado «nao
[como] sinénimo de 6cio e lazer; [mas] significa, isto sim, que, deixando de parte as demais
ocupagdes, as criancas devem dar-se aos estudos proprios de homens livres»22.

Contudo, ao longo dos séculos, este recurso foi adquirindo contornos diferentes: por um
lado, como centro de encontro, didlogo, investigacdo e dinamismo produtivo das comunidades
humanas, nos dominios da técnica, da ciéncia, da arte, da cultura, da moral e da religido, centro
que foi oferecendo aos alunos uma pandplia de realizagdes e éxitos; por outro lado, este
processo viveu e vive fracassos e ambiguidades, principalmente no acesso ou nio ao sistema
escolar, de forma igual para todos; facto que se percebe principalmente entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, entre meio urbano e meio rural?>.

Pensar a escola hoje nao € tarefa facil devido a complexidade de realidade(s) e de

sociedade(s) em que vivemos. Deste modo, seguindo a linha de pensamento de Juan Tedesco,

20 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 5.
2! Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 5.

22 José Ribeiro Dias, Educacdo o caminho da nova humanidade: das coisas as pessoas e aos valores (Porto: Papiro Editora,
2009), 31.

23 Cf. Dias, Educacdo o caminho da nova humanidade, 37.
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seja qual for a inserc@o da escola, esta deve procurar responder ao desafio de «encontrar [uma]
articulagdo entre a racionalidade e a subjetividade no plano de uma ac¢do social, quer dizer, de
actores sociais, e ndo, meramente, de individuos isolados»>*.

Partindo desta consideragdo, abre-se um leque de alternativas a que se tem de responder,
sendo que cada uma apresenta um modelo de escola diferentes entre si. Se num determinado
tempo da historia a escola, dita tradicional, tinha como principal fim a preparacao dos alunos
para a integracdo social, com vista ao desempenho de papéis sociais estdveis e ordenados
hierarquicamente, hoje, dada a complexidade da sociedade e a crise que se estd a atravessar no
campo do emprego, esta visdo considera-se ultrapassada ou desadequada face as necessidades
da atual realidade social. Assim, abrem-se novos campos de resposta a funcio ou finalidade da
escola, nomeadamente na funcdo de «formar ndo sé o nicleo basico do desenvolvimento
cognitivo, mas também o niicleo bdsico da personalidade»®’, assumindo assim caracteristicas
de instituicao total.

Mas esta missdo da escola comporta alguns riscos, uma vez que a fun¢do de formar a
personalidade era da esfera «privada», abrindo-se assim um debate entre o cardter democratico
da escola, na busca por manter alguma neutralidade face as diferencas dentro da mesma, e o
assumir uma posic¢ao conservadora, passando pela uniformizacdo ou introducao dum modelo
cultural dominante e/ou a legitimagado das desigualdades.

Neste contexto assumir a formacdo da personalidade, numa perspetiva democratica,
supOe a recusa tanto da nega¢do da subjetividade, propria do racionalismo, quanto a ideia da
existéncia de, apenas, uma personalidade, um modelo tnico de pessoa, onde a escola encontra
barreiras para conseguir promover o vinculo entre os diferentes, promover a discussdo, o
didlogo e a partilha, e onde a escola assume a func¢do de fixar pontos de referéncia que permitam

a cada um escolher e construir a sua ou as suas multiplas identidades.

24 Juan Tedesco, «A escola total», in O Novo Pacto Educativo — educagdo, competitividade e cidadania na sociedade, ed.
Juan Tedesco (Vila Nova de Gaia: Fundagdo Manuel Ledo, 2000), 112.

25 Tedesco, «A escola total», 116.
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Ja numa perspetiva mais tradicional — uma vez que esta era baseada na oferta de
informacdes e conhecimentos — refere Tedesco que as metodologias eram frontais, ndo
existindo trabalho personalizado, nem trabalho de grupo; hoje, a funcio de integracio social
dentro da escola para o desempenho social apresenta a exigéncia de ter que ser definida a partir
da preparacdo para o trabalho em equipa, para o exercicio da solidariedade, para o
conhecimento e respeito das diferencas.

Seja qual for a linha a assumir, o importante no futuro da(s) escola(s) € ressituar-se entre
posicdes opostas: o estar numa postura de regresso a selec@o em prol do trabalho ou estar numa
postura de abertura a todos, contribuindo para o acesso garantido de forma universal, resultando
«o enfraquecimento significativo da fun¢do da educacdo como elemento de selecdo para o
mercado de trabalho»*S.

Deste modo, a escola podera assumir o fortalecimento do investimento da educagdo para
a cidadania e para a personalidade como resposta as sociedades de hoje.

Reforcando a questdo da finalidade da escola, Postman — partindo, sobretudo, do interior
da questao das politicas educativas, como estrutura que norteia o percurso da educacio e que
leva a implementac¢do na prética da educacao — apresenta a ideia de que o grande problema da
educacio nas escolas ndo passa tanto pela questio metodoldgica ou problema técnico®’. A
grande pergunta a que se deve responder, relativamente ao processo do ensino, €: «Qual o deus
a apresentar com a educa¢io?»2%.

Postman, referindo-se principalmente ao ensino publico americano, refere que nos
processos educativos, a escola devera oferecer aos alunos «uma orientagdo moral, um sentido

de continuidade, explicacdoes do passado, clareza ao presente, esperanca ao futuro, [como]

26 Tedesco, «A escola total», 122.
27 Cf. Neil Postman, O Fim da Educagdo: Redefinindo o Valor da Escola (Lisboa: Relégio D'Agua, 2002), 17-108.
28 Postman, O Fim da Educacdo, 17.
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aquilo que [...] mais préoximo existe de um sentido de transcendéncia dentro do contexto do
ensino»>.

Neste sentido, Postman apresenta horizontes narrativos como possibilidades de caminho,
sendo estas narrativas o desejo de oferecer aos alunos o sentido de responsabilidade face ao
mundo, da importancia do viver com outros e da solidariedade, numa tentativa de olharem o
mundo como um todo e ndo como acumulagdo de partes que competem umas com as outras,
mas, pelo contrdrio, «uma narrativa de interdependéncia e de cooperagdo global, daquilo que
constitui o cerne da nossa humanidade; uma narrativa que [...] requer uma visao do futuro e
um compromisso com o presente»>’. Nesta linha apresenta-se como fator central no processo

educativo a aprendizagem para o erro: todos os seres humanos erram e podem aprender dos

erros; nesta narrativa a verdade absoluta ndo existe:

«sabermos que nao sabemos e ndo podemos saber toda a verdade, poderemos aproximar-nos dela
a pouco e pouco a medida que deixarmos para trds o que sabermos ser falso. E depois observar a

verdade, a medida que esta se afasta cada vez mais de nés»>".

Por outro lado, o autor refere que o fator preponderante no ensino € a necessidade da
diversidade, a capacidade de os alunos olharem para o que ha para além de si mesmos, numa
utilizacdo construtiva e unificadora da diversidade, sendo que esta ndo € desintegracao dos
padrdes, mas uma razdo a favor do crescimento e da maleabilidade de padrdes. Dai a
importancia dos simbolos e da linguagem para o acesso, a constru¢do e a transformacdo da
humanidade e do mundo. Também Leitao refere que «educar € um processo pelo qual a relagdo

do educando com as coisas muda a medida em que as coisas adquirem um novo valor, adquirem

um novo interesse, uma nova atracdo, que nio tinham antes»>2.

2 Postman, O Fim da Educacdo, 81.
30 Postman, O Fim da Educagdo, 85.
31 Postman, O Fim da Educagao, 87.
32 Henrique Leitdo, «A Inutilidade da Educacio», Revista Iniitil (2017): 41.
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Entdo, para se atingir os grandes fins da educacdo, devemos sobretudo tentar responder
as questodes: «que motivagdo a escola deve oferecer aos alunos?», «que fazer para que os alunos
se sintam motivados?», de tal forma que o processo educativo se torne uma realidade mais
interessante e assim motivar o aluno para a aprendizagem; pode produzir o aumento da
autoestima do aluno pelo facto de este encontrar sentido para a busca do conhecimento, e de se
descobrir com capacidades e competéncias. Nesta l6gica de processos educativos o aluno
aprende a conhecer-se, a valorizar os sucessos € a integrar os limites e dificuldades; e por fim
adquire uma autonomia porque é membro ativo e central do processo. Segundo Leitdo, o
«critério dltimo da educagio, portanto, sdo as coisas, a propria realidade»>. E neste sentido a
centralidade da educagdo coloca-se no aluno, e o professor € tido como facilitador da motivacdo,
de revelacdo do fascinio e do interesse que a realidade pode oferecer; e como tal em todo o
processo o docente deve (e espera-se dele) estar diante da realidade, também ele com interesse,
com fascinio e com uma atracdo comovida; no fundo, seja mestre ou aprendiz, todos devem
deixar-se educar pela prépria realidade.

Diante destas abordagens sobre a finalidade da escola ou, ainda melhor, sobre as linhas
mestras a ter em conta na construcdo dos percursos escolares, cabe-nos referir que — ndo
desvalorizando a importancia dos métodos, dos conteudos, das questdes mais praticas do ensino
— é fundamental que se reflita sobre o caminho a oferecer aos alunos na sua formagdo nédo sé
como individuos detentores de conhecimentos, mas também como seres humanos dotados de
competéncias, dons e capacidades que devem ser usados em beneficio proprio e da sociedade
de que fazem parte. Deste modo, para que o processo de ensino-aprendizagem ganhe sentido
na vida dos alunos, € fulcral adaptar os métodos e os conteudos as circunstincias dos alunos
que se tem na frente, partir dos seus desejos, necessidades, realidades, para que o ensino faca
sentido para eles, sem nunca descurar a exigéncia, a evolugdo e aqueles marcos (ou valores-

conhecimentos-conteidos) que sdo essenciais. Nesta 16gica, o professor deve ser aquele que,

33 Leitdo, «A Inutilidade da Educacdo», 41.
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partindo do conhecimento da turma/grupo de alunos, do programa, supervisiona, acompanha,
monitoriza o processo do ensino-aprendizagem.

Se numa realidade o processo deve ser centrado no professor, que assim seja; mas, se
noutra realidade este deve ser centrado no aluno, que se faga. «Nos assuntos de educagdo ndo
h4 certos contra errados»>*, e mesmo «ninguém pode afirmar ser esta ou aquela a melhor
maneira de saber, de sentir, de ver, de relembrar, de aplicar ou relacionar conhecimentos e que
nenhum outro método servird igualmente bem»>>. No processo educativo h4 que ter em conta a
educacdo integral dos alunos, para que possam ser pessoas completas e sentirem-se adultos
realizados e com as ferramentas necessarias para serem agentes ativos e construtores das suas
préprias vidas e da vida do mundo’®.

Alunos que sejam ensinados a exercer um raciocinio critico, para que em adultos sejam
capazes de se distanciarem de verdades ditas convencionais e adquiram forca e capacidade
interior para mudar o que em consciéncia consideram errado®’: «Se a escola é uma casa de
aprendizagem, uma casa de educacdo, ela tem de assumir a sua missdo de educar referenciada

a um quadro de valores»>®

, sem, contudo, esquecer que a aprendizagem nao se faz de um dia
para o outro, muito menos no que se refere a aprendizagens do ser: sa0 necessarios muitos anos
para que os valores e comportamentos adquiram consisténcia e sejam interiorizados pelos
alunos®. Processo que, como diz D’Hainaut*’, deve estar incluido na politica educativa que por
sua vez insere em si mesma a especificacdo dos efeitos esperados e as recidivas da educacao,

nao sé sobre os alunos, mas também sobre os sistemas e os quadros que estdo em interacdo com

o sistema educativo, sejam eles a sociedade, os professores e as familias*'.

34 Leitdo, «A Inutilidade da Educacdo», 39.

3 Postman, O Fim da Educagédo, 17.

36 Cf. Isabel Baptista, Dar rosto ao futuro: a educacdo como compromisso ético (Maia: Prodedigdes, 2005), 45-56.
37 Cf. Postman, O Fim da Educagdo, 79.

38 Joaquim Azevedo, Cartas aos directores de escolas (Porto: Edi¢des Asa, 2003), 9.

3 Cf. Postman, O Fim da Educagdo, 64.

40 Cf. Louis D'Hainaut, Educagdo - dos fins aos objetivos (Coimbra: Livraria Almedina, 1980), 90.

41 Cf. Maria do Céu Rolddo, «Tema 1: Educagdo Escolar e Curriculo», in Curriculo: gestdo diferenciada e aprendizagens de
qualidade. IV Férum do Ensino Particular e Cooperativo, Algarve: 1999. 7-22.
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A realidade da Salesianos de Manique-Escola mostrou-me, sobre a finalidade da escola,
uma visao complementar a toda esta reflexao que acabamos de realizar. Para mim foi encontrar,
quer ao nivel da reflexdo da préxis, quer ao nivel de toda a documentagao encontrada, uma
institui¢do que afirma ter como pano de fundo uma visao de escola que responde ao direito que
toda e qualquer pessoa tem de acesso a educagdo. Instituicio que se diz ser resposta a
Constituicao Portuguesa, na medida em que respeita e promove o direito a escolha de escolas
por parte das familias; pela liberdade de, como escola de cariz salesiana com uma identidade
prépria, formar os seus docentes nessa mesma identidade; liberdade de exercer uma atividade
participada e participativa entre todos os membros da comunidade educativa; e como escola
com contrato de associagdo exerce o direito a gratuidade do ensino. E, assim, garantir um
processo de ensino-aprendizagem em que os alunos se desenvolvem em sentido pleno e de
forma integral, colocando o aluno no centro da acdo educativa, procurando oferecer um
ambiente onde todos se sintam em casa e motivados para a aprendizagem numa busca de ir ao

encontro das necessidades e caracteristicas de cada um™*?.

3. Quem educa na escola? Os professores

Neste ponto tentaremos abordar o papel do professor, como um dos elementos-chave em
todo o processo de ensino-aprendizagem; para tal seguiremos a legislacio em vigor em
Portugal, na qual se pretende olhar para o docente como aquele que «promove aprendizagens
no ambito de um curriculo, no quadro de uma relagdo pedagdgica de qualidade, integrando,
com critérios de rigor cientifico e metodolégico, conhecimentos das dreas que o

fundamentam»*>

; na sua intervencdo «utiliza, de forma integrada, saberes préprios da sua
especialidade e saberes transversais e multidisciplinares adequados ao respectivo nivel e ciclo

de ensino»**; sempre numa linha de diferenciacdo pedagégica em prol do «sucesso e realizacdo

42 Cf. Salesianos de Manique-Escola, «Proposta educativa: A Escola lugar de Educagio».

43 Diregdo Geral da Educagdo (DGE), «Decreto-Lei n.°240/2001, Anexo III 1.2», Didrio da Republica n.°201/2001, Série I-A
de 2001-08-30, 30 de agosto de 2001, acedido a 15 de janeiro de 2017, https://dre.pt/application/conteudo/631837.

4 DGE, «Decreto-Lei n.°240/2001, Anexo III 1.2».
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de cada aluno no quadro sécio-cultural da diversidade das sociedades e da heterogeneidade dos
sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras componentes dos contextos e
percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos»*®.

Assim, a sociedade de hoje impde que o professor seja competente do ponto de vista
cientifico e pedagdgico e, por isso, eficaz, o que, segundo Arends?*®, significa que os professores
sejam «academicamente competentes, que dominem as matérias que vao ensinar e que se
preocupem com o bem-estar das criancas e dos jovens, [...] que sejam capazes de produzir
resultados, sobretudo a nivel da realizacdo escolar e da aprendizagem social dos alunos»*.

Na tentativa de definir o ensino eficaz, Arends atribui quatro atributos aos professores:
qualidades pessoais, conhecimento, repertério e reflexdo*®.

Um professor eficaz domina um conjunto de conhecimentos relativos a pratica de ensino
e aprendizagem, incluindo estratégias, métodos e modelos que se vao construindo ao longo do
percurso. Nesta perspetiva requerem-se vdrias etapas para que um professor tenha sucesso ao
longo da sua carreira.

Diante do exposto, podemos dizer que o professor tem duas funcOes importantes na
escola: uma, refere-se a participagdo ativa na comunidade escolar, onde atua de forma integrada
para alcancar os objetivos intrinsecos a filosofia da escola descritos no Projeto Educativo; outra,
¢ a realizacdo de atividades/momentos pedagdgicos com base no Projeto Curricular comum,
adaptando-o de forma a proporcionar a construcdo de saberes pelos alunos e a ampliar
conhecimentos no processo ensino-aprendizagem.

As orientacdes fundamentais do papel do professor estdo implicitas no Projeto Educativo

da Escola, e, no caso da minha PES, aquilo que fui percecionando € que neste se encontra o

ideal Salesiano vivido na Salesianos de Manique-Escola.

4 DGE, «Decreto-Lei n.°240/2001, Anexo III 1.2».
46 Cf. Richard Arends, Aprender a ensinar (Madrid: Mc Graw Hill, 2008).
47 Arends, Aprender a ensinar, 17.

48 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 17-28.
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Partimos da nocdo de que este documento tem um cardcter pedagdgico, envolve a
comunidade educativa na sua elaboracdo de forma a que a identidade prépria da instituicao
esteja presente na adequagdo das propostas educativas a legislagdo em vigor em determinada
realidade. Como ponto fulcral na sua elaboracao os redatores do documento procuram que este
apresente «o modelo geral de organizacdo e os objetivos pretendidos pela instituicio e,
enquanto instrumento de gestdo, é ponto de referéncia orientador na coeréncia e unidade da
acdo educativa»*’. Por outro lado, o Projeto Educativo da escola é também ele um documento
integrador das linhas de acdo identitdria do cariz salesiano «cuja missdo € a promocdo integral
da pessoa»’’, pela aposta no desenvolvimento e amadurecimento de todas as dimensdes do
aluno e pelo respeito pela singularidade e identidade propria; neste documento depreende-se
que o processo educativo se «caracteriza pelo espirito de familia, pelo clima de alegria, pelo
sentido de festa e pela participacdo criativa»’!, valores a trabalhar e aprofundar.

Mas a escola ndo €, neste momento, completamente autbnoma, depende de uma gestio a
nivel nacional; para que possa desenvolver aprendizagens significativas é fundamental partir
do curriculo nacional, adaptando-o a realidade local de modo a ter em conta as situagdes e
caracteristicas dos contextos onde ele se vai realizar.

Assim, as praticas educativas sdo o reflexo das mudangas de cada sociedade e,
consequentemente, incluem reflexdes no trabalho desenvolvido pelos professores. A
interpretacdo que cada professor faz do Projeto Educativo depende muito da conce¢do que tem
do curriculo, existindo sobre este termo varias interpretacdes. Este condiciona as diferentes
tomadas de decisdes ao longo do processo, pelo que importa aqui perceber que o curriculo
necessita de ser entendido ndo s6 como um documento estabelecido com os objetivos da agdo

educativa, mas como um curriculo de acdo e um curriculo real. De facto, o curriculo tem de ser

4 Jorge Adelino Costa, Gestdo Escolar (Lisboa: Texto Editora, 1991), 10.
30 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 3.

31 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 3.
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promotor de conhecimento das diferentes areas do saber, mas deve facilitar o desenvolvimento
de competéncias essenciais para formar um cidadao ativo.

Na realidade do vivido na PES esta tomada de decisdes e adaptacdo do curriculo foram
muito condicionadas pelos tempos e prazos em que esta pritica teve o seu inicio e a sua
finalidade. Desta forma, ndo foi possivel, nem necessario, realizar este processo de adaptacao
do curriculo a realidade escolar; no entanto foi fundamental ler e compreender o ideal nele
descrito e as prioridades que a Salesianos de Manique-Escola segue na sua oferta educativa e
pedagdgica. Ao mesmo tempo, surgiu como uma forma de aprendizagem por anélise e reflexdo
do que outros j4 fizeram.

Falar de competéncia do professor € entendé-la «como um conjunto de conhecimentos,
capacidades de acdo e de comportamentos estruturados em fun¢do de um resultado e num dado
tipo de situacdes determinadas»>2.

Assim sendo, € responsabilidade aumentada do professor saber agir, de forma a
desenvolver e aplicar no aluno a pratica mais adequada, isto €, a estratégia que melhor se adapta
a circunstancia e partir da realidade de cada um.

Neste contexto, estratégia «€ o seu grau de concecdo intencional e orientadora de um
conjunto organizado de acdes para melhor consecu¢iio de uma determinada aprendizagem»>>,
mais adequada numa sala de aula.

Deste modo, é importante que as estratégias sejam integradas no conjunto de capacidades
de acdo ou competéncias, em que as estratégias sio tidas como propostas de atitudes e valores
de forma a dinamizar uma escola responsavel.

Em suma, e voltando a Arends, a competéncia do professor passa por qualidades pessoais,

como «capacidades de relacionamento pessoal e coletivo necessdarias para estabelecer relacdes

32 José Augusto e Brito Pacheco, Planificacdo Diddctica: uma abordagem prdtica (Porto: Porto Editora, 2003), 62.
33 Maria do Céu Rolddo, Estratégias de Ensino: o saber e o agir do Professor (Vila Nova de Gaia: LabGraf, 2009), 57.
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genuinas com os alunos e colegas [...] [e também] uma paixdo pelo ensino que pode ser
traduzida em inspiragfio para os seus alunos aprenderem»>*.

Com estas competéncias o professor podera estabelecer relacdes de grande proximidade
com os alunos, procurando conhecé-los profundamente, interessar-se pelas suas vidas, sucessos
e dificuldades, revelando sempre um foco de confianca e de paciéncia, levando os alunos a
procura-lo e a encard-lo como confidente e companheiro em todas as horas.

A este nivel, a PES trouxe-me a constatacdo e a consciéncia de que as relagdes se
constroem com tempo despendido e oferecido; assim, ndo posso dizer que, embora seja de facil
relacdo, tenha conseguido estabelecer grandes relacdes dentro do contexto escolar, uma vez que
0 nosso tempo de permanéncia na Salesianos de Manique-Escola foi reduzido; contudo,
podendo considerar o grupo do nucleo de PES, este revelou-se um desafio a relacdo e
principalmente ao respeito e cooperacdo entre todos, sabendo escutar, interagir e propor sem
desejar mais do que o bem da aprendizagem de todos. Em relagdo aos alunos, foi um crescendo
narelacao, no conhecimento mutuo, sempre tendo como entrave o pouco tempo de permanéncia
em ambiente de escola, tanto em sala de aula como no recreio que, segundo D. Bosco, € tao
sauddvel e incentivador da relacdo entre professor-aluno.

Um outro elemento importante para o professor € o conhecimento, porque € este que
«orienta aquilo que fazem enquanto professores, tanto dentro como fora da sala de aula [...]
que lhes permite lidar com determinadas matérias, de forma esclarecida e eficaz do que a
maioria das pessoas»>.

Arends socorre-se de Schuman para identificar as sete categorias do conhecimento que o
professor deve adquirir: conhecimento de contetdos; conteudos pedagdgicos; psicologia do
desenvolvimento; pedagogia em geral; contextos educacionais, curriculares e conhecimento das

finalidades; objetivos e valores da educacdo; e as suas bases filoséficas e histéricas>®.

34 Arends, Aprender a ensinar, 20.
35 Arends, Aprender a ensinar, 20.

36 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 21. (Schulman, L. S. Knowledge and teaching: Foundations of the new reform).
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Neste nivel de conhecimento a grande mais-valia da PES € a possibilidade de por em
prética aquilo que, ao longo dos anos, fui aprendendo nos diferentes contextos formativos por
onde fui passando. Mas, ao mesmo tempo, € o verificar que, nos dias de hoje, € necessario estar
sempre atento e a busca de informacdo para que no momento de lecionagdo a
informacdo/contetddo seja cada vez mais de acordo com os interesses e realidades dos alunos
que se tem pela frente.

O professor deve possuir um reportorio de préticas eficazes, adequando-as e
selecionando-as conforme os seus objetivos, as caracteristicas de um determinado grupo e os
valores e expetativas da comunidade em que o professor exerce a funcao de liderar (através da
planificacdo, motivacdo, coordenacdo, definicdo de objetivos e avaliacdo de todo o processo),
instruir (pela escolha de modelos de ensino, planos de trabalho e fomento da aprendizagem) e
organizar (agindo sobre os ambientes complexos e garantindo a eficédcia) todo o processo de
ensino-aprendizagem.

Ao longo da PES fui tentando diversificar as estratégias, adequando-as a turma que tinha
pela frente, sem negligenciar os conteudos e objetivos da aula, o que nem sempre foi tarefa
facil, pois controlar o tempo, discernir prioridades e adivinhar a recetibilidade dos alunos as
propostas € dificil, principalmente em ambiente de avaliag@o e assisténcia constante. O tempo
percorrido foi «mestre» neste jogo entre o desejo e a realidade. O auxilio e conhecimento do
Professor Cooperante foi sempre fator de aprendizagem neste gerir e liderar o processo de
ensino-aprendizagem.

Exercitar a reflexdo e encontrar a solucdo de problemas € outra das capacidades que os
professores eficazes devem desenvolver, pois eles «aprendem a abordar situagcdes unicas com
uma atitude de resoluc@o de problemas e aprendem a arte de ensinar através da reflexdo sobre

a sua prépria pratica»’’.

37 Arends, Aprender a ensinar, 27.
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O facto de cada sessdo da PES ser concluida com a auto e heteroavaliacao da aula
lecionada foi fator de constante reflexdo sobre os caminhos a seguir, partilha de dificuldades e
descoberta de solugdes. As variadas circunstancias em que foi necessario adaptar planos, rever
critérios, escolher prioridades, corrigir estratégias constituiram um fator de crescimento e
reflex@o sobre o meu agir enquanto docente em formagao.

Contudo, € fundamental perceber que todo este processo de aquisi¢ao das competéncias
do professor € um longo caminho: «Para nos tornarmos bons professores precisamos de muito
tempo e de compreender que aprender a ensinar é um processo de uma vida»>%.

Na minha PES, aquilo que fui experimentando desta defini¢do de educacdo e consequente
papel do professor é que para se ensinar é necessario assumir a atitude de aprendiz a tempo
inteiro, atitude essa que implica humildade, busca constante de conhecimento, colocar questdes
sobre 0 que nos parece mais fragil e, sobretudo colocar-me em questdo em tudo quanto faco.
Mas, ao mesmo tempo, nao paralisar diante dos receios, arriscar intui¢des, arriscar ser diferente
e sobretudo escutar a realidade que nos envolve. Ser flexivel e aberto as mudangas que surgem
no dia-a-dia, pois o centro da aprendizagem nao estd na nossa PES, mas nos alunos que temos

pela frente e no seu desenvolvimento harmonioso e integral.

4. Quem educamos? O aluno do séc. XXI

Antes de partirmos para a reflexdo sobre o que nos dizem os documentos da Dire¢do Geral
da Educacgao (DGE) acerca do perfil do aluno para o séc. XXI, gostariamos de nos debrucarmos
sobre que alunos temos nas escolas nesta hora, o que os caracteriza, 0 que 0s move,
principalmente numa légica de futuro. Sabemos que muitas vezes as razdes pelas quais os
alunos permanecem ou nao na escola se relacionam com os projetos de vida que constroem no
seu imagindrio, sendo que o emprego ou profissao se tornou como um eixo nuclear nos projetos

de vida e fonte de identidade e reconhecimento social. No entanto, ao longo dos ultimos séculos

38 Arends, Aprender a ensinar, 28.
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a realidade profissional tem vindo a sofrer mutacdes, principalmente no que se refere as

condic¢des de acesso a mesma.

«Actualmente, [...] as pessoas véem-se enfrentadas com uma notdvel contradi¢do: por um lado,
o papel do trabalho como dmbito de dignificagdo pessoal e, por outro, a profunda precarizagio

das condi¢des no exercicio desse trabalho»*.

Esta situacdo leva a que por vezes, entre as geracdes mais novas, principalmente nos
jovens com mais de 15 anos, se assista ao aumento da formacao e qualificacdo, o que faz com
que a estabilidade profissional, financeira e familiar seja retardada, mas ao mesmo tempo
questionando-se a razdo do investimento numa melhor educagdo, mais qualificada, se o pais
onde estdo inseridos ndo responde a essas expectativas.

Em termos de realidade, segundo dados estatisticos da Pordata 2018, ao nivel da
escolaridade da populacdo portuguesa com mais de 15 anos de idade, verifica-se que a maioria
detém apenas o Ensino Bésico, sendo que 23% destes possuem o 1.° ciclo, 12% o 2.° ciclo e
24% o 3.° ciclo. E significativamente relevante na populagdo os 5% que nio tém qualquer grau
académico; contudo, esta percentagem era mais grave em 2011, onde se verificava que, em 100
individuos, 7 ndao possuiam qualquer grau académico, contrapondo ao facto de que 15% da
populacdo portuguesa obteveram o nivel superior®.

Retomando a caracterizacdo dos alunos, em especial da chamada realidade dos
jovens/alunos de hoje, pode-se dizer que estes se encontram numa fase de vida carregada de
curiosidade, de energia em que é importante dar opinides, mas € sobretudo relevante
experimentar: experimentar sensacoes, situacdes, relacdes e emocodes. Nesta fase, j4 ndo se
experimenta com aquela pureza e desprendimento da infincia, mas com outras
responsabilidades, deveres e até com certa preocupagdo perante o futuro. O jovem/aluno vai

naturalmente procurando algo mais que o ajude a amadurecer como um adulto saudavel ao nivel

3 Eduardo Duque, Os jovens e a religido na sociedade actual: comportamentos, crengas, atitudes e valores no distrito de
Braga (Braga: Instituto Portugués da Juventude, 2007), 104.

%0 Pordata https://www.pordata.pt/DB/Portugal/Ambiente+de+Consulta/Tabela.
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emocional, fisico e espiritual. Surgem, entdo, na sua vida, algumas institui¢des que o ajudardo
neste crescimento pessoal, tais como a familia, a escola, o trabalho, a Igreja, etct!.

O confronto entre a busca que o préprio jovem/aluno procura para si e a finalidade que a
educagdo define como o que é mais adequado para o aluno da-se nas linhas apresentadas pelo
recente documento da DGE sobre o perfil do aluno para o século XXI. Documento que
apresenta uma base humanista como um dos principios que orientam, justificam e dao sentido
ao Perfil dos Alunos, na qual a escola deve procurar habilitar os alunos, oferecendo um
curriculo que desenvolva «saberes e valores para a constru¢do de uma sociedade mais justa,
centrada na pessoa, na dignidade humana e na acdo sobre 0 mundo enquanto bem comum a
preservar»®?,

Para que, a saida da escolaridade obrigatdria, o aluno possa agir de forma livre, autbnoma,
responsavel e consciente de si € do mundo que o rodeia — revelando-se um cidaddo que da
continuidade as aprendizagens iniciadas no tempo de escolaridade, para assim intervir na sua
vida e na construcio de sociedades justas, dando aten¢@o a promocdo da dignidade humana,
com gesto de solidariedade e responsabilidade perante si e o outro, respeitando a diferenca

63 _escola, no

social e cultural, apoiado nos valores democraticos mas de busca do bem-comum
processo de ensino-aprendizagem, deve destacar como valores: responsabilidade e integridade,

cidadania e participacdo e liberdade:
«Responsabilidade e integridade — respeitar-se a si mesmo e aos outros; saber agir eticamente,

consciente da obrigac@o de responder pelas proprias acdes; ponderar as agdes proprias e alheias

em func¢do do bem comum. [...]

Cidadania e participacdo — demonstrar respeito pela diversidade humana e cultural e agir de

acordo com os principios dos direitos humanos; negociar a solugdo de conflitos em prol da

1 Cf. Duque, Os jovens e a religido na sociedade actual, 103-112.
2 Duque, Os jovens e a religido na sociedade actual, 13.

93 Cf. Duque, Os jovens e a religido na sociedade actual, 15.
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solidariedade e da sustentabilidade ecoldgica; ser interventivo, tomando a iniciativa e sendo

empreendedor.

Liberdade — manifestar a autonomia pessoal centrada nos direitos humanos, na democracia, na

cidadania, na equidade, no respeito mituo, na livre escolha e no bem comum»®,

A Salesianos de Manique-Escola, pelo que pudemos percecionar quer pela leitura dos
documentos que a caracterizam, quer pela observagcdao em tempo de PES, € muito mais do que
um lugar de transmissdo tnica de saberes, procura: ser, € é, um espaco de formacao integral de
quem a escolhe, tendo como horizonte a oferta de espago e tempos para o desenvolvimento de
alunos com dignidade individual e respeito pelo outro.

Nos documentos oficiais da escola destacam-se como valores a atingir, aqueles que
caracterizam os adultos de amanha, nomeadamente: confianca em si € nos outros, descobrindo
qualidades e limites pessoais € nos outros; alegria, obter um olhar positivo sobre os outros, a
realidade e o mundo, mesmo em tempos de maior adversidade; liberdade vivida na autonomia
e na autenticidade; tolerancia diante do diferente, olhando cada um na dignidade que o
caracteriza; cidadania, como agente ativo na sua realidade, assumindo os direitos e deveres;
verdade, no dizer e no viver; justica, agindo contra as desigualdades e na promocao da mesma;
trabalho como meio de realizac¢do e de desenvolvimento pessoal e global; paz como oposi¢ao a
guerra tao presente no mundo; cooperagado entre todos, seja no meio escolar como futuramente

na vida adulta; solidariedade pelo compromisso pelo «bem comum»®°.

5. Como educamos? Linhas orientadoras no sistema de ensino

7z

Como vimos anteriormente, ja Diirkheim dizia que a educacdo é um processo de
socializagdo e que a escola € uma instancia especializada onde o processo decorre de uma forma

caracterizada por levar o aluno a interagir e a integrar-se no meio onde estd inserido, segundo

% Duque, Os jovens e a religido na sociedade actual, 17.

5 Cf. Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 7.
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as normas, costumes, comportamentos e os padrdes culturais que sdo reconhecidos como
identificadores da sociedade. Neste sentido, a escola, enquanto estrutura educativa, estd fundada
sobre linhas que a orientam no sentido de construgao social, linhas essas que se encontram na
lei de bases do sistema educativo® que apresenta, como um dos objetivos do ensino basico, o
oferecer aos alunos meios e experiéncias que os possam ajudar no desenvolvimento da sua
maturidade quer ao nivel civico, quer ao nivel social e afetivo, favorecendo condutas de inter-
relacdo, cooperagdo, quer ao nivel familiar quer ao nivel de intervencao social consciente e
responsével no meio onde estdo inseridos®’.

Isabel Baptista, psicologa que investiga na drea da psicologia social e da educacao, diz-
nos que € fundamental que o sistema educativo tenha em conta que a escola € o local onde
aprender a viver com outros e a conviver implica fazer da partilha, do didlogo e da ajuda mutua
sinais quotidianos de uma cidadania ativa. O convivio origina sentimentos, afetos, ideias,
memorias, desejos e valores, mas também conflitos, frustragdes e riscos. Por isso, a fun¢do da
educagdo é, também, ensinar a aprender integrar a frustracdo, a dor, o medo numa identidade
que se estd a construir. E neste processo dd-se também a descoberta do outro, numa tomada de
consciéncia da interdependéncia e do sentido de proximidade, sem se esquecer que aprender a
conviver passa também por aprender a respeitar os espagos de soliddo e de privacidade
necessdarios a formacdo da humanidade de cada pessoa. Mas, hoje, mais do que nunca, esta
cidadania ou convivéncia coloca-se também a uma escala mundial. Valores como paz,
tolerancia, solidariedade e hospitalidade t€ém de ser olhados também a escala planetaria numa
tentativa de fundamentar uma ética assente numa ldgica de responsabilidade e de
proximidade®®,

O grande desafio reside na capacidade de o professor se relacionar com cada um dos

alunos mais do que com todos ao mesmo tempo e desenvolver a sua atividade em contextos

% Diregiio Geral da Educacio (DGE), Lei n.°46/86: Lei de Bases do Sistema Educativo, 14 de outubro de 1986, acedido a 20
janeiro de 2018. https://dre.pt/application/dir/pdf1s/1986/10/23700/30673081.pdf.

67 Cf. DGE. Lei n.°46/86, Artigo 7.
%8 Cf. Baptista, Dar rosto ao futuro, 47-48.
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educacionais marcados por estruturas formais, por vezes impessoais e pesadas; dai que seja
fundamental alicercar o ensino-aprendizagem sobre valores como o respeito pelo tempo do
outro, a sensibilidade, a paciéncia, a atencdo, a escuta e as atitudes de ajuda. E esta a forma de

a escola se tornar democratica, soliddria e justa.

«Cabe a educacdo dotar as pessoas, todas as pessoas, dos meios que lhes permitam compreender

o mundo, agir sobre ele, relacionar-se solidariamente com os outros e decidir em liberdade o

futuro [...] € preciso colocar a educacio no coracio da vida social com a determinag¢do de quem

repde o peixe na dgua»®.

Mais recentemente, a DGE coloca um novo desafio as escolas com as diretrizes para a
Educacio para a Cidadania, onde foram identificados os «direitos e deveres que devem estar
presentes na formagao cidada»’® dos alunos de forma a que se tornem cidadios que privilegiem
a igualdade nas relagdes interpessoais, integrem a diferenca, respeitem os Direitos Humanos e
valorizem conceitos e valores da democracia; disciplina que se enquadra no sistema educativo,
na autonomia das escolas e nos documentos curriculares em vigor’!.

Neste documento, salienta-se a necessidade da formacdo de cidadas e cidaddos que
desenvolvam competéncias e valores que os ajudem a compreender o mundo e a realidade que
os rodeia, mas sobretudo que desenvolvam competéncias que os facam encontrar solugdes e
ajam em prol do desenvolvimento sustentdvel e inclusivo. Esta estratégia da DGE para a
inclusdo da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento em todos os niveis de ensino vai na
linha do desenvolvimento global dos alunos pela realizacao de aprendizagens que os levam a
participacao plural e responsdvel de todas e de todos na construcdo de si proprios, mas também
a contribuicdo para a construgdo de sociedades mais justas e inclusivas, que vivem a democracia

e exprimem o respeito pela diversidade e a defesa dos Direitos Humanos’?.

% Baptista, Dar rosto ao futuro, 73.

70 Diregdo Geral da Educacio (DGE), «Estratégia Nacional de Educagio para a Cidadania», Dire¢ido Geral da Educacdo, 17
de Julho de 2018, acedido a 15 de outubro de 2018. http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Projetos_Curriculares/
Aprendizagens_Essenciais/estrategia_cidadania_original.pdf, 1.

7 Cf. DGE, «Estratégia Nacional de Educagéo para a Cidadania», 1.
72 DGE, «Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania», 3.
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Diz o documento que a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento surge como um
«espaco curricular privilegiado para o desenvolvimento de aprendizagens com impacto
tridimensional na atitude civica individual, no relacionamento interpessoal e no relacionamento
social e intercultural»”>.

Por outro lado, alerta a DGE que este plano educativo devera ser implementado ao nivel
global das escolas, de forma articulada dentro dos préprios estabelecimentos de ensino e em
rede com outras instituicdes e organismos do meio envolvente a escola, pois s6 assim a
cidadania pode ser aprendida e apreendida pelos alunos numa pratica constante de articulagao
teoria-pratica. Especificamente, para o plano educativo para atingir este desenvolvimento
devera contemplar competéncias de diferentes areas: cognitivas, pessoais, sociais € emocionais
assentes no curriculo e num processo continuo e progressivo entre reflexdo, planificacio e agao,
e posterior avaliacdo’*.

Sobre este ponto gostaria de salientar os principios da Salesianos de Manique-Escola que
no Projeto Educativo destaca que na fidelidade ao ideal e missdo salesiana, e tomando como
referéncia os pressupostos de lei de bases do sistema educativo, orienta a sua ac¢ao pelo principio
de centralidade do processo no aluno, num ambiente marcado pelo espirito de familia,
apostando na proximidade educativa entre todos os agentes, numa linha de corresponsabilidade
e participacdo, promovendo a igualdade e a qualidade do ensino e da aprendizagem tendo como
critério-pilar o critério da prevencio tdo caracteristico de D. Bosco”.

Concluimos este capitulo na certeza de que muito pode ter ficado por dizer: ndo foi nosso
desejo fazer uma exploracdo exaustiva sobre o tema, mas abrir o horizonte conceptual e situar

a tematica da educacao para a responsabilidade social no campo aberto da educacao.

73 DGE, «Estratégia Nacional de Educag@o para a Cidadania», 3.
74 Cf. DGE, «Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania», 11.
75 Cf. Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola, 6.
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No proximo capitulo iremos focalizar a nossa abordagem na educacdo para a
responsabilidade social no campo do ensino religioso, de modo especial na disciplina de

EMRC.
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CAPITULO II: EDUCAR PARA A RESPONSABILIDADE SOCIAL EM EMRC

Este capitulo tem como foco a reflexao da responsabilidade social a luz dos ensinamentos
da Igreja Catdlica no ambito do que se designa de Doutrina Social da Igreja (DSI). Para tal
faremos uma apresentagdo sumdria dos diferentes documentos, para depois entrar na
abordagem temdtica da reflexdo. Nao € nosso desejo fazer uma abordagem profunda, mas
destacar alguns elementos-chave que nos servirdo de base ao estudo da responsabilidade social.

Num segundo momento deste capitulo olharemos a situacdo atual da sociedade para
contextualizarmos um pouco no nosso estudo.

ApOs a contextualizagdo passaremos a apresentagdo da disciplina de EMRC, a sua
finalidade no sistema de ensino, o perfil do professor, para entdo, fazendo uma leitura geral do
programa, finalmente apresentar a andlise as metas selecionadas para o estudo da problematica

da educacao para a responsabilidade social.

1. A Igreja Catoélica face as questdes socias: 0 magistério contemporaneo

Quando Jesus, na sinagoga de Nazaré, apresentou o seu projeto, fé-lo incluindo toda a
dimensdo social da sua época: a redencdo dos cativos e a libertacio dos oprimidos’®. Durante a
sua vida, Jesus acolheu os social e religiosamente discriminados, e curou, mesmo que de forma
milagrosa, os situados «a margem da lei», sinal de libertacdo de situagdes opressivas,
procurando Ele mesmo realizar a dimensao social e temporal do seu projeto.

Mais ainda, Jesus, com a sua Palavra, denuncia as injusti¢as e procura estabelecer a
igualdade radical de todo o ser humano como filho de Deus, inico Pai que a todos ama e quer
salvar. E € claro, no que diz respeito a aquisi¢do ou uso de riquezas, estas devem ser colocadas

ao servigo dos mais pobres, identificando-Se Ele mesmo com essa classe mais desfavorecida:

76 Cf. Lc 4,16-19. A Biblia Sagrada citada € a versdo da Difusora Biblica, e assumimos a nomenclatura e abreviatura da
mesma.
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«Vinde, benditos de meu Pai, [...] porque tive fome e destes-me de comer; tive sede e destes-

me de beber, era peregrino e recolhestes-me, estava nu e destes-me de vestir» (Mt 25,34-36).

1.1.0 caminho da Igreja com o0 mundo

Segundo Fontes”’, a DSI, enquanto corpo de ensinamentos, nasceu no séc. XIX, no
Pontificado de Ledo XIII, pois a Igreja, como j4 até entdo, sentiu necessidade de parar a refletir
sobre as mudangas que a sociedade estava a enfrentar e posicionar o seu pensamento social face
as rapidas transformacoes culturais, politicas e socioecondmicas, nomeadamente pela forca da
industria, do urbanismo e do surgimento do chamado proletariado no contexto das
consequéncias da Revolugdo Industrial e das mudancas politicas trazidas pelo Liberalismo;
surgia entdo uma nova ordem social arraigada ao principio de liberdade individual e,

consequentemente, ao exercicio de cidadania com uma soberania da nacao. Diz-nos Fontes:

«Esta nova concep¢cdo de ordem social, assente na ideia de cidadania, ndo prescindia
necessariamente de uma fundamentacio religiosa da realidade e da existéncia humana, mas
assentava, isso sim, na ideia de liberdade de consciéncia e de pensamento, com que o Catolicismo

romano teve inicialmente enorme dificuldade em lidar»"®.

Assim, a reflexdo da Igreja face a conjuntura social levou-a a encontrar respostas em
didlogo quer com o pensamento liberal, quer com o movimento socialista nascente, sobretudo
numa busca de perspetivas e solugdes, solucdes essas que levaram a Igreja ao chamado

catolicismo integral direcionado a responder a todos os homens e a0 homem todo, numa linha

totalizante em que nenhuma das dimensdes da sociedade ficava de fora”.

77 Paulo F. de Oliveira Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal: reflexdes para um debate acerca da cidadania», in IV
Semana Social: Cidadania Pessoal Responsabilidade Colectiva, Conferéncia Episcopal Portuguesa (Lisboa: Paulinas,
2001), 153-181.

78 Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal», 157.

79 Cf. Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal», 159 e Jean-Yeves Calvez, «A vida econémica e social na Doutrina
Social da Igreja segundo o Compéndio», Communio: Revista Internacional Catélica 23, n.°1 (2006): 55-62.
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Segundo Rodrigues®® e Reis Ribeiro®!, na DSI este enquadramento, no tempo e na
sociedade, se por um lado procura oferecer sintonia com o destinatdrio, por outro comporta um
significado mais profundo encarnando a mensagem e a doutrina, situando-a num determinado

contexto historico, social e cultural:

«Esta coordenada encarnadora € de tal forma interveniente no desenvolvimento do Magistério
Social da Igreja, que, provocando a fungao e responsabilidade proféticas da sua missdo, leva a um
ensinamento parcelar na globalidade de uma visao cristd sobre o homem e o mundo. Os grandes
documentos sociais da Igreja ndo constituem uma elaboracgdo sistemdtica no seu conjunto. Cada
um, mantendo a totalidade, concretiza pontos e situagdes particularmente sensiveis e interpelantes
[...] respeitando legitimos pluralismos de opc¢des [sem negar as] concegdes vigentes do homem e
da sociedade, pela consciéncia e visdo da Igreja e da sua missdo, nao deixando, por isso, de

exprimir valores e critérios presentes na mentalidade dos individuos e grupos»®2.

Por um lado, o humanismo da DSI vai beber a antropologia do Génesis, especialmente ao
1° capitulo, onde o ser humano é apresentado «a imagem e semelhanga de Deus» (Gn 1,26),
como tal ser provido de inteligéncia, liberdade e também, em certa medida, como criador,
colocando-se, assim, frente a0 mundo num plano transcendente. Pelo trabalho, projetando o
poder criador de Deus, o ser humano submete a si mesmo o mundo, colocando-o ao seu servigo,
no qual tudo lhe € subordinado, e a nada estd subordinado, nem a economia, nem a produgdo
nem mesmo a sociedade.

Por outro lado, dada a sua situacdo de ser-em-relacdo, pois «ndao € bom que o homem
esteja s6» (Gn 2,18), o ser humano constréi relagdes de diferentes tipos. Umas sdo mais de tipo
pessoal, outras mais de dimensdo social, que se tecem nas realidades sociais e econémicas,

N 2

tornando-se ser subordinado a propria sociedade, porque dela depende. Contudo esta

80 Narciso Rodrigues, «Uma breve leitura da Doutrina Social da Igreja», Communio: Revista Internacional Catdlica 4, n.°3
(1987): 211-212.

81 J. M. Reis Ribeiro, «A Doutrina Social da Igreja e o seu enquadramento histérico», Communio: Revista Internacional
Catdlica 4, n.°3 (1987): 197-210.

82 Cf. Reis Ribeiro, «A Doutrina Social da Igreja», 197.
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subordinagdo terd que se reger pela regra do respeito pela dignidade humana, pelos direitos
fundamentais, principalmente o da liberdade®’.

Deste modo, a DSI procura atingir dois grandes objetivos: enfatizar as obriga¢des da acdo
social e da justica, tal como aparecem no Evangelho, e protestar em nome da justi¢ca sempre
que estruturas sociais, econdmicas ou politicas contradigam a mensagem do Evangelho. A fé
cristd tem um conceito claro da dignidade humana, e dai deduz determinados principios, normas
e valores que permitem uma ordem social livre e justa. Se s@o claros os principios da DSI, entdo
devem ser sempre aplicados as atuais questdes sociais. Na aplicagdo da Doutrina Social, a Igreja
torna-se defensora de todos aqueles que, por diferentes razdes, ndo podem erguer a sua voz e
que mais frequentemente sdo os mais atingidos por estruturas injustas.

A Carta Enciclica Rerum Novarum do Papa Ledo XIII veio estimular a vontade catdlica
de intervencdo social, na procura dos principios que poderiam estar na base da ordem
econdmica e social cristd, a atencdo ao mundo que nos rodeia, a acdo no concreto em
contraponto a crise social seja dos politicos como de cidadaos em geral e cristdos em particular;
dedicar-se a formacgdo das consciéncias de forma a que a ignorancia, o desconhecido sobre a
doutrina ndo seja motor de injusticas; participacdo ativa por meio de Instituicdes dedicadas a

causa dos pobres, principios vividos na prudéncia e no respeito pelas diferencas:

«Ora, como ¢ principalmente a nés que estio confiadas a salvaguarda da religido e a dispensag@o
do que é do dominio da Igreja, calarmo-nos seria aos olhos de todos trair o nosso dever.
Certamente uma [crise social] desta gravidade demanda ainda de outros a sua parte de actividade
e de esforcos; isto é, dos governantes, dos senhores e dos ricos, e dos préprios operarios, de cuja
sorte se trata. Mas, o que nés afirmamos sem hesitagdo € a inanidade da sua acg¢do fora da Igreja.
E a Igreja, efectivamente, que haure no Evangelho doutrinas capazes de por termo ao conflito ou
ao menos de o suavizar, expurgando-o de tudo o que ele tenha de severo e aspero; a Igreja, que
se ndo contenta em esclarecer o espirito de seus ensinos, mas também se esforca em regular, de
harmonia com eles a vida e os costumes de cada um; a Igreja, que, por uma multidao de
instituicdes eminentemente benéficas, tende a melhorar a sorte das classes pobres; a Igreja, que

quer e deseja ardentemente que todas as classes empreguem em comum as suas luzes e as suas

83 Rodrigues, «Uma breve leitura da Doutrina Social da Igreja», 213.
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forcgas para dar a questdo operdria a melhor solucdo possivel; a Igreja, enfim, que julga que as leis

e a autoridade publica devem levar a esta solucdo, sem divida com medida e com prudéncia, a

sua parte do consenso»®*,

Desde entdo, os Papas tém repetidamente reagido aos sinais dos tempos e, na sequéncia
da Rerum Novarum, t€ém-se pronunciado sobre as questdes sociais especialmente urgentes. No
desenvolvimento do pensamento social da Igreja, quarenta anos depois, o Papa Pio XI escreve
a Carta Enciclica Quadragesimo Anno, acentuando a responsabilidade e missao do Estado em
promover e coordenar o «Bem Comum», esclarecendo os direitos de liberdade de associagao,
denunciando o monopélio de um tnico sindicato imposto pelo Estado®, iluminando a relacdo
entre capital e trabalho, referindo a importancia de o saldrio ir ao encontro do sustento do
trabalhador e familia, a situacdo da empresa e as exigéncias do «bem comum» nacional,
reforcando a mais-valia da colaboracdo entre as diferentes associacdes profissionais e a
promocao da propriedade familiar.

Desde modo, até 1944, o discurso magisterial centrava-se nas questdes da vida econdémica
e social. S6 na segunda metade do século XX é que comegou a abordar de forma mais
sistematizada os problemas politicos, a questdo da democracia, os direitos humanos, a
participacdo politica, a organizacdo mundial, a luta pela paz frente as guerras que se
enfrentavam.

Em 1961, o Papa Joao XXIII publica a Carta Enciclica Mater et Magistra na qual apela
a consciéncia do direito e dever de participacdo da pessoa em todas as estruturas da sociedade,
desde a empresa a familia, aos sindicatos e a participagdo politica, pois € missdo da Igreja, diz
na Enciclica, diante dos desequilibrios entre paises industrializados e subdesenvolvidos exigir
uma resposta soliddria internacional, na verdade e na justica, uma cooperacdo cientifica e
técnica desinteressada no respeito das grandes linhas e valores de uma ordem moral

internacional objetiva.

84 Rerum Novarum (RN), n.°8.

85 Cf. Quadragesimo Anno (QA), n.° 92.
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«E quando somos animados pela caridade de Cristo, nds conhecemos os lacos que nos unem aos
outros, e sentimos como préprias as necessidades, os sofrimentos e as alegrias alheias. Por
conseguinte, a a¢do de cada um, qualquer que seja o objeto da mesma e o meio em que se exerce,
ndo pode deixar de ser mais desinteressada, mais vigorosa e mais humana; pois a caridade ““é
paciente, é benigna... ndo busca os seus préprios interesses... ndo folga com a injustiga, alegra-se

com a verdade... tudo espera, tudo suporta” (1 Cor 13,4-7)»%.

Segundo Reis Ribeiro®’, a Enciclica do Papa Jodo XXIII tem como pano de fundo a «visdo
cristd do problema demogréfico a dimensdo mundial e a exigéncia do optar por um servigo ao
homem e & vida»®® na qual o Pontifice apela ao estudo, conhecimento e aplicacdo do
pensamento social da Igreja por parte de todos.

Ja na Carta Enciclica Pacem in Terris, o Papa Joao XXIII aponta o horizonte da justica,
da verdade, da liberdade e do amor como os grandes pilares na construc¢io da paz, também pelo
respeito e promog¢ao dos direitos humanos que sdo o grande objetivo do «bem comum».

Ponto de viragem na histéria da DSI é o Concilio Vaticano II, com relevo para a
Constituicdo Pastoral Gaudium et Spes e a Declaracdo Dignitatis Humanae. A primeira
debruca-se sobre as inquietacdes do homem atual, oferecendo uma mensagem de esperanca
perante os problemas do trabalho, da familia, da cultura, da vida econémica e politica, através
duma abertura ao didlogo entre a Igreja e a cultura, a economia e a sociedade moderna num
caminho de progresso da pessoa, de forma especial condenando todo o tipo de guerra e apelando
a construcdo da paz e do desenvolvimento global, tendo como pano de fundo a dignidade

humana, o homem feito a imagem e semelhanga de Deus com os mesmo direitos:

«Deve superar-se e eliminar-se, como contraria a vontade de Deus, qualquer forma social ou
cultural de discriminag@o, quanto aos direitos fundamentais da pessoa, [...] Além disso, embora
entre os homens haja justas diferencas, a igual dignidade pessoal postula, no entanto, que se
chegue a condigdes de vida mais humanas e justas. Com efeito, as excessivas desigualdades
econdmicas e sociais entre os membros e povos da tnica familia humana provocam o escandalo

e sdo obstaculo a justica social, a equidade, a dignidade da pessoa humana e, finalmente, a paz

8 Mater et Magistra (MM), n.° 255.
87 Reis Ribeiro, «A Doutrina Social da Igreja», 207.
8 Reis Ribeiro, «A Doutrina Social da Igreja», 207.
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social e internacional. Procurem as institui¢des humanas, privadas ou publicas, servir a dignidade
e o destino do homem, combatendo ao mesmo tempo valorosamente contra qualquer forma de
sujeicdo politica ou social e salvaguardando, sob qualquer regime politico, os direitos humanos

fundamentais»®°.

Ja a Declaracdo Dignitatis Humanae reflete sobre o reconhecimento eclesial da liberdade
religiosa como direito fundado na dignidade da pessoa, apelando a consagra¢do mundial da
liberdade religiosa em todos os Estados, refor¢ando a liberdade que cada pessoa tem de poder
«agir segundo a prépria convic¢do e com liberdade responsével, ndo forcados por coaccao mas
levados pela consciéncia do dever»’. Tal respeito implica que o poder ptiblico seja delimitado
juridicamente, «a fim de que a honesta liberdade das pessoas e das associacdes ndo seja
restringida mais do que € devido» (DH,1), liberdade que comeca na religido.

Numa linha de continuidade com o ensinamento do Concilio Vaticano II, o Papa Paulo
VI apresenta a Carta Enciclica Populorum Progressio na qual propde o desenvolvimento
integral da toda a pessoa e de toda a humanidade, comecando pelo reconhecimento de dons e
qualidades que devem ser colocadas ao servico uns dos outros e que devem ser desenvolvidas
e reforcadas no processo de crescimento de cada pessoa, apelando a responsabilidade de todos
na cooperacdo ao longo da vida, familia, escola e sociedade, sem contudo retirar a

responsabilidade pessoal de cada um no seu proprio desenvolvimento:

«Nos designios de Deus, cada homem é chamado a desenvolver-se, porque toda a vida é vocacao.
E dado a todos, em germe, desde o nascimento, um conjunto de aptiddes e de qualidades para as
fazer render: desenvolvé-las serd fruto da educacdo recebida do meio ambiente e do esforco
pessoal, e permitird a cada um orientar-se para o destino que lhe propde o Criador. Dotado de
inteligéncia e de liberdade, € cada um responsavel tanto pelo seu crescimento como pela sua
salvacdo. Ajudado, por vezes constrangido, por aqueles que o educam e rodeiam, cada um, sejam

quais forem as influéncias que sobre ele se exercam, permanece o artifice principal do seu €xito

8 Gaudium et Spes (GS), n.° 29.
% Dignitatis Humanae (DH), n.° 1
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ou do seu fracasso: apenas com o esfor¢o da inteligéncia e da vontade, pode cada homem crescer

em humanidade, valer mais, ser mais»°".

Por ocasidao do 80° aniversario da Rerum Novarum surge a Enciclica Octagesima
Adveniens na qual o Papa Paulo VI alerta os cristdos para a importancia de estarem envolvidos
nas estruturas de base da sociedade, incentivando-os ao didlogo numa sociedade plural,
abordando os problemas do desemprego, do ambiente e do crescimento demografico.

Em 1981, o Papa Jodo Paulo II elabora uma enciclica voltada novamente para a questao
do trabalho humano, alertando para a importancia da dignificacdo do trabalho por parte de
todos, pois € através do trabalho que o ser humano se realiza e, como tal, ndo esta sujeito a este
nem serve para gerar capital nem lucros desumanos. Por outro lado, o Pontifice refor¢a o valor
da solidariedade humana, da relacdo trabalho-familia: «A Igreja estd convencida de que o
trabalho constitui uma dimensdo fundamental da existéncia do homem sobre a terra»’>.
Existéncia que pode e deve ser reforgada e fortalecida pelo contributo de todas as «ciéncias
centralizadas no homem: a antropologia, a paleontologia, a histdria, a sociologia, a psicologia,
etc.: todas elas parecem testemunhar de modo irrefutavel essa realidade» (LE.4).

Vinte anos depois da Populorum Progressio, o Papa Jodo Paulo II aborda de novo o tema
do desenvolvimento do entdo chamado Terceiro Mundo, afirmando que o desenvolvimento ndo
pode ser entendido apenas com um olhar da economia, mas também, e sobretudo, pelo olhar da
moral e da ética. Assim na Carta Enciclica Sollicitudo Rei Socialis, o Papa Jodao Paulo II faz
uma reflexao nitidamente ético-teoldgica sobre a questdo do desenvolvimento, denunciando as
«estruturas de pecado» que geram a miséria. Propde a «solidariedade» como o novo nome da
Paz. Sobre o conceito de solidariedade, o Pontifice afirma que essa ndo € uma opc¢ao a ser feita
em nome de um humanitarismo mais ou menos consciente, mas € fruto de uma interdependéncia

que se acentua mais e mais entre os Estados. Nao é meramente «um sentimento de compaixao

o1 Populorum Progressio (PP), n.° 15.

92 Laborem Exercens (LE), n.° 4.
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[...] pelos males sofridos por tantas pessoas»’>, mas, «a determinagio firme e perseverante de
se empenhar pelo bem comum; ou seja, pelo bem de todos e de cada um, porque todos nds
somos verdadeiramente responsaveis por todos» (SRS, 38).

Em modo de celebragao do 100° aniversario da Rerum Novarum e apds a queda do
comunismo, sdo dignificadas a democracia e a economia do mercado livre; no entanto, o
mercado deve permanecer num quadro solidario. Como tal, o Papa Jodo Paulo II na Carta
Enciclica Centesimus Annus, sem esquecer nem anular toda a reflexao realizada até entao, fala
dos diferentes termos ou conceitos associados a solidariedade, cada um com uma forg¢a prépria
dentro da realidade onde nasceu: «Ledo XIII o enuncia, com o nome “amizade”, [...] expressao
mais significativa “caridade social”, enquanto Paulo VI, ampliando o conceito na linha das
multiplas dimensdes actuais da questdo social, falava de “civilizacdo do amor”»"*.

Por outro lado, é importante também destacar nesta Enciclica a sua mensagem sobre a
relacdo entre liberdade e sociedade, na qual afirma que, tendo o ser humano sido criado para a

liberdade, tem em si uma propensdo tanto para o bem como para o mal, tendo a Igreja e a

sociedade que partir desta realidade para construir uma ordem social s6lida, solidéria e justa:

«Além disso, o homem, criado para a liberdade, leva em si a ferida do pecado original, que
continuamente o atrai para o mal e o torna necessitado de reden¢@o. Esta doutrina é ndo sé parte
integrante da Revelacdo cristd, mas tem também um grande valor hermenéutico, enquanto ajuda
a compreender a realidade humana. O homem tende para o bem, mas € igualmente capaz do mal;
pode transcender o seu interesse imediato, e contudo permanecer ligado a ele. A ordem social sera
tanto mais solida, quanto mais tiver em conta este facto e ndo contrapuser o interesse pessoal ao

da sociedade no seu todo, mas procurar modos para a sua coordenagdo frutuosa» (CA, 25).
J4 numa histéria mais recente da DSI destacamos a Carta Enciclica do Papa Bento XVI,
Caritas in Veritate, na qual o Pontifice, partindo da Populorum Progressio, se confronta com

as diversas faces da globalizacdo, alertando para os seus perigos e mais-valias na Otica do

desenvolvimento integral de cada ser humano e respetiva sociedade, desafio de coeréncia entre

93 Sollicitudo Rei Socialis (SRS), n.° 38.

94 Centesimus Annus (CA), n.° 10.
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o pensar e o agir de acordo com os principios da transparéncia, da honestidade e da
responsabilidade, da gratuidade e da 16gica do dom como expressdo da fraternidade; desafio

preponderante principalmente no campo da economia:

«O grande desafio que temos diante de nés [...] é mostrar, a nivel tanto de pensamento como de
comportamentos, que ndo sé nao podem ser transcurados ou atenuados os principios tradicionais
da ética social, como a transparéncia, a honestidade e a responsabilidade, mas também que, nas
relacdes comerciais, o principio de gratuidade e a 16gica do dom como expressao da fraternidade
podem e devem encontrar lugar dentro da actividade econémica normal. Isto € uma exigéncia do
homem no tempo actual, mas também da prépria razdo econémica. Trata-se de uma exigéncia

simultaneamente da caridade e da verdade»®.

Mais perto dos nossos dias, € ja numa 6tica de reflex@o sobre a questao ambiental, também
como fator de atenc¢do e cuidado por parte da DSI, o Papa Francisco elabora a Carta Enciclica
Laudato Si’, tratando a problemética da preservacdo do ambiente no vasto quadro do direito de

todo o ser humano a vida e a um desenvolvimento que considere integralmente a dignidade

humana:

«O urgente desafio de proteger a nossa casa comum inclui a preocupacao de unir toda a familia
humana na busca de um desenvolvimento sustentdvel e integral, pois sabemos que as coisas
podem mudar. O Criador ndo nos abandona, nunca recua no seu projecto de amor, nem Se
arrepende de nos ter criado. A humanidade possui ainda a capacidade de colaborar na construgéo

da nossa casa comum»’®.

Neste caminho a Igreja enfrentou e enfrenta dois desafios: por um lado, como participar
e que contributo oferecer na constru¢do duma sociedade plural, onde cada tradicao religiosa e
cultural ndo procure a plena e unica razdo e verdade sobre a realidade; por outro, proporcionar
uma aprendizagem para o confronto e didlogo entre visdes tdo diferentes acerca da realidade,
onde nem tudo tem o mesmo valor®’. Desafios que encontram eco na prépria tradicdo cristi,

pela «aceitacdo e valorizacdo da pluralidade de forma de viver referenciadas a Jesus Cristo € a

95 Caritas in Veritate (CV), n.° 36.
% [ audato Si' (LS), n.° 13.
7 Cf. Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal», 177.
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afirmagdo da radical dignidade de todo o ser humano, “criado a imagem e semelhanca de
Deus”»*8.

Desta leitura sumdria podemos salientar os temas fundamentais que, de forma transversal,

foram surgindo nas numerosas enciclicas e nas reflexdes dos Papas:

a pessoa humana e a sua dignidade, os seus direitos e liberdade universal;

— afamilia e a sua vocacao, assim como os seus direitos; a inser¢ao e a participagao

responsavel de cada pessoa na vida social;
— o papel do Estado; a promocao da paz;
— o trabalho humano;
— o sistema econdmico € a iniciativa privada;
— acomunidade politica;
— o desenvolvimento integral de cada pessoa e dos povos;

— odestino universal dos bens da natureza e cuidado com a sua preservagao e defesa

do meio ambiente;
— o primado da justica e da caridade,
temas que tém vindo a ser trabalhos, aprofundados, esclarecidos e refletidos na Igreja e como

Igreja, levando a mudangas, a confrontos de ideias e identificacdo de linhas de agdo.

1.2.Principios da DSI

Como forma de sistematizar e organizar toda a reflexdo da Igreja acerca da realidade
social de cada época, o Magistério da Igreja estabeleceu algumas linhas orientadoras que
poderdo ser considerados, e o sdo, como principios da DSI. Estes principios estdo como que
estabelecidos no Compéndio da Doutrina Social da Igreja (CDSI); no entanto, cada sociedade
e de acordo com os tempos, vai reorganizando ou sistematizando, enfatizando e adaptando

termos ou conceitos de acordo com a realidade a qual quer ser resposta.

%8 Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal», 177.
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E razodvel considerar que a DSI tem a dignidade da pessoa humana como ponto central
de toda a reflexdao, vendo-a com a sua natureza social que se realiza e complementa nos
diferentes grupos intermedidrios, desde a familia aos grupos nascentes da relagdo crente,
econdmica, politico e cultural, que respondem a prdépria natureza humana e sempre no sentido
do horizonte do «bem comum»°.

Os principios da DSI que iremos apresentar, tendo por base os referidos no CDSI, tomarao
uma outra estrutura hierarquica, tendo por base o que as novas reflexdes vém apresentando
como pontos fulcrais a ter em consideracao, sendo de salientar que para este trabalho tomamos
a liberdade de organizi-los em torno da responsabilidade social da qual colocamos em relagdo
direta o objetivo da dignidade da pessoa humana, esta por sua vez, nos levard ao objetivo do
«bem comum» (que neste contexto associamos ao conceito de cidadania segundo Fontes!'®);
«bem comum» que nos parece ser construido e desenvolvido pela implementacao do principio
da subsidiariedade, da participagdo e da solidariedade. Todos eles articulados entre si, mas que
tentaremos abordar de forma separada, assumindo o risco da fragmentagdo da realidade e dos
conceitos.

A importancia de se colocar e enfatizar o principio da dignidade humana como mote e
centro da construcido do «bem comum», universal e verdadeiro, parte da convic¢ao de que para
a compreensdo do «bem comum» € referéncia a dignidade da pessoa definida em termos sociais
e estruturais; dignidade essa que atua como elemento intrinseco da natureza da organizagao da
vida social e estd concebida essencialmente como relacdes morais.

O principio da dignidade humana entende-se pelo facto de o ser humano ter sido criado a
imagem e semelhanca de Deus e elevado a um fim que transcende a vida. A pessoa, ser

inteligente e livre, sujeito de direitos e deveres, é o coracdo e a alma da DSI'!. Esta concegdo

da pessoa humana, partindo da referéncia de que todas as pessoas sdo filhas de Deus,

9 Julio L. Martinez, «El bien comuin ordena las relaciones de la iglesia con la sociedad y el estado», Humanistica e Teologia
39, n.°1 (2018): 31.

100 Cf. Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal», 153-181.
101 Cf, Compéndio da Doutrina Social da Igreja (CDSI), n.° 85-87, 96.
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correlaciona a dignidade humana ao bem maior que € a liberdade e, a0 mesmo tempo, sublinha
a igualdade da pessoa, assim como a fraternidade, em termos universais, entre toda a

102 Assim,

humanidade, onde quer que se encontre e qualquer que seja o tempo em que vive
«da dignidade da pessoa humana emanam outros valores, como a vida, a integridade fisica, a
intimidade»'%. Porque, como diz Garcia, «o homem-pessoa e a sua dignidade é o pressuposto
decisivo, o valor fundamental e o fim ultimo»'** para a compreensio do mundo humano no
nosso tempo; compreensao do ser humano enquanto «ser simultaneamente pessoal e social
[que] polariza duas autonomias: a do eu pessoal e a do eu social»'?’; e é esta mediagiio entre o
pessoal e o comunitdrio que leva a plenitude quer do eu social, quer do eu pessoal. «Aqui
ganham fundamento e forca intencional os direitos fundamentais»'%.

Fontes!” enfatiza a relagdo entre a dignidade humana e o «bem comum», partindo da
conceg¢do de que a procura da realizagdo do «bem comum», nos dias de hoje, tem como «chao»
os Direitos Humanos tidos como referéncia universal, uma vez que ele parte da radical
dignidade e da unidade do género humano, passa pela consciéncia da universalidade da sua
existéncia, afirma o reconhecimento do valor da liberdade e da democracia, na certeza de que
a responsabilidade individual e social de todos os cidadaos contribui para a constru¢cdo duma
sociedade de justica e de paz, e de um mundo mais fraterno e solidario, valores motores do
«bem comumn»'%,

Mas consideremos, neste momento, a definicdo de «bem comum» referida no Concilio
Vaticano II (CVII), onde este principio € visto como «o conjunto das condi¢cdes da vida social

que permitem, tanto aos grupos como a cada membro, alcancar mais plena e facilmente a

propria perfeicao» (GS, 26). Conceito que se torna, hoje, cada vez mais universal, e que implica

102 Cf. Maria da Gléria Garcia, «Despertar para o bem comum!», in Bem Comum: piiblico e/ou privado?, coord. Jodo Pato,
Luisa Schmidt & Maria Eduarda Gongalves (Lisboa: ICS, 2013), 48.

103 Garcia, «Despertar para 0 bem comum!», 48.

104 Garcia, «Despertar para 0 bem comum!», 52.

105 Garcia, «Despertar para 0 bem comum!», 52.

106 Garcia, «Despertar para 0 bem comum!», 52.

107 Cf. Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal», 165-166.
108 Fontes, «Doutrina Social da Igreja em Portugal», 165-166.
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o respeito e a vivéncia dos direitos e deveres que dizem respeito a todo o género humano (cf.
GS,26).

Desta definicdo retém-se que as pessoas nao se podem realizar plenamente prescindindo
da sua natureza social, ou seja, do seu ser «com» e «para» os outros. Por essa razdo, o «bem
comum chama a si mesmo de maneira muito pessoal e direta todas as formas pelas quais o seu
cardter social é realizado, sejam elas a familia, as associacdes, as regides, 0s Estados!'?; pois s6
assim «o bem comum pode ser entendido como a dimensao social e comunitdria do bem moral»
(CDSI, 118).

Com este principio pretende-se a constru¢do duma «sociedade que, em todos os niveis,
quer intencionalmente estar ao servico do ser humano» (CDSI, 118) numa atitude que tem como
«meta prioritdria 0 bem comum, enquanto bem de todos os homens e do homem todo» (CDSI,
118), uma vez que a «pessoa ndo pode encontrar plena realizagdo somente em si mesma,
prescindindo do seu ser “com” e “pelos” outros» (CDSI, 118).

Nesta linha, € importante tentar responder a questdo de quem € a entidade responsével
por fazer cumprir ou instaurar este «bem comum». Partindo do referido até aqui, e ressaltando
anocdo da universalidade do «bem comum», a DSI apresenta uma linha de acdo muito definida.
O «bem comum» empenha todos os membros da sociedade: ninguém estd isento de colaborar,
de acordo com as proprias possibilidades, na sua busca e no seu desenvolvimento (cf. GS, 26),
pois «todos t€m também o direito de fruir das condi¢des de vida social criadas pelos resultados
da consecucao do bem comum» (cf. CDSI, 119).

Esta visdo de universalidade e de responsabilidade de todos e para todos na construg¢do
do «bem comum» implica que as suas exigéncias «derivam das condi¢des sociais de cada época
e estdo estreitamente conexas com o respeito e com a promog¢ao integral da pessoa e dos seus
direitos fundamentais» (CDSI, 118), tais como: o empenho pela paz, a organizacio dos poderes

do Estado, uma sélida ordem juridica, a protecio do ambiente, a prestacdo dos servicos

109 Cf, Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 28.
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essenciais a pessoa, como sejam a alimentacao, a habitagao, o trabalho, a educagdo, a cultura,
a saude, os transportes, a livre circulacdo das informacdes e a liberdade religiosa. E, a0 mesmo

tempo, como € referido pelo Papa Bento XVI no n.°7 da sua Carta Enciclica Caritas in Veritate:

«Ao lado do bem individual, existe um bem ligado  vida social das pessoas: 0 bem comum. E o
bem daquele «nds-todos», formado por individuos, familias e grupos intermédios que se unem
em comunidade social. Ndo é um bem procurado por si mesmo, mas para as pessoas que fazem
parte da comunidade social e que, s6 nela, podem realmente e com maior eficicia obter o proprio
bem. Querer o bem comum e trabalhar por ele € exigéncia de justica e de caridade. Comprometer-
se pelo bem comum €, por um lado, cuidar e, por outro, valer-se daquele conjunto de institui¢des
que estruturam juridica, civil, politica e culturalmente a vida social, que deste modo toma a forma
de polis, cidade. Ama-se tanto mais eficazmente o préximo, quanto mais se trabalha em prol de
um bem comum que d€ resposta também as suas necessidades reais. Todo o cristdo € chamado a
esta caridade, conforme a sua vocagdo e segundo as possibilidades que tem de incidéncia na pdlis.
Este € o caminho institucional — podemos mesmo dizer politico — da caridade, ndo menos
qualificado e incisivo do que o é a caridade que vai directamente ao encontro do préximo, fora
das mediacdes institucionais da pélis. Quando o empenho pelo bem comum € animado pela

caridade, tem uma valéncia superior a2 do empenho simplesmente secular e politico» (CV, 7).

Contudo, hoje, a realidade do «bem comum» como um bem partilhado, que é considerado
importante em si mesmo € nao apenas instrumentalmente para o bem de cada um ou de todos
coletivamente, foi destruida por uma cultura politica de neutralidade do Estado presente em
muitas sociedades de hoje nas quais as pessoas sdo livres para escolher os seus bens
independentemente do modo de vida comum e sdo capazes de abandonar a busca desse «bem
comum» se isso for contra os seus interesses''°.

Dizem-nos as reflexdes do Magistério da Igreja que ao principio «bem comum» estd de
certo modo relacionado o principio da subsidiariedade, principio que surge de forma especial

no n.° 5 da Carta Enciclica Quadragesimo Anno do Papa Pio XI: «assim como € injusto subtrair

aos individuos o que eles podem efectuar com a prépria iniciativa e industria, para o confiar a

110 Cf, Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 28.
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colectividade, do mesmo modo passar para uma sociedade maior e mais elevada o que
sociedades menores e inferiores podiam conseguir, € uma injustica» (QA, 5).

Assim, sintetiza Martinez, o termo subsidiariedade faz referéncia a forma de organizar e
ordenar os grupos de modo a que se alcancem fins e objetivos comuns, em especial o principio
da justica, sem que os fins comuns «se oponham a busca dos interesses particulares: desde o
vértice a base, grupos e comunidades com fins proprios podem trabalhar eficazmente em favor
do bem comum»'!!.

Por ele deve-se respeitar a liberdade e proteger a vitalidade dos corpos sociais
intermédios, tais como: a familia, grupos, associagdes, institui¢des culturais e economicas,
ONG's, entre outras, que nascem de forma natural dentro da sociedade. Deste modo, ndo deve
o Estado interferir para além do necessdrio. No entanto, o Estado deve exercer atividade
complementar quando a sociedade, por si, ndo consegue ou ndo tem meios de promover
determinada atividade, assim como intervir de forma a evitar situacoes de desequilibrio e de
injusti¢a social.

Acima de tudo, o principio de subsidiariedade promove e defende uma certa autonomia
dos particulares e do terceiro setor em relacdo a um organismo superior, o Estado, por este
trazer a si fungdes que podem ser desempenhadas adequadamente por uma entidade inferior,
contrariando a justica social na promocdo do «bem comum». Contudo, também € necessario
ser entendido que a intervencdo complementar e auxiliar do Estado e das comunidades
superiores em favor dos individuos e comunidades menores € desejada e fundamental em todo
o processo de construgdo social; neste processo a Igreja é chamada a intervir e a colaborar com
todas as possibilidades e de acordo com a realidade que representa!!2,

Desta inter-relacdo de atores da sociedade sublinha-se o principio da participacao,

principio esse que segundo Martinez é motor para se atingir a meta da subsidiariedade pelo

11 Martinez, «El bien comiin ordena las relaciones de la iglesia», 37.

112 Cf. Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 38.
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méximo contributo dos individuos e dos grupos nas tomadas de decisdo!'®. Este principio da
participacdo fundamenta a ideia da confianca na razao, no didlogo e na discussdao com certezas
e argumentos, onde a escuta e a opinido de cada um ¢ feita na disposi¢do de se mudar as suas
opinides como resultado da troca produzida.

O Papa Francisco tem sublinhado esta exigéncia da participacdo ativa de todos os
membros da sociedade, em que cada pessoa — cristdo ou comunidades — segundo a sua natureza
social é chamada a exercer a caridade social ou politica segundo a sua vocacdo e as suas

possibilidades de incidir na sociedade.

«Todos, desde o menor ao maior, sdo parte ativa na construcdo duma sociedade integrada e
reconciliada. Esta cultura [do bem comum] é possivel, se todos participarmos na sua elaboracao

e construgdo. A situagfo atual ndo admite meros observadores de lutas alheias; pelo contrério, é

um forte apelo a responsabilidade pessoal e social»'!4.

Correlacionado com o principio da participacdo, destacamos o principio da solidariedade,
exprimindo a dimensdo social da pessoa, que ndo se refere apenas a uma a¢do conjunta com
outras pessoas, mas essencialmente a orientacdo em direcdo ao bem-estar da sociedade como
um todo, do «bem comum».

Assim, ninguém vive apenas para si, pois estd dependente de outros e ndo sé por questoes
praticas e de acdo, mas sobretudo pela possibilidade de crescer e fortalecer a sua identidade
pelo debate de ideias, razdes, sonhos e receios.

Ja o Papa Jodo Paulo II define a solidariedade como «a determinacdo firme e perseverante
de se empenhar pelo bem comum, ou seja, pelo bem de todos e de cada um, porque todos nés
somos verdadeiramente responsaveis por todos» (SRS, 38-40).

A solidariedade €, pois, a vontade motivada por pressupostos comuns de fazer aos outros

o que se deve (cf. SRS, 38-40). O exercicio da solidariedade significa, entdo, o dever de cada

113 Cf. Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 41.

114 Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco na entrega do Prémio Carlos Magno», Santa Sé, 6 de maio de 2016, acedido
a 8 de dezembro de 2018, http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2016/may/documents/papa-
francesco_20160506_premio-carlo-magno.html.
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pessoa de realizar a justi¢a, mediante referéncia a uma totalidade previamente dada como fim,
ou seja, «bem comumy».
Mais recentemente, o Papa Francisco alertou para esta realidade de uma forma simples,

mas que deixa o desafio a solidariedade:

«A cultura do bem-estar, que nos leva a pensar em nds mesmos, torna-nos insensiveis aos gritos
dos outros, faz-nos viver como se fossemos bolas de sabdo: estas sdo bonitas mas ndo sdo nada,
s@o pura ilusdo do fiitil, do provisério. Esta cultura do bem-estar leva a indiferenga a respeito dos
outros; antes, leva a globalizacdo da indiferenca. Neste mundo da globalizagdo, caimos na
globalizagao da indiferenga. Habituamo-nos ao sofrimento do outro, nio nos diz respeito, ndo nos

interessa, ndo € responsabilidade nossa!»'">.

Mas € importante perceber que a solidariedade € tanto um principio social como uma
virtude moral, pois ser solidirio é agir em favor do bem-estar de todos os homens; por si
mesmas as pessoas pouco podem, e, como tal, todos devemos estar conscientes de que nas
proprias acdes e decisdes temos de considerar o todo, em especial os mais frageis da sociedade,
tal como o fez Jesus Cristo, primeiro e grande exemplo de solidariedade. Diz-nos Maia''® que
a ética da solidariedade nao pode terminar no dever profissional cumprido, pois «o “outro” é
alguém que me afecta, para além da minha qualificacdo social. Foi isto que Jesus pretendeu
ensinar com a pardbola do bom samaritano»'!’.

Concluindo esta inter-relagdo de principios da DSI na construcao do «bem comum» como
forma de respeito e concretiza¢do da dignidade humana, destacamos o principio da participagao,
que, embora ndo esteja destacado no CDSI nos parece ser um ponto fulcral a ter em conta no
mundo plural e globalizado em que nos encontramos.

Diz-nos Martinez que o pluralismo benéfico di-se no reconhecimento de que ha

diferengas legitimas, mas também elementos partilhados por diferentes grupos, que permitem

115 Franciscus PP, «Santa Missa pelas vitimas dos naufrdgios: homilia do Santo Padre Francisco», Santa Sé, 7 de julho de
2013, acedido a 2 de janeiro de 2017, http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/homilies/2013 /documents/papa-
francesco_20130708_omelia-lampedusa.html.

116 José¢ Martins Maia, «Caridade e solidariedade social», Communio: Revista Internacional Catélica 11, n.°5 (1994): 434.

117 Maia, «Caridade e solidariedade social», 434.
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construir juntos a sociedade. Diz-nos o Papa Francisco: essa «dindmica social da comunhao nas
diferencgas, cujo fruto € a serenidade na justica e na paz. [...] [é] comunhdo de todos os que se
animam a olhar os outros na sua dignidade mais profunda»!'8.

Deste modo, pelo principio do pluralismo, a «unidade prevalece sobre o conflito», mesmo
que este exista, o que € normal por ser parte integrante das relagdes humanas, o conflito ndo
nos pode permitir ficar presos a ele. E preciso transforma-lo na procura do entendimento e da
comunhdo, vendo o positivo da pluralidade e procurando o que une na diversidade,
harmonizando as diferencas, sem cair na rutura e na falta de comunicacdo, mas sem cair também
no sincretismo. A meta deste principio € a convivéncia na diversidade, cujo ponto de partida é
o respeito pelo valor moral da pessoa, a dignidade do outro; um valor pelo qual se deve ser
afetado no duplo sentido de sentir afeicao moral pelo outro como outro, e de se sentir afetado
pelo que ele diz, pelo seu ponto de vista, pela sua da razio''.

Dé-se entdo a necessidade de investir num «pluralismo construtivo que exige

solidariedade intelectual e implica uma visdo da sociedade plural»'?

num didlogo entre todos,
respeitando tradi¢des e comunidades com diferentes visdes de vida em ordem a constru¢do dum
«bem comum» dindmico. «Claro que isso requer tolerancia, mas vai além disso; apela ao
didlogo entre visdes de vida boa, um didlogo que também se refere a correlacdo entre os

!, como nos diz o autor.

simbolos religiosos e a experiéncia publica»!'?

Para concluir, referir que todas as relagdes e a organizagdo social deverem ter como

horizonte a centralidade da pessoa, colocando-a no coracdo das institui¢des, «dando aos jovens
122.

uma educacgdo séria e possibilidades reais de inser¢do laboral» ““; olhando a familia, como

célula primeira e fundamental da sociedade; «respeitando a consciéncia e os ideais dos

118 Franciscus PP, «Homilia del Sr. Arzobispo, Card. Jorge Mario Bergoglio s.j., con motivo del Te Deum del 25 de mayo»,
Arzobispado de Buenos Aires, 25 de maio de 2001, acedido a 18 janeiro 2019,
http://www.arzbaires.org.ar/inicio/homilias/homilias2001.htm#Homil{a del Sr. Arzobispo, Card. Jorge Mario Bergoglio
S.j-

119 Cf. Martinez, «El bien comtin ordena las relaciones de la iglesia», 35.

120 Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 36.

121 Martinez, «El bien comiin ordena las relaciones de la iglesia», 36.

122 Martinez, «El bien comiin ordena las relaciones de la iglesia», 52.
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cidaddos»'?*; colocando o desenvolvimento e a paz como prioridades nas relacdes

internacionais; e, sobretudo, «defendendo uma ética da vida, com toda a sua sacralidade e
coeréncia»'?,

Na Figura 1 tentamos sintetizar, articulando entre si os conceitos-chave de cada principio,
correlacionando-os com a problemaética da responsabilidade social, de acordo com o que a
reflexdo eclesial nos mostrou poderem ser linhas mestras para a construcio de sociedades justas,
fraternas, onde a dignidade humana é motor e meta do «bem comum» pela vivéncia da
solidariedade, da subsidiariedade e da participacdo numa sociedade plural. Neste caminho é
fundamental, como diz Martinez, que a Igreja entre em relagdo com outras instituicdes e
organizacdes, sendo uma com outros atores na constru¢do da sociedade, sem esperar
privilégios, sem se impor ou impor ideologias, mas respeitando a liberdade na diversidade,
vivendo a complementaridade na busca «da justica social e dos direitos humanos, porque a
causa da dignidade humana leva-a no proprio cora¢do, na imagem cristd de Deus e na imagem
cristd do homem»'?°.

No seio da DSI entrecruzam-se valores que se tornam raizes ou pedras angulares de toda

a responsabilidade social, entre eles a verdade, a liberdade e a justi¢a, fundadas sobre o valor

do amor.

«A todos os homens de boa vontade incumbe a imensa tarefa de restaurar as relacdes de
convivéncia humana na base da verdade, justica, amor e liberdade: as relagdes das pessoas entre
si, as relacdes das pessoas com as suas respectivas comunidades politicas, e as dessas
comunidades entre si, bem como o relacionamento de pessoas, familias, organismos intermédios

e comunidades politicas com a comunidade mundial»'?°.

123 Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 52.
124 Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 52.
125 Martinez, «El bien comiin ordena las relaciones de la iglesia», 48.

126 pacem in Terris (PT), n.° 162.
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Figura 1 - Responsabilidade social e principios da DSI (construgcdo propria)

Para a DSI, a verdade baseia-se na convic¢do de que esta € uma obrigacdo da natureza
humana, pela constante busca de a viver, respeitar e testemunhar, principalmente na teia que se
tece das relacdes interpessoais, € quanto mais as sociedades tenderem a viver a verdade e da
verdade mais respondem a missdo de viver segundo a moral e a ética. Mas, para tal, o Papa Joao

Paulo 11, entre outros, alerta para a missao educativa e de formacao de consciéncia da Igreja:

«Para ser integral, o desenvolvimento deve realizar-se no quadro da solidariedade e da liberdade,
sem jamais sacrificar uma e outra, com nenhum pretexto. O caracter moral do desenvolvimento e
a necessidade da sua promocgao sdo exaltados quando existe o mais rigoroso respeito por todas as
exigéncias derivadas da ordem da verdade e do bem, préprios da criatura humana. O cristao, além
disso, educado para ver no homem a imagem de Deus, chamado a participagcdo da verdade e do
bem, que € o préprio Deus, ndo compreende o empenho pelo desenvolvimento e a sua realizacio

fora da observancia e do respeito devido & dignidade unica dessa “imagem’» (SRS, 33).
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Em relagdo ao valor da liberdade, a DSI baseia-se no fundamento de que toda a pessoa
humana, criada a imagem e semelhanca do préprio Deus, é provida do direito natural de ser
reconhecida como ser livre e responsdvel, direito esse insepardvel da dignidade a que estd

interligado:

«O valor da liberdade, enquanto expressdo da singularidade de cada pessoa humana, € respeitado
e honrado na medida em que se consente a cada membro da sociedade realizar a sua vocacdo
pessoal. [...] A liberdade deve desdobrar-se, por outro lado, também como capacidade de recusa

de tudo o que é moralmente negativo, seja qual for a forma em que se apresente» (CDSI, 140).

Diz-nos Cabral'?’

, sobre a importancia da formacgdo para a liberdade numa ténica de
responsabilidade social: «o que estd em causa é promover efectivamente a autonomia das
pessoas, o0 que se ndo consegue sem atender as circunstancias concretas que, de uma forma ou
outra, condicionam o exercicio da capacidade de opcao»'2.

Sobre o valor da justica, o Magistério da Igreja remonta a definicdo de S. Tomads de
Aquino: «justica consiste na constante e firme vontade de dar a Deus e ao préximo o que lhes
é devido»'?%; 0 que de modo pritico se joga a trés niveis: a justica comutativa, a distributiva e
a legal, niveis que implicam toda a vida e a vida toda de cada pessoa e sociedade num busca de
justica social, hoje cada vez mais importante face a complexidade das realidades sociais. Diz-
nos Miiller'*®, refletindo sobre a justica social nas sociedades de entdo, que este conceito &
ambiguo pela diversidade de grupos, institui¢cdes, partidos politicos e organizacdes, que na

busca dos seus interesses defendem critérios de justica plausiveis mas que se tornam

incompativeis entre si'>’.

127 Francisco Sarsfield Cabral, «Liberdade e Responsabilidade Social», Communio: Revista Internacional Catélica 28, n.°4
(1992): 496-511.

128 Cabral, «Liberdade e Responsabilidade Social», 510.
129 Cf. Catecismo da Igreja Catdlica (CIC), n.° 1807.

130 J. Heinz Miiller, «Doutrina Social catélica. Neoliberalismo e economia social do mercado», Communio: Revista
Internacional Catdlica 9, n.°6 (1992): 512-523.

131 Cf. Miiller, «Doutrina Social catélica.», 516.
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Como referimos anteriormente, todos estes valores da DSI t€m como suporte o valor do
amor, porque todos eles fundados em Deus, origem e fonte de toda a mensagem cristd. «Deus
¢ amor» (1Jo 4,8), e o grande mandamento é o amor a Deus e ao préximo; e se eu ndo tiver

amor, nada adianta, ndo ha liberdade, ndo ha justica, ndo hd verdade (cf.1Cor 13).

2. A disciplina e o docente no desafio da educacio para a responsabilidade social

Neste momento € fundamental situar e agarrar as pontas da reflexdo conduzindo-a para a
disciplina de EMRC, realidade que nos trouxe até aqui.

Como referimos ja na introducio a este relatério, embora de forma muito breve, olhando
a realidade que nos cerca e o futuro que se avizinha pareceu-nos fundamental perceber de que
forma a disciplina de EMRC estd pensada e estruturada como meio ou suporte de
desenvolvimento integral dos alunos e de modo especial neste ambito de assumirem a
responsabilidade que € ao mesmo tempo direito e dever de qualquer cidadao.

Ao olhar do mundo, as percecdes superficiais e egocéntricas da realidade tornam quase
impossivel sentir compaixdo pelo sofrimento dos outros e criam um terreno fértil onde sdao
quase impossiveis atitudes de compromisso cidaddo e soliddrio!?. Isto porque a realidade de
hoje exige as pessoas que olhem s6 para si e busquem a concretizacdo de desejos de forma
imediata, tornando-as insensiveis ao mundo que as rodeia. Diante desta realidade «precisamos
de exercicios que nos facam experimentar as nossas qualidades e também os nossos limites, as
nossas virtudes e também os nossos defeitos»'*’. E, porque ndo somos seres solitdrios,
«precisamos de uma experiéncia pessoal que nos desinstale continuamente: experimentar e
sentir que precisamos dos outros»'3. Estas experiéncias consistem no assumir compromissos

quotidianos, apostar em relacdes afetivas, de lacos com «encontros cara a cara»'>>; experiéncias

132 Cf. Antonio Aparisi Laporta, Teoria y didactica del Patrimonio Cultural Cristiano (Granada: Universidad de Granada,
2006), 15-59.

133 Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 27.
134 Martinez, «El bien comun ordena las relaciones de la iglesia», 27.

135 Martinez, «El bien comiin ordena las relaciones de la iglesia», 27.
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que nos coloquem ao servico de outros, com gestos simples e humildes, numa atitude de
gratuidade e de forma silenciosa, fazer sem que ninguém o veja. «Também entram nessa
categoria tantas coisas que nos tiram das nossas zonas de conforto e nos retiram de rotinas ou

confortos»'3°.

E af que entra e ganha sentido o esforco para entender corretamente o que é e como
trabalhar para o «bem comum». E ndo sera neste cruzar de sentidos que a EMRC pode oferecer
um contributo importantissimo? Mas de que forma estd a disciplina organizada, que conceitos,
que objetivos, que responsabilidade social desenvolve? Como se dd o processo ensino-

aprendizagem no programa? S3o estas e outras questdes que tentaremos ver respondidas nos

proximos pontos.

2.1.A disciplina

Neste momento, iremos entio enquadrar a disciplina de EMRC, sendo esta uma realidade
de ensino religioso escolar. Partimos daquilo que € entendido como finalidade da EMRC:
«aprender a posicionar-se, pessoalmente, frente ao fendmeno religioso e agir com

137

responsabilidade e coeréncia» °': «sensibilizar o aluno para os problemas humanos e sociais,

de modo a empenhar-se na constru¢ao de uma sociedade justa e na construcao do reino de Deus,

permitindo, assim, realizar a sua op¢io vocacional de uma maneira concreta e séria»'®,
Acima de tudo, com este trabalho pretendemos sublinhar a importancia que a disciplina

tem na «educagdo para a cidadania, enquanto educacgdo para valores, [contribuindo assim para]

uma integracdo efectiva dos nossos alunos na sociedade em que vivem e uma participacao

activa na sua construcio e desenvolvimento»'’.

136 Martinez, «El bien comiin ordena las relaciones de la iglesia», 27.

137 Conferéncia Episcopal Portuguesa, «Educagio Moral e Religiosa Catélica, um valioso contributo para a formagdo da
personalidade», Conferéncia Episcopal Portuguesa, 27 de abril de 2006, acedido em 15 de janeiro de 2017.
http://www.conferenciaepiscopal.pt/v1/educacao-moral-e-religiosa-catolica-um-valioso-contributo-para-a-formacao-da-
personalidade/.

138 Conferéncia Episcopal Portuguesa, «Finalidades de EMRC: ensino secundério», Educris. s.d., acedido a 15 de janeiro de
2017, http://www.educris.com/v3/97-ensino-secundario/873-finalidades-de-emrc.

139 Cristina de S4 Carvalho, et al., Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica ( Lisboa: Secretariado Nacional da
Educacao Crista, 2014), 23.
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Neste sentido € fundamental que a disciplina de EMRC seja pensada na sua prética letiva
com vista a promover «uma educacdo integral das criancas, dos adolescentes e dos jovens»!,
oferecendo referéncias explicitas a «valores (a solidariedade, a justi¢a, a bondade, o amor, entre
outros) fulcrais na constru¢do da sociedade e no crescimento equilibrado de pessoas maduras,
auténomas e responsaveis perante si proprias e perante a sociedade»'*!.

Educar para e com valores, hoje, € formar pessoas num caminho de autenticidade para
que saibam assumir conscientemente os desafios da globaliza¢do e possam comprometer-se na
constru¢do de um mundo mais justo, mais inclusivo, equitativo e multicultural 142,

Como diz Ramos!*?

, «a escola € sem divida um lugar privilegiado para a aprendizagem
do social [espaco onde se] promove, entre todos os atores da comunidade educativa, hibitos de
respeito e de tolerAncia, de didlogo, de colaboragio e responsabilidade»!#+.

Caracterizada pela sua cultura religiosa, a disciplina de EMRC pode ser uma mais-valia
para a educacdo integral dos alunos, em especial pela formagdo de identidade em didlogo com
todas as vertentes que envolvem o ser humano!*>.

Diz-nos, Mette!*® que no processo ensino-aprendizagem, quando guiado pelo encontro
com a fé e a religido, os alunos terdo uma porta aberta para a formacdo da identidade,
encontrando pontos de referéncia que permitam «impulsioné-los e capacitd-los a contribuirem
responsavelmente para um mundo mais justo, mais pacifico e mais compativel com a

4

criacio»'*’ num processo de autoconhecimento que os capacita a compreender os outros, os

que possuem identidades diferentes.

140 Secretariado Nacional da Educagdo Cristd, Programa de Educagédo Moral e Religiosa Catélica - Ensino Bdsico e
Secunddrio (Lisboa: SNEC, 2007), 23.

141 SNEC, Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catélica - Ensino Bdsico e Secunddrio, 23.

142 Cf. Congregacdo da Educagio Catdlica, «A Escola Catélica no limiar do terceiro milénio», Santa Sé, 28 de dezembro de
1997, acedido a 16 de junho de 2017, http://www.vatican.va/roman_curia/congregations/ccatheduc/
documents/rc_con_ccatheduc_doc_27041998_school2000 _po.html.

143 Antonio Larios Ramos, «Educar para la paz. Los valores como proyecto de desarrollo personal y social», Communio:
Revista Internacional Catélica 38, n.°2 (2005): 343-351.

144 Ramos, «Educar para la paz», 345.

145 Cf. Juan Ambrésio, «Dimensdo Religiosa e Condi¢io Humana» (Documento Policopiado, Lisboa, Faculdade de Teologia-
Universidade Catdlica Portuguesa, 2016).

146 Norbert Mette, «Formagio religiosa na escola», Revista Concilium 297 (2002): 30-40.
147 Mette, «Formagio religiosa na escola», 36-37.
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Por outro lado, porque a EMRC esté inserida num mundo multicultural, globalizado e
pluriconfessional, é fundamental que a escola/disciplina forme seres humanos cuja inser¢ao
social se reflita ndo apenas na capacidade de utilizar o raciocinio conceptual e analitico, mas
também invista na educacido de alunos a saberem relacionar-se com os outros € a conviver,
partindo de conhecimentos mais profundos sobre a ética e a moral, numa perspetiva cada vez
mais humanista e humanitéria'*®,

Diz-nos Teixeira!*’, baseado na reflexdo de Laurent, que este processo formativo pode
ser conduzido segundo um ritmo terndrio de figuracdo, configuracio e transfiguracio.

Por «figuracao» o autor indica a capacidade de a escola «assinalar e promover nos espagos
educativos as atitudes, agdes, saberes, projetos, formas de organizacdo que, no seu sentido

moral, possam figurar o “evangelho” de Jesus Cristo»!°

, € assim a figura de Jesus Cristo torna-
se exemplo e modelo mas onde é necessdrio encontrar consensos fundamentais na hora de
colocar em prética esses valores, atitudes, saberes, etc.

Por «configuracdo» o autor entende a atualizacdo e conversdo das figuras evangélicas
para a situacdo real dos alunos, de forma a que a mensagem evangélica se torne vida e com
sentido para o espaco educativo, no qual se descobre «que no projeto de uma instituicao
educativa, ndo abdicando da sua autonomia, podem “figurar” os valores evangélicos e, por sua
vez, essa memoria pode ser mobilizada como instincia critica»!>!.

Por dltimo, o autor indica o ritmo de «transfiguracao» com o qual a escola constréi o seu
projeto educativo numa légica de passar do modo explicito do «sentido literal» ao «sentido

figurado», pelo reconhecimento da for¢a transformadora da mensagem evangélica. Diz-nos

Laurent que esta passagem «implica, prioritariamente, os individuos na sua disponibilidade face

148 Cf. Faranaz Keshavjee, «Motivagdo religiosa na educagio para a cidadania», Communio: Revista Internacional Catdlica
20, n.°2 (2003):179-183 e José da Cruz Policarpo, «Cultura, Escola e Religido», Pastoral Catequética 31/32 (2015): 17-
217.

149 Alfredo Teixeira, «Guia para o estudo de Patriménio Religioso e Transmissdo Cultural» (Documento Policopiado, Lisboa,
Faculdade de Teologia-Universidade Catélica Portuguesa, 2017), 87-108.

150 Teixeira, «Guia para o estudo de Patriménio», 105.

151 Teixeira, «Guia para o estudo de Patriménio», 106.
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a proposi¢ao da fé cristd, e na adesdo a um modo especifico de compreensao de si e do mundo.
[tornando-se] o momento propriamente evangelizador daquele processo ternério»'2,

Esta tdltima etapa, € talvez, aquela que enfrenta maiores dificuldades de integracdo nas
nossas realidades escolares dada a visdo laica do espaco escolar, assim é fundamental reforcar
a autonomia escolar com vista ao didlogo entre culturas numa linha de liberdade e respeito, sem
que com isso se caia numa comunhao minimalista dos valores cristdos e sem que Deus se torne
uma necessidade que se impde, mas sobretudo uma proposta cristd que ndo nega a dinamica de
busca de sentido como resposta a necessidade que o aluno tem de contactar, conhecer e
compreender diferentes tradi¢Oes. «Tal dire¢do exige que o professor mobilize competéncias
simbolicas, no sentido etimoldgico do termo (symbalein): reunir, criar lagos, aliar, criar sentido
reunindo o que estava separado»'>,

Seguindo esta linha de pensamento, enfatiza-se a importancia da disciplina de EMRC ser,
também, resposta a sociedade de hoje, na luta de valores e pontos de referéncia numa cultura

dialogante entre outras culturas, sem perder o horizonte da humanizacao cristd e sem esquecer

as marcas que a religido pode oferecer num contexto educativo sem impor cultos ou confissoes.

2.2. O professor de EMRC

Segundo Teixeira, a presenca dos professores de EMRC no sistema educativo portugués
vive entre duas tensdes: por um lado, sentem-se presenga da Igreja dentro duma escola na qual
podem e devem ser agentes prdticos e ativos no quadro da pastoral educativa; por outro,
enquanto docentes do sistema educativo é-lhes pedido que sejam transmissores de saberes e

técnicas concretas.

«Esta tensdo ndo se resolve com facilidade, porque h4 uma certa incomensurabilidade entre estes

mundos, facto que leva a sensacdo de que se forem agentes de uma logica de acdo pastoral,

152 Teixeira, «Guia para o estudo de Patriménio», 106.

153 Teixeira, «Guia para o estudo de Patriménio», 107.
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deixardo de ser professores, e se forem professores, ndo poderdo assumir uma responsabilidade

pastoral» !>,

Para responder a este desafio, o professor deve adquirir um conhecimento profundo e
atualizado dos contetidos consciente de que a religido, como disciplina escolar, ndo € outra coisa
sendo a apresentacdo da Mensagem de Salvacdo que traz Jesus Cristo e que se apresenta hoje

na Igreja. Para D. Anténio Francisco dos Santos'>® e para Pereira'™®

, na formacdo como
professor de EMRC, este deve dispor de uma sintese teoldgica atualizada e bem assimilada, em
que a Mensagem tenha claras referéncias ao Cristocentrismo e a um conteddo eclesial, uma vez
que nesta disciplina ndo se trata de recolher meramente conteidos histéricos, mas ter a
consciéncia de que a revelagdo alcanca sentido pleno em Cristo. Nesta linha, para D. Anténio
Francisco dos Santos, é imprescindivel que o professor possua um conhecimento profundo do
aluno que se estd a formar na descoberta progressiva da hierarquia de valores, dedicando-se aos
alunos «identificando neles o rosto de Cristo e vivendo com eles e por eles os desafios do Reino
e os valores do Evangelho»'*’.

Deste modo, o professor é chamado a desenvolver competéncias de ordem cientifica, no
que refere, entre outras, a moral e a religido, e sua relacdo com a visdo da Igreja Catdlica. Dadas
as caracteristicas destas dreas, podemos dizer que, para as desenvolver, é fundamental que o
professor adquira um conhecimento multidisciplinar e estabeleca uma relacdo interdisciplinar
com profissionais de outros saberes mais especificos, numa linha de didlogo, para os assimilar

em ordem ao crescimento integral e harmonioso dos alunos, bem como a «promog¢do da

dignidade de cada ser humano, 4 luz do projeto criador de Deus»!*%. Por outro lado, estando

154 Teixeira, «Guia para o estudo de Patriménio», 104.

155 Cf. Anténio Francisco dos Santos, «O Professor de EMRC: para a defini¢iio de um perfil humano e profissional», Pastoral
Catequética 21/22 (2011/2012): 9-19.

156 Cf. Jorge Augusto Paulo Pereira, «Uma perspectiva sobre o perfil do professor», Pastoral Catequética 5 (2006): 97-123.

157 Anténio Francisco dos Santos, «Educagio — Direito e dever — missdo nobre ao servigo de todos», Conferéncia Episcopal
Portuguesa, 6 de Janeiro de 2002, acedido a 15 de janeiro de 2017, www.conferenciaepiscopal.pt/v1/educacao-direito-e-
dever-missao-nobre-ao-servico-de-todos/.

158 Dimas Oliveira Pedrinho, «Competéncia cientifica e competéncia educativa do professor de EMRC», Pastoral
Catequética 21/22 (2011/2012): 23.
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esta disciplina inscrita no plano educativo, é importante a inclusdo de competéncias na area das
Ciéncias da Educagao.

Para a aquisi¢ao de competéncias cientificas, especificas da EMRC, € importante referir
que este saber de ordem confessional — construido na busca da verdade para o ser humano,
tarefa na qual a Igreja participa com naturalidade, anunciando a Boa-Nova de Cristo, Cristo
como Mestre e modelo no ser e no agir; como Aquele que conhece o coracdo do homem e lhe
revela a verdade sobre si mesmo — ndo pode ser s6 do ponto de vista fenomenoldgico, mas é
muito mais que isso porque ¢ um ato de fé. Assim, o professor «nos diferentes modos e
circunstancias, no ambito da sua profissdo, apresenta, com propriedade, clareza e rigor,
conceitos do dominio da moral, da religido, da doutrina da fé da Igreja, assim como os do
dominio da pedagogia, especificos da profissdo docente»'*, reforcando o desenvolvimento das
competéncias cristds, aquelas de quem toma Cristo como modelo, Mestre da escola da
existéncia, que leva cada pessoa a olhar para dentro de si. «Por onde passava actuava como
mestre e iniciava a sua escola [...] a sua técnica eram as préprias palavras, os seus gestos € 0s
seus pensamentos. A sua pedagogia era a sua histéria e a maneira como abria as janelas da
inteligéncia dos seus discipulos»'®°,

O professor de EMRC deve entdo agir tendo como meta ou foco Cristo, sentindo-se como
mediador entre Deus e os alunos, numa atitude de quem vive em constante discernimento da
Vontade de Deus e de conversao a luz dos principios e valores cristdos, sempre em didlogo e
em concordancia com o Magistério e o sentir da Igreja, competéncias que advém de quem vive
um testemunho coerente. Como resposta a0 mundo de hoje, € fundamental que na relacdo com
a comunidade educativa o professor seja uma voz profética, de quem anuncia a esperanga que
vem de Deus e denuncia as injusticas, sempre num caminho de solidariedade efetiva e de

enorme gratidao.

159 Pedrinho, «Competéncia cientifica», 26.
1600 Augusto Cury, Andlise da Inteligéncia de Cristo: O Mestre dos Mestres (Prior Velho: Paulinas, 2004), 125.

67



Em particular, o professor de EMRC deve ser, também e acima de tudo, uma pessoa
crente que testemunhe no seu estilo de vida os valores evangélicos, deve ter claro que possui
um compromisso cristao e, por sua vez, que com a sua a¢ao desenvolve um servico eclesial.

Na especificidade de EMRC, o professor atua como educador, sendo um facilitador do
processo ensino-aprendizagem, no qual se conjugam duas responsabilidades que exigem dele:

— ser um professor de uma disciplina integradora, abrangente;
— ser um enviado da Igreja Catdlica.

Assim, o seu papel ndo é outro senfo garantir que os alunos fagam uma sintese entre
cultura e fé. Isto vai exigir que o professor possua uma identidade e fun¢des que professores de
outras disciplinas ndo tém.

Diz-nos o Papa Francisco que no mundo de hoje nem sempre € facil encontrar modelos,
pontos de referéncia, e por isso é fundamental que a escola ofereca essas referéncias aos alunos
que nela vivem. Mas para tal € preciso investir na formacdo de professores/educadores que
sejam mais do que meros transmissores ou rebitadores de conhecimentos técnicos, mas sejam
verdadeiros mestres na relacao individual, olhando cada aluno como tUnico e assim serem
«capazes de dar um sentido a escola, ao estudo e a cultura»'®!, porque oferecem aos alunos a
possibilidade de se sentirem acolhidos e amados por aquilo que sdo, com todos os seus limites
e as suas potencialidades'®2,

Na expressdo «professor crente» podemos encontrar as duas caracteristicas especificas
que configuram a identidade dum professor d¢ EMRC. Por um lado, como agente de uma
comunidade educativa que lhe oferece uma série de direitos mas que lhe exige alguns deveres;
e, por outro, um facilitador dos alunos para que encontrem uma resposta cristd ao sentido, ou

seja, um testemunho de fé. A sua acdo € uma «coletanea» que leva a sintese entre a cultura e a

161 Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco a unido catélica italiana de professores, dirigentes, educadores e
formadores», Santa Sé, 14 de marco de 2015, acedido a 20 janeiro de 2017,
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2015/march/documents/papa-francesco_20150314_uciim.html.

162 Cf. Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco & unido catdlica italiana de professores».
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fé: «o que confere ao ensino religioso escolar a sua caracteristica peculiar € o facto de ser
chamado a penetrar no Ambito da cultura e de se relacionar com os outros saberes» '3,
Aprender como Cristo, Mestre dos Mestres, que «desejava que o homem ndo fosse um

repetidor de regras do comportamento, alguém que s6 sabe julgar os outros»'%*. Sobretudo levar

os alunos a refletirem, a desenvolverem a arte de pensar:

«o0s jovens pescadores que o seguiram, tdo limitados culturalmente e que possuiam um mundo
intelectual tdo pequeno, desenvolveram a arte de pensar, conheceram os caminhos da tolerancia,
aprenderam a ser fiéis as suas consciéncias, vacinaram-se contra a competicdo predatoria,

superaram a ditadura do preconceito, aprenderam a trabalhar as suas dores e as suas frustragdes,

enfim, desenvolveram as fungdes mais importantes da inteligéncia»'®.

Com esta meta em Cristo-Mestre o professor atua prestando um servico a sociedade na
formacdo integral dos homens que se incorporam na dita sociedade. Para isso deve possuir uma
capacitacdo civil que lhe oferece um titulo que o acredita academicamente, mais ainda, possuir
o reconhecimento da Igreja.

No contexto em que a PES se desenrolou, este reconhecimento do professor de EMRC
esteve a partida conseguido, pois a Salesianos de Manique-Escola € ja uma entidade religiosa
e, como tal, tem como principios e ideal educativo o crescimento religioso e de fé dos seus
alunos. Contudo, o reconhecimento da autoridade do professor dentro deste meio é algo a
conquistar, e ndo a partida adquirido. Como tal, implica que qualquer que seja o contexto, o
professor deve fazer parte do grupo para todos os efeitos, propondo iniciativas, dando opinides
e manifestando o seu préprio sentido da vida. Isto vai oferecer ao professor a possibilidade de
exigir o seu reconhecimento na comunidade educativa, que é quem poderd comprovar a sua

capacidade pedagdgica. Como referido anteriormente, a reduzida carga letiva que a PES oferece

163 Conferéncia Episcopal Portuguesa, «Educagio Moral e Religiosa Cat6lica».
164 Cury, Andlise da Inteligéncia de Cristo, 60.
165 Cury, Andlise da Inteligéncia de Cristo, 72.
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acaba por influenciar negativamente ou dificultar este mituo conhecimento entre professor-

estagidrio e restantes colegas docentes e ndo docentes.

«Sendo de natureza confessional, o exercicio da EMRC é, pois, um ato de fé. S6 pode, portanto,
ser desempenhado por quem cré, segundo a fé da Igreja. E essa adesdo a fé, feita em liberdade e

consciéncia, supde nio sé o seguimento de Cristo mas também o antincio da sua mensagem,

também num ato livre e responsdvel»!®.

O professor, como crente, atua a partir da sua fé, anunciando o Reino de Deus através da
sua palavra para evangelizar a partir da cultura. Isto exige do professor, no ambito escolar uma
atitude confessional, ou seja, a partir da sua experiéncia de vida de acordo com os métodos e
conteddos da Igreja. Nao se trata de dar somente alguma cultura sobre o fenémeno religioso
sem mais, mas de dar a conhecer um sentido da vida segundo o modelo evangélico. Isto vai
supor, em diversas situagdes, a necessidade de ndo mostrar s6 a experiéncia do professor, mas

0 seu proprio compromisso:

«O ato de ensinar n@o consiste na simples repeticdo de alguma coisa que se aprendeu, mas na

afirmacdo daquilo em que se acredita; ndo consiste em relatar apenas o que se ouviu a outros, mas

acima de tudo no ato de se testemunhar com a prépria vida aquilo em que se cré»'®’,

Entendamos bem que com isto ndo queremos cair no erro de converter a aula de EMRC
numa catequese disfarcada, mas sim clarificar a necessidade que temos, no mundo atual, de
tornar realidade mediante a vida, e ndo s6 predicado, aquilo que se apresenta como verdadeiro.
Isso, sim, mediante um método sistemdtico e cientifico segundo exige o modelo educativo.
Também Cristo «ndo persuadia e nem procurava convencer as pessoas a crer nas suas palavras.

Nio as pressionava para que o seguissem, apenas as convidava» '8,

166 Pedrinho, «Competéncia cientifica», 25.
167 Pedrinho, «Competéncia cientifica», 26.

168 Cury, Andlise da Inteligéncia de Cristo, 41.
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Recordemos que a identidade do professor de EMRC estd condicionada por dois
requisitos bastantes exigentes: por um lado, requer a presenca de um bom profissional docente,
e por outro, a presenca de um batizado consciente da sua tarefa evangelizadora.

O seu prestigio profissional e o seu testemunho dao-lhe a possibilidade de aproximar-se
de forma especial dos alunos para poder apresentar o mistério da Salvag¢do. A sua tarefa de
integrar a fé e a cultura € exigente, e com frequéncia requer valentia para apresentar a sociedade
atual uma série de valores que hoje, pelo consumismo, estdo de certo modo desprestigiados.

No caso da PES esta confissao de fé passou muito pela forma como os contetidos foram
expostos, reforcando-os com exemplos proprios e de cariz vivencial da fé; por outro lado no
testemunho dentro e fora da sala de aula, nos valores, acdes € comportamentos.

Nesta disciplina, como em tantas outras, deve existir conexao entre o que se sabe e o que
se pratica, uma vez que € dai que vem a sua identificacdo e autoridade no ato do ensino-
aprendizagem. E, como ninguém se identifica com aquilo de que ndo gosta, € legitimo dizer
que ama a sua ciéncia; e no caso da EMRC esse amor ainda tem mais implicacdes, uma vez que
ele participa na missao de procurar a verdade sobre si e sobre 0s outros.

E, assim, falar do professor, e em especial do professor de EMRC, € assumir a missdo de
educar, sabendo que «€ bela, portanto, e de grande responsabilidade, a vocacdo de todos aqueles
que, ajudando os pais no cumprimento do seu dever e fazendo as vezes da comunidade humana,
tém o dever de educar nas escolas»'®. Uma vocacdo que implica adquirir ou desenvolver
qualidades especiais de inteligéncia e coragdo e uma constante atitude de renovagado e adaptagcdo
(cf. GE)S).

Se voltarmos ao exemplo de Cristo-Mestre, podemos aprender a ser professor-mestre na
escola da existéncia de Cristo, onde o importante ndo € querer mudar o aluno mas ajudé-lo a
desenvolver uma «transformac¢do no seu interior, reorganizar intrinsecamente a sua capacidade

de pensar e viver emog¢des»!’’. Um aluno que no hoje e no futuro seja soliddrio, tolerante e nio

189 Gravissimum Educationis (GE), n.° 5.

170 Cury, Andlise da Inteligéncia de Cristo, 123.
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se deixe levar pela corrente da moda do intelecto, que se abre ao trabalho conjunto de
colaboracdo entre todos contra a corrente do individualismo, mas como alguém que «aprende
a se conhecer, que tem em consideracdo a dor do outro, que aprende a perdoa-lo, que se
interioriza, que se repensa, que se coloca como aprendiz toda a vida, que desenvolve a arte de
pensar, que expande a arte de ouvir, que refina a arte da contemplacio do belo»'"".

Finda a reflexdo acerca da disciplina e perfil do professor de EMRC, € chegada a hora de
olhar o programa e estudar a metas escolhidas para este relatério e perceber de que forma tudo

estd pensado e articulado em prol do desenvolvimento da responsabilidade social nos alunos.

3. Responsabilidade social e estrutura curricular

Acreditamos que a responsabilidade social em EMRC s6 pode ser entendida e refletida
com base numa leitura contextualizada sobre a estrutura do curriculo e o programa, leitura que

nos levard a compreensao de decisdes e opgoes.

3.1.Um percurso de 12 anos: estrutura do programa

N

Para fazer uma abordagem a responsabilidade social, partindo da andlise das metas
propostas, é essencial olhd-las no contexto do todo do programa, metas, contetidos e objetivos,
linhas mestras e guias de todo o processo de ensino-aprendizagem. Pois tem-se consciéncia de
que, apenas conhecendo de forma aprofundada o programa, um professor pode ser bom
professor, fazer propostas e escolhas pedagdgicas olhando o contexto da escola, turma e alunos
de forma individualizada e contextualizada. Deste modo, iremos partir da andlise das
finalidades da disciplina de EMRC para depois proceder a andlise das metas curriculares
propostas no relatorio.

Assim, um aluno, que frequente os 12 anos da disciplina de EMRC, deverad conseguir

alcangar as seguintes finalidades:

171 Cury, Andlise da Inteligéncia de Cristo, 123.
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«- Aprender a dimensdo cultural do fenémeno religioso e do cristianismo, em particular;
- Conhecer o conteido da mensagem crista e identificar os valores evangélicos;

- Estabelecer o didlogo entre a cultura e a fé;

- Adquirir uma visdo cristi da vida;

- Entender e protagonizar o didlogo ecuménico e inter-religioso;

- Adquirir um vasto conhecimento sobre Jesus Cristo, a Histdria da Igreja e a Doutrina Catdlica,

nomeadamente nos campos moral e social;

- Aprender o fundamento religioso da moral crista;

- Conhecer e descobrir o significado do patriménio artistico-religioso e da simbdlica crista;
- Formular uma chave de leitura que clarifique as op¢des de fé;

- Estruturar as perguntas e encontrar respostas para as ddvidas sobre o sentido da realidade;

- Aprender a posicionar-se, pessoalmente, frente ao fendmeno religioso e agir com

responsabilidade e coeréncia» !,

A partir destas finalidades da disciplina, foram organizadas as metas curriculares, que
definem desejos quanto a aprendizagem do aluno. As metas oferecem de forma objetiva a visdao
do que se pretende alcancar, auxiliando assim o processo do ensino, possibilitando que os
docentes se centrem no essencial e ajudando a delimitar melhor as estratégias de ensino. De
certo modo, as metas curriculares sO atingirdo o seu maximo no termo de todo o percurso
escolar, uma vez que estas s6 poderdo ser atingidas com a aquisi¢do cumulativa e interativa dos
objetivos por parte dos alunos. Deste modo, «para cada unidade letiva, as metas curriculares
permitem a definicdo de um conjunto de objetivos programaticos, e estes articulam-se em torno
de um conjunto de contetddos»'"3.

E é pela articulacio dos objetivos com os conteidos que se determinam as

estratégias/atividades de aprendizagem e se fornecem elementos para a elaboragdo dos

instrumentos de avaliacio'’*. E partindo do todo que se pode analisar entdo as partes, e neste

172 Carvalho, et al., Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catélica, 5.
173 Carvalho, et al., Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catélica, 9.

174 Cf. Cristina de S Carvalho, «Pressupostos epistemoldgicos e pedagégicos do desenvolvimento curricular em Educagdo
Moral e Religiosa Catdlica, edi¢do 2014», Pastoral Catequética 31-32, (2015): 29-61.

73



caso analisar o crescimento dos alunos na aquisi¢do e concretizacdo da atitude de

responsabilidade social.
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Grdfico 1 - Distribuigcdo das metas M, N e O por ciclos de ensino

Relativamente a distribuicdo das metas pelos anos, conforme podemos verificar nos
Griéfico 2 e Grifico 1 as metas M. «Reconhecer a proposta do agir ético cristdo em situagdes
vitais do quotidiano» e O. «Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade
e o mundo» sdo trabalhadas ao longo dos 12 anos de ensino de forma mais ou menos equilibrada

(18/19); enquanto a meta N. «Promover o bem comum e o cuidado do outro» o seu nimero é

mais reduzido (11).
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Grdfico 2 - Distribuigdo das metas M, N e O pelos anos de ensino
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Quanto a distribuicdo das metas pelos ciclos de ensino € de referir que, embora parecam
a primeira vista equilibrada, podemos salientar que o ciclo em que se nota uma certa
discrepancia € o 2.° ciclo, no qual a sua representacdo € um pouco mais reduzida que nos outros
niveis de ensino, embora também seja o ciclo com menor nimero de ano de ensino (2). E por,
outro lado, no secunddrio hd uma énfase de abordagem das metas, sobretudo na meta O.
«Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo» (9),
sobressaindo também a presenca reduzida do trabalho na meta N. «Promover o bem comum e
o cuidado do outro» no 3.° ciclo.

Depois desta primeira andlise ao programa, iremos no proximo ponto fazer uma anélise
mais aprofundada das metas selecionadas e seus objetivos com intuito de perceber o que esta

proposto e pensado nesta drea de desenvolvimento.

3.2. Responsabilidade social no programa de EMRC

Partindo da andlise de conteido dos objetivos das metas selecionadas do programa de
EMRC!”, tomamos consciéncia da multiplicidade de conceitos, termos, defini¢cdes e ideias-
chave que desde logo foram por si mesmo oferecendo temadticas ou linhas mestras, que

apresentaremos de seguida'’®.

3.2.1. Areas da responsabilidade social
Os resultados aqui apresentados foram organizados por dreas de desenvolvimento da
responsabilidade social: pessoal, olhando ao desenvolvimento individual; comunitdrio, no
desenvolvimento com outros; e ecoldgica, na relagdo com o ecossistema-mundo-criacao.
a) «Responsabilidade pessoal»
Partindo do nivel mais individual para o global, pareceu-nos importante sublinhar a 4rea

a que chamamos «responsabilidade pessoal» pela incidéncia no desenvolvimento individual

175 Carvalho, et al., Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica, 20-151.
176 Ver Anexo L
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enquanto pessoa, € numa abordagem mais profunda pareceu-nos ser uma mais-valia articuld-la
com as dimensdes do ser humano presentes na ldgica do programa, nomeadamente as
apresentadas no 6.° ano de escolaridade na Unidade Letiva (UL) 1 «Ser Pessoa», por podermos

considerar um ponto de partida esclarecedor do processo de ensino-aprendizagem.

1° Ciclo 2° Ciclo 3° Ciclo Secundario

10

N.° de Objetivos

Fisica Intelectual Moral Emocional Social Religioso

Grdfico 3 - Numero de objetivos por nivel de ensino da «responsabilidade pessoal»

No Griéfico 3 pode-se ver a distribui¢do das dimensdes pelos ciclos de ensino de acordo
com o ndmero de objetivos que sa0 propostos.

Como se pode verificar, as diferentes dimensdes sdo abordadas ao longo dos doze anos
de escolaridade, sendo contudo observavel que o nimero de objetivos que promovem o seu
desenvolvimento é numas dimensdes mais intenso que noutras, o que € expectavel em relagdao
a dimensao moral e religiosa pelos resultados de aprendizagem esperados com os objetivos
propostos e consequentes finalidades da disciplina de EMRC.

Como criatura de Deus, o ser humano ndo € algo, mas alguém, e por isso de um valor
incomparavel. Como pessoa, € capaz de se conhecer a si mesmo e de refletir sobre si mesmo,
de liberdade nas suas decisdes, de comunhio com os outros. Diz o Papa Bento XVI:

«O ser humano desenvolve-se quando cresce no espirito, quando a sua alma se conhece a si

mesma e apreende as verdades que Deus nela imprimiu em gérmen, quando dialoga consigo

mesma e com o seu Criador. Longe de Deus, o homem vive inquieto e estd mal» (CV, 76).
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Dimensao Objetivo Com.pelienaa(s)
atingida(s)
— Aprender a controlar-se para crescer na relacdo com os outros (2.°ano.UL1) Autodominio
— Descobrir a dimensdo simbdlica da refeicdo: a alimentagdo; o significado simbdlico- Simbologia da
< religioso do alimento e da refeicdo; o pdo, o azeite, o vinho, a dgua, o cordeiro. i -
s o alimentacao
= (6.°an0.UL3)
a,g — Compreender que a pessoa humana cresce e se desenvolve: o ciclo da vida da infancia a | Desenvolvimento
’2 terceira idade; a adolescéncia € a idade em que nds estamos. (7.°ano.UL3) fisico
g — Verificar que a sexualidade humana € uma motivacio combinada/mista: a sublimac¢io do
A impulso sexual; a sexualidade humana entre o instinto e a cultura; a problemédtica da
liberdade na vivéncia da sexualidade; o dominio do impulso sexual; a castidade; a | Sexualidade
questdo essencial da maturidade e da responsabilidade perante o ato sexual.
(Secundario.UL10)

Quadro 1 - «Responsabilidade pessoal»: dimensdo fisica

Em relacdo a dimensao fisica, conforme se pode ver no Quadro 1, esta estd presente em
todos os ciclos de ensino pela presencga dos objetivos onde o que sobressai € sobretudo a questao
da relag@o com o préprio corpo e o respeito que este merece nao como mero exterior mas como
a materializacdo do interior de cada pessoa, apelando assim ao autodominio e sentido de
responsabilidade no uso do corpo, para o qual se abordam e cruzam os valores éticos e cristaos
de responsabilidade pelo corpo, na abordagem afetiva e sexual, referindo quer as mais-valias

das boas escolhas quer apresentando consequéncias nefastas das més escolhas.

q ~ .. Competéncia(s
Dimensao Objetivo e ®
atingida(s)
— Aprender a controlar-se para crescer na relagdo com os outros: devemos pensar antes de ..
: ° Autodominio
agir e de falar. (2.° ano.UL1)
— Conhecer as varias dimensdes da personalidade humana: a personalidade humana,
identidade, continuidade, totalidade; as dimensdes da personalidade; o crescimento e as | Identidade
mudancas na personalidade, o desenvolvimento da pessoa e a adolescéncia. (7.°ano.UL3)
— Desenvolver uma atitude responsdvel perante a sexualidade: ser responsdvel,
antecipando as consequéncias dos proprios atos; podemos sempre adotar uma posi¢ao Reflexdo-agdo
§ mais responsdvel, mesmo quando anteriormente agimos sem uma boa reflexdo.
3 (8.°ano.UL1)
g — Tomar consciéncia dos riscos das dependéncias: quando a liberdade se autodestrdi; as | Dependéncias,
A dependéncias escravizam a pessoa; fatores motivacionais para a adesdo aos | Comportamentos
'§ comportamentos de risco; o grave problema social do tréfico de droga. (8.°ano.UL3) de risco
g — Questionar os diversos sentidos e dimensdes do trabalho: os varios sentidos do trabalho; Trabalho
A os deveres de quem trabalha; os direitos de quem trabalha. (Secundério.UL3)
— Mobilizar as capacidades e as competéncias pessoais em ordem a constru¢cdo de uma
economia mais justa: o cristianismo propde o dever de cultivar os talentos; a realiza¢do | Economia justa
da vocacéo pessoal no mundo do trabalho, uma sintese programdtica. (Secunddrio.UL3)
— Questionar-se acerca do papel dos cristdos num mundo plural e globalizado: os cristdos .
L . Mundo globalizado
num mundo plural e globalizado. (Secunddrio.ULS)
— Refletir sobre as condic¢des e as caracteristicas do amor fecundo: o ser humano é um ser -
. . L. Afetividade/ Amor
racional, criado para o amor. (Secundério.UL10)

Quadro 2 - «Responsabilidade pessoal»: dimensdo intelectual

Quanto a dimensao intelectual, como se observa no Quadro 2, esta pode ser encontrada
sobretudo no 3.° ciclo e secundario, o que pode fazer sentido, pois € nestas idades que se procura
desenvolver a reflexdo critica; no entanto, a sua auséncia nos outros ciclos pode ser vista com
um défice.
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Neste ambito o acento pde-se na dimensao do desenvolvimento da razdo, da formacgao da

consciéncia, levando ao desenvolvimento do conceito de responsabilidade, nomeadamente pela

capacidade de autodominio, descoberta da sua identidade e da dos outros, aceitando e

respeitando as diferengas, fazendo apelo a reflexao antes da acao e oferecendo um quadro de

consequéncias diante do mau uso da razdo, nomeadamente no caso das dependéncias e

comportamento de risco. Por outro lado, verifica-se que o programa, pelos seus objetivos,

pretende oferecer aos alunos a possibilidade de formagao da sua consciéncia diante de temas

centrais da atualidade, nomeadamente politica, trabalho, economia, globalizacdo e afetividade.

Dimensao Objetivo Com.pet_encla(s)
atingida(s)
— Aprender a controlar-se para crescer na relagio com os outros: nem tudo o que me
apetece fazer € bom para mim ou para os outros; aprender a controlar-se faz-me mais | Autodominio
feliz; devemos saber escolher o bem. (2.° ano.UL1)
Aprender a ser verdadeiro: o que € agir com verdade; razdes para se dizer a verdade. Verdade
(4.°ano.UL1)
Mobilizar o valor da vida na orientacdo do comportamento em situacdes do quotidiano:
que posso fazer para viver cada vez com mais qualidade e dar a vida aos outros; devo ser | Valor da vida
capaz de respeitar, cuidar, ajudar, compreender, partilhar e amar. (6.°ano.UL2)
Desenvolver uma atitude responsédvel perante a sexualidade: podemos sempre adotar uma Sexualidade-
posicdo mais responsavel, mesmo quando anteriormente agimos sem uma boa reflexao. reflexdo
(8.°ano.UL1)
. L . ~ n . Manipulacao/
Interpretar criticamente situagdes de manipulacdo da consciéncia humana: liberdade e liberdade de
manipulagdo. (8.°ano.UL3)
pensamento
Tomar consciéncia dos riscos das dependéncias: o agir segundo a prépria consciéncia e D A
. o ependéncias
_ valores fundamentais. (8.°an0.UL3)
g Questionar-se sobre o significado dos conceitos de «ética» e de «moral»: Significado de Conceito de ética e
g «ética» e de «moral»; complementaridade ou oposicédo entre «ética» e «moral»; Etica e moral
r% moral, da etimologia aos conceitos. (Secunddrio.UL2)
g Compreender o que € um valor moral: o que sdo os valores; tipologias de valores;
-’g definicdo de valor moral. (Secunddrio.UL2) Valor moral

Identificar as principais carateristicas dos valores morais: caracteristicas dos valores
morais. (Secundario.UL2)

Organizar uma hierarquia de valores: a necessidade de hierarquizar os valores;
hierarquizacdo de valores e relativismo. (Secunddrio.UL2)

Hierarquia de
valores

Identificar as principais tipologias da ética. (Secundério.UL2)

Tipos de ética

Compreender a reflexdo cristd acerca da vida moral: a vida moral segundo o cristianismo.
(Secundario.UL2)

Vida moral

Refletir sobre a importancia das decisdes no exercicio de uma vida com sentido: o papel
da tomada de decisdo de vida; a vida com sentido. (Secundario.UL2)

Sentido da vida

Verificar que a sexualidade humana é uma motiva¢do combinada/mista: a problematica

da liberdade na vivéncia da sexualidade; a questdo essencial da maturidade e da | Sexualidade

responsabilidade perante o ato sexual. (Secundario.UL10)

Refletir sobre as condi¢des e as caracteristicas do amor fecundo: o ser humano é um ser <
Amor-razdo

racional, criado para o amor. (Secundério.UL10)

— Conhecer a ética da vida aplicada a sexualidade: para uma ética da vida.

(Secundério.UL10)

Etica sexual

Quadro 3 - «Responsabilidade pessoal»: dimensdo moral

Complementar ao desenvolvimento da razdo, através dos objetivos delineados pelos

autores do programa de EMRC, pode-se enriquecer o desenvolvimento moral dos alunos, como

78



verificado no Quadro 3, oferecendo assim, por um lado, um quadro conceptual, pela clarificagao
de conceitos como verdade, ética, moral, valor moral, vida moral, entre outros; por outro lado,
apresentando todo um conjunto de temas e referéncia a importancia do agir em consciéncia,
agir sob hierarquia de valores numa linha de busca e concretizacdo de sentidos de vida e
assumindo posi¢des e acdes responsdveis diante de si e dos outros, abarcando a afetividade,
liberdade de pensamento e agdo sempre numa linha de confronto com o agir enquanto cristaos,
para o qual se oferecem alguns exemplos préticos e testemunhos a nivel mundial de pessoas

que levaram uma vida na busca de viver segundo estes valores:

«Existem, em todas as culturas, singulares e variadas convergéncias éticas, expressdo de uma
mesma natureza humana [...] chama lei natural. Esta lei moral universal é um fundamento firme
de todo o didlogo cultural, religioso e politico e permite que o multiforme pluralismo das vérias

culturas nio se desvie da busca comum da verdade, do bem e de Deus» (CV, 59).

q ~ . Competéncia(s
Dimensao Objetivo Pe ®
atingida(s)
. — Aprender a controlar-se para crescer na relagdo com os outros: aprender a controlar-se ..
o= . . o Autodominio
‘2 g faz-me mais feliz. (2.° ano.UL1)
g 'g — Desenvolver uma atitude responsdvel perante a sexualidade: o respeito pelo corpo, os Sexualidade-
Al & sentimentos proprios e os dos outros; a importancia da fidelidade e da doacéio no amor e .
o . o sentimentos
na sexualidade. (8.°ano.UL1)

Quadro 4 - «Responsabilidade pessoal»: dimensdo emocional

Ao nivel da dimensdo emocional, apresentada no Quadro 4, embora desenvolvido em
poucos objetivos, considera-se fundamental uma vez que leva a tomada de consciéncia dos
sentimentos e afetos, assumindo-os e aprendendo a interpretd-los numa linha de
autoconhecimento, para melhor agir de acordo com os valores cristdos, confessando ou ndo a
fé, mas oferecendo pontos de referéncia.

Em relacdo a dimensao social, como se pode verificar no Quadro 5, o que se pode destacar
€ que esta € sobretudo trabalhada ao nivel do 1.° ciclo, e oferece sobretudo um quadro de valores
importantes para a vivéncia em grupo, de abertura aos outros, nomeadamente os valores da
amizade, do respeito, da solidariedade, do perddo, sendo que também procura levar os alunos

ao reconhecimento das dificuldades que podem surgir, e surgem, nas relagdes humanas:
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«Sempre é possivel desenvolver uma nova capacidade de sair de si mesmo rumo ao outro. [...]
Quando somos capazes de superar o individualismo, pode-se realmente desenvolver um estilo de

vida alternativo e torna-se possivel uma mudanca relevante na sociedade» (LS, 208).

Competéncia(s)

Dimensio Objetivo atingida(s)

— Reconhecer o valor da amizade: ser amigo implica entender os outros, escutando os seus
pontos de vista; o alicerce da amizade é a verdade; quem € amigo ajuda-me a ultrapassar | Amizade
as dificuldades. (2.°ano.UL1)

— Aprender a controlar-se para crescer na relagdo com os outros: o crescimento nao é sé
fisico, mas também se cresce aprendendo a viver com os outros e a respeitd-los. (2.°
ano.UL1)

— Compreender a mensagem cristd sobre a solidariedade: o que eu posso fazer, em Solidariedade
concreto, para ser soliddrio. (3.°ano.UL2)

— Reconhecer as dificuldades que surgem nas relagdes humanas: a quebra da solidariedade; | Dificuldade nas
a inveja; a mentira; o egoismo; o desentendimento; o conflito. (4.°ano.UL3) relacdes

— Compreender a necessidade de restaurar as relacdes através do perddo: o que € errar;
porque erramos; a necessidade de pedir perddo e como se faz: dar perddo; aceitar o | Perddo
perddo. (4.°an0.UL3)

— Refletir sobre as condi¢des e as caracteristicas do amor fecundo: o ser humano € um ser
racional, criado para o amor; a importincia da familia para a pessoa e para a sociedade. | Amor fecundo
(Secundério.UL10)

Quadro 5 - «Responsabilidade pessoal»: dimensdo social

Respeito pelos
outros

Dimensao social

Por ualtimo, apresenta-se a dimensdo religiosa, refletida no Quadro 6, dimensdo mais
presente em termos de nimero de objetivos a ela dirigido. Dimensdo que € transversal a todos
os ciclos de ensino, embora com maior incidéncia no 1.° ciclo e secundario, onde se procura
que os alunos desenvolvam a sua responsabilidade pessoal na l6gica de compreensao do fator
religioso, oferecendo exemplos biblicos, sublinhando na ética cristd e de aplicagdo dos valores
apresentados na dimensao moral, trabalhando sob os valores cristdos nas dreas basilares da vida
humana, como a economia, politica, ecologia, solidariedade, entre outros.

Na dimensao religiosa procura-se reforcar, também, a importancia da responsabilidade
individual e comum de cada pessoa na constru¢do de sociedades justas e fraternas, onde todos
tém corresponsabilidade e papel ativo, como resposta também a vida interior e busca do
transcendente que cada pessoa tem em si; levar os alunos a olharem para si e refletirem na linha
de coeréncia de vida e concretizacdo de projetos de vida com sentido, oferecendo a religido
crista como exemplo e resposta; oferecer aos alunos uma matriz cristd baseada nos
ensinamentos de Cristo, ndo para confessarem a fé, mas sobretudo para adquirirem um quadro

de valores, matrizes éticas e morais da cultura cristd como exemplo e possibilidade de
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realizacdo pessoal e contribuicao para a construcao de sociedades mais justas, fraternas e onde

impere a paz:

«As alegrias e as esperangas, as tristezas e as angustias dos homens de hoje, sobretudo dos pobres
e de todos aqueles que sofrem, sdo também as alegrias e as esperancas, as tristezas e as angustias
dos discipulos de Cristo; e ndo ha realidade alguma verdadeiramente humana que ndo encontre
eco no seu coracdo. Porque a sua comunidade € formada por homens, que, reunidos em Cristo,
s@o guiados pelo Espirito Santo na sua peregrinacdo em demanda do reino do Pai, e receberam a
mensagem da salvacdo para a comunicar a todos. [...] Por este motivo, a Igreja sente-se real e
intimamente ligada ao género humano e a sua histéria. Para levar a cabo esta missao, é dever da
Igreja investigar a todo o momento os sinais dos tempos, e interpreta-los a luz do Evangelho; para

que assim possa responder, de modo adaptado em cada geracdo, as eternas perguntas dos homens

acerca do sentido da vida presente e da futura, e da relacdo entre ambas» (GS, 1.4).

Perceber como a Palavra de Deus € fundamento e inspiracdo para ao agir cristdo: a
palavra de Deus, fundamento e inspira¢@o para o agir cristao; a Palavra de Deus, como
ato criador. (Secundério.UL2)

q ~ .. Competéncia(s
Dimensao Objetivo pe ®
atingida(s)
— Observar como Maria é uma pessoa presente e atenta. (2.° ano.UL2) Maria-exemplo
— Compreender a mensagem cristd sobre a solidariedade: o que eu posso fazer, em S
S o Solidariedade
concreto, para ser soliddrio. (3.°ano0.UL2)
Compreender a mensagem cristd sobre a solidariedade: o exemplo da Rainha Santa | Rainha Santa
Isabel. (3.°an0.UL2) Isabel-exemplo
Compreender a necessidade de restaurar as relacdes através do perddo: o que é errar;
porque erramos; a necessidade de pedir perddo e como se faz: dar perddo; aceitar o
perdéo. (4.°an0.UL3) Perdio
Promover o valor do perddo na construg¢do quotidiana de um mundo fraterno: construir
um mundo fraterno promovendo a concérdia nas relagdes interpessoais; aceitar ser
perdoado. (5.°ano.UL4)
Promover as condigdes para que cada um viva como pessoa que é: como ‘ser pessoa’ e
. . y so Ser pessoa
dar condi¢des para que todos sejam ‘pessoas’. (6.°ano. UL1)
Descobrir a dimensdo simbdlica da refei¢do: a alimentacdo; o significado simbdlico- Simbologia da
religioso do alimento e da refei¢do; o pdo, o azeite, o vinho, a dgua, o cordeiro. D008
ik refeicdo.
(6.°ano.UL3)
Desenvolver uma atitude responsével perante a sexualidade: a importancia da fidelidade | Sexualidade-amor
g e da doag@o no amor e na sexualidade. (8.°ano.UL1) de doagdo
2 Tomar consciéncia dos riscos das dependéncias: a op¢ao religiosa da pessoa implica viver | Dependéncias-
'TE a vida segundo principios e valores. (8.°ano.UL3) valores
Q Determinar quais sao os deveres do cristdo perante a vida politica: a ética da gratuidade. . e
S e Vida politica
g (Secundério.UL1)
g Compreender a emergéncia dos valores no sujeito. (Secundério.UL2) Valores da pessoa
a

Palavra de Deus

Compreender a reflexdo crista acerca da vida moral: a vida moral segundo o cristianismo.
(Secundério.UL2)

Vida moral

Desenvolver uma atitude de dentincia acerca da pobreza. (Secunddrio.UL3)

Atitude dentincia

Mobilizar as capacidades e as competéncias pessoais em ordem a construcdo de uma
economia mais justa: o cristianismo propde o dever de cultivar os talentos; a realizacio
da vocacdo pessoal no mundo do trabalho, uma sintese programadtica. (Secundario.UL3)

Economia justa

Descrever os elementos nucleares de uma tradicio religiosa. (Secundario.ULS)

Tradigdo religiosa

Compreender que hd opcdes fundamentais na vida: op¢des fundamentais e realizagdo | Opgdes
pessoal. (Secunddrio.UL6) fundamentais
Verificar a importancia da fidelidade as op¢des fundamentais na procura do sentido da A

. ~ . . ; .. Fidelidade
vida: op¢oes fundamentais e coeréncia de vida. (Secundério.UL6)
Desenvolver atitudes gratuitas e fundamentadas, no dom de si, como construtoras de
sentido: dar sentido a vida; o sentido da vida para o crente cristdo; toda a vida tem sentido; Gratuidade

o sentido da vida precdria ou frdgil; a problemadtica do comportamento desviante; a recusa
das «solucdes finais». (Secunddrio.UL6)

Quadro 6 - «Responsabilidade pessoal»: dimensdo religiosa
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b) «Responsabilidade comunitaria»

A segunda drea de abordagem que o programa parece apresentar no dominio da

responsabilidade € a drea a qual chamamos «responsabilidade comunitaria» pela sua incidéncia

na dimensdao de relacio com outros, aos trés niveis de responsabilidades: micro -

responsabilidade dentro do campo familiar ou de lagos afetivos restritos; meso - contexto de

meio envolvente; macro - contexto ao nivel mundial, global ou universal.

N.? de Objetivos

16

12

10

1.° Ciclo 2.° Ciclo 3.° Ciclo Secundario

0 0

Nivel Micro Nivel Meso Nivel Macro
Grdfico 4 - Niimero de objetivos por nivel de ensino da «responsabilidade comunitdrio»

Tal como se pode verificar no Gréfico 4, o nivel de ensino que mais objetivos trabalha a

este ambito é o secundario (18), sendo na sua maioria ao nivel macro.

Nivel micro (amigos, familia

ninguém de lado. (1.°ano.UL1)

4 e mpeténci
Nivel Objetivo Co peté cia(s)
atingida(s)
— Assumir atitudes de bondade para com os outros: cuidamos uns dos outros e ndo deixamos Bondade

Fomentar os valores do amor, da cooperac@o e da entreajuda na vida familiar: as tarefas que
cada crianca pode desempenhar na sua familia; ajudar a minha familia; a importancia do bom
relacionamento com os irmdos e outros elementos da familia; a importancia dos avés; com a
familia, ajudar as outras pessoas. (1.°an0.UL3)

Amor, cooperacao,
entreajuda na
familia

Reconhecer o valor da amizade: o que significa ser amigo; o outro de quem sou amigo é
diferente de mim; ser amigo implica ser pacifico e agraddvel na relagdo com os outros; ser
amigo implica entender os outros, escutando os seus pontos de vista; ser amigo é estar
disposto a ajudé-los; o alicerce da amizade € a verdade; quem € amigo ajuda-me a ultrapassar
as dificuldades. (2.°ano.UL1)

Amizade

Identificar a acdio que as criancas podem ter no mundo: o papel das criangas junto dos pais,
dos avés e dos vizinhos. (3.°ano.UL1)

Papel das criangas

Compreender a mensagem crista sobre a solidariedade: o que eu posso fazer, em concreto,
para ser soliddrio. (3.°ano.UL2)

Solidariedade

Promover os valores do amor na vida familiar: comunh@o de pessoas que vivem no amor.
(5.°an0.UL3)

Valor da familia

Relacionar os dados das ciéncias sobre o planeamento familiar com a interpretagdo crista da

: = - p . L Planeamento
realidade e da pessoa humana: no¢ao de planeamento familiar; os métodos anticoncecionais. -
o Familiar
(8.°ano.UL1)
Desenvolver uma atitude responsdvel perante a sexualidade: o respeito pelo corpo, o0s Sexualidade

sentimentos proprios e os dos outros. (8.°ano.UL1)

— Refletir sobre as condi¢des e as caracteristicas do amor fecundo: a importincia da familia

para a pessoa e para a sociedade. (Secunddrio.UL10)

Amor fecundo

Quadro 7 - «Responsabilidade comunitdria»: nivel micro
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Conforme se pode verificar no Quadro 7, o nivel micro estd presente sobretudo no 1.°
ciclo; pensamos que seja pela necessidade que existe de concretizagdo e objetivacdo dos
conteddos trazidos a sua realidade mais proxima e pela sua dificuldade em abstrair-se para os
conceitos mais universais e a escala subjetiva. Contudo, este nivel de responsabilidade torna-se
presente em todos os ciclos; neste nivel sublinhamos, por um lado, a incidéncia na apresentagao
de valores fundamentais para a construcdo de relacdes afetivas de qualidade e onde o respeito,
a bondade, a amizade, a solidariedade e a entreajuda sdo realgados; por outro lado, o procurar
levar os alunos a compreensao dos valores e pilares cristdos que as pessoas devem ter em conta
na constru¢ao ou constituicdo de familia, sublinhando-se a valorizacdo de todos os membros
das familias e ndo s6 o agregado familiar mais restrito.

Ja o Papa Jodo Paulo II, no n.° 39 da enciclica Centesimus Annus afirmava acerca da

importancia da Familia para o crescimento integral das criancas:

«A primeira e fundamental estrutura a favor da «ecologia humana» € a familia, no seio da qual o
homem recebe as primeiras e determinantes nocdes acerca da verdade e do bem, aprende o que
significa amar e ser amado e, consequentemente, o que quer dizer, em concreto, ser uma pessoa.
Pensa-se aqui na familia fundada sobre o matrimoénio [...] cria um ambiente vital onde a crianca
pode nascer e desenvolver as suas potencialidades, tornar-se consciente da sua dignidade e

preparar-se para enfrentar o seu unico e irrepetivel destino» (CA, 39).

Competéncia(s)

Nivel Objetivo atingida(s)

— Promover o valor do perddo na constru¢do quotidiana de um mundo fraterno: construir um
mundo fraterno promovendo a concérdia nas relagdes interpessoais; aceitar ser perdoado. | Perddo
(5.°ano.UL4)

— Identificar instituicdes nacionais e internacionais vocacionadas para a eliminacio da fome:
instituicdes nacionais e internacionais vocacionadas para acabar com a fome. (6.°ano.UL3)

— Reconhecer o valor da solidariedade: solidariedade e voluntariado; fraternidade, amor
partilhado; a vida em comum e a partilha dos bens nas comunidades dos primeiros cristdos. | Solidariedade
(6.°an0.UL3)

— Valorizar a atitude de voluntariado: o exemplo cristdo de «pédo para os outros». (6.°ano.UL3) | Voluntariado

— Questionar os diversos sentidos e dimensdes do trabalho: os varios sentidos do trabalho; os

. .. Trabalho
deveres de quem trabalha; os direitos de quem trabalha. (Secundério.UL3)

Instituigdes

Nivel meso (meio envolvente)

Quadro 8 - «Responsabilidade comunitdria»: nivel meso

O nivel meso — meio envolvente — pelo Quadro 8 percebemos que estd presente em apenas
dois ciclos de ensino, sendo o 2.° ciclo onde este estd mais desenvolvido. Pensamos que este
facto tem a ver com o desenvolvimento intelectual dos alunos, que estdo numa fase transitdria

entre a concretizacdo e a abstracdo da sua capacidade de entender as realidades, pois se no 1.°
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ciclo se procura exemplificar com casos concretos e proximos as suas realidades, no 2.° ciclo o
campo pode-se ir abrindo para depois se alargar a realidade universal, e ndo estando tdo presa
a realidade concreta e palpavel dos alunos.

Assim, neste nivel meso da «responsabilidade comunitdria», a incidéncia coloca-se na
constru¢ao duma responsabilidade alicercada e inserida no meio onde os alunos se encontram,
oferecendo valores essenciais a vivéncia com outros (mesmo que sem estabelecimento de lacos
afetivos), levando a aquisicdo de atitudes concretas de solidariedade e voluntariado pelo
envolvimento com a comunidade circundante, e abrindo a possibilidade de implementagao de
gestos concretos. Ao nivel do secundario chega mesmo a abordagem do valor do trabalho para
a dignidade da pessoa humana, como forma de assumir a responsabilidade da construcao de
sociedades justas. Neste sentido, sublinhamos o direito e dever a participacdo que todo o
cidaddo tem, recordando para isso o que o CIC afirma sobre a importancia da responsabilidade

anivel local:

«E necessdrio que todos tomem parte, cada qual segundo o lugar que ocupa e o papel que
desempenha, na promog¢do do bem comum. Este € um dever inerente a dignidade da pessoa
humana. A participacdo realiza-se, primeiro, ao encarregar-se alguém dos sectores de que assume
a responsabilidade pessoal: pelo cuidado que pde na educagido da familia, pela consciéncia com
que realiza o seu trabalho, o homem participa no bem dos outros e da sociedade. Os cidadaos
devem, tanto quanto possivel, tomar parte activa na vida publica. [...] A participac¢do de todos na
promocao do bem comum implica, como qualquer dever ético, uma conversao incessantemente
renovada dos parceiros sociais. [...] A participagdo comeca pela educacio e pela cultura. “Pode-
se legitimamente pensar que o futuro da humanidade estd nas maos daqueles que souberem dar

as geracdes de amanha razdes de viver e de esperar”» (CIC, 1913-1917).

O nivel macro — global, mundial — conforme o Quadro 9 ilustra, € o que tem mais
propostas de desenvolvimento, pelo nimero de objetivos, os quais levam ao desenvolvimento
e aquisicao de conhecimentos e competéncias na linha da universalidade dos valores cristaos,

nomeadamente: dignidade humana, ser pessoa, paz, solidariedade, justica, entre outros. Por

outro lado, d4-se a possibilidade de abordagem de temas centrais da vida das sociedades, como
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€ o caso da politica, economia, ética procurando-se fazer sempre a ponte para a relacao entre
estes e o cristianismo. Por dltimo, gostariamos de sublinhar o acento destes objetivos,
principalmente ao nivel do secunddrio na relacdo Igreja-Mundo, revelando aos alunos que a
Igreja pode e deve estar comprometida com a sociedade a escala mundial, procurando chamar
a atencdo para as situagdes de fragilidade social, injusti¢a, fome e m4 distribui¢do dos bens e
possiveis consequéncias, apresentado exemplos concretos das diferentes teméaticas abordadas.
A este nivel, vdrias s@o as declaragdes realizadas ao longo do tempo, partindo da base da
universalidade dos direitos de cada pessoa: «todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consci€ncia, devem agir uns para com 0s outros

em espirito de fraternidade»!”’, passando pela 16gica do «bem comum», como um bem também

o7

ele universal que tudo engloba e a todos diz respeito, até a constru¢do de sociedades justas

[¢N

escala mundo. Como nos diz o Papa Bento X VI, «a ac¢do do homem sobre a terra, quando
inspirada e sustentada pela caridade, contribui para a edificacdo daquela cidade universal de
Deus que € a meta para onde caminha a historia da familia humana» (CV,7). Diante da realidade
da globalizacdo, o empenho em favor do «bem comum» tem que abarcar toda a humanidade,
pois s6 assim de constroem comunidades onde reina a unidade e paz (cf. CV, 7).
Responsabilidade que nasce do exercicio da caridade, dom recebido mas que € para ser

colocado ao servigo de todos mediante as possibilidades e circunstancias:

«A caridade na verdade é uma forca que constitui a comunidade, unifica os homens segundo
modalidades que ndo conhecem barreiras nem confins. [...] O desenvolvimento econdmico,
social e politico precisa, se quiser ser autenticamente humano, de dar espaco ao principio da

gratuidade como expressao de fraternidade» (CV, 34).

177 ONU, «Declaragdo Universal dos Direitos Humanos», artigo 1.
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Competéncia(s)

Nivel Objetivo atingida(s)
— Compreender a mensagem cristd sobre a solidariedade: ser soliddrio é dar-se aos outros e Solidariedade
atender as suas necessidades; a pobreza e a exclusdo resultam em injustica; o que € a injustica. Tnjustica
(3.°an0.UL2)
Tomar consciéncia da experiencia humana da diversidade: o nosso mundo estd repleto de
diversidade: os seres humanos também sdo diferentes uns dos outros: cor de pele, sexo, lingua,
religido, mentalidade, origem social, atividade profissional, nivel de estudo; as diferencas | Diversidade no
complementam a natureza e a pessoa e ddo beleza a vida; nem tudo o que é diferente é | mundo
necessariamente bom; somos todos iguais em dignidade; os cristdos reconhecem que a
dignidade do ser humano vem de Deus criador e € por isso inaliendvel. (4.°ano.UL2)
Promover as condi¢des para que cada um viva como pessoa que é: como ‘ser pessoa’ e dar Ser pessoa
condi¢des para que todos sejam ‘pessoas’. (6.°ano. UL1) B
Reconhecer as situagdes sociais nas quais esteja patente a injusta distribuicdo dos bens: a fome Fome
e subnutricdo; a pobreza. (6.°ano.UL3)
Identificar institui¢ces nacionais e internacionais vocacionadas para a eliminagdo da fome: Instituicdes
instituicoes nacionais e internacionais vocacionadas para acabar com a fome. (6.°ano.UL3) ) )
Interpretar criticamente episddios histéricos e factos sociais relacionados com a faléncia da Paz
paz: a faléncia da paz. (7.°ano.UL4)
Reconhecer solugdes fundamentais para situacdes de conflito de valores com base no
reconhecimento da dignidade da pessoa: didlogo, perddo e reconciliagdo; prémios Nobel da | Dignidade da
paz, critérios de escolha dos premiados; institui¢des de promocdo da paz no mundo. | pessoa
(7.°an0.UL4)
Compreender o valor da vida: A vida humana, um valor primordial, mas ndo absoluto; dar a .
. . . Valor da Vida
propria vida pelo outro; dar a vida pela verdade libertadora. (9.°ano.UL1)
Interpretar criticamente factos sociais sobre a situacdo de grupos minoritarios em desvantagem
social: 0s grupos minoritarios ou «ndo produtivos»; as problematicas da igualdade e da | Grupos
discriminag@o; os preconceitos sociais e religiosos; a falta de responsabilidade dos adultos | minoritdrios
face as criancas. (9.°ano.UL1)
—_ Explorar o conceito de politica: etimologia ‘Politikos’; defini¢do. (Secundario.UL1) Politica
'§ Identificar as condicdes para uma relacéo entre politica, ética e religido: a especificidade dos
E ambitos da ética, da politica e da religido como condi¢do para o didlogo entre estas trés Etica e Religido
2l dimensdes do agir humano; elementos da histdria da relagdo entre politica, ética e religido que
§ evidenciam as dificuldades inerentes a esse processo. (Secundédrio.UL1)
E Compreender quais sdo as varias concretiza¢des do conceito de politica: as formas e as origens Forma de politica
g do poder econémico, ideoldgico, politico e religioso; o sistema politico. (Secunddrio.UL1)
Z

Enunciar os vérios tipos de experiéncia politica: sistemas do exercicio do poder politico;
regimes totalitdrios e regimes democraticos. (Secundério.UL1)

Regimes politicos

Conhecer a missao da Igreja face a vida politica: a via da caridade; fecundar e fermentar, com
o Evangelho, a sociedade; doutrina social, evangelizacao e promocao humana; direito e dever
da Igreja. (Secundério.UL1)

Igreja e Politica

Desenvolver uma atitude de dentincia acerca da pobreza. (Secunddrio.UL3)

Pobreza

Compreender a necessidade de globalizar a solidariedade: os riscos da globalizag¢do; o
agravamento do desequilibrio entre povos e grupos sociais desenvolvidos e em vias de
desenvolvimento; a solidariedade na perspetiva crista aplicada a economia. (Secundério.UL3)

Globalizagdo e
economia

Questionar os diversos sentidos e dimensdes do trabalho: os varios sentidos do trabalho; os

Dimensio do

deveres de quem trabalha; os direitos de quem trabalha. (Secundario.UL3) trabalho
Reconhecer a existéncia de desigualdades sociais e da pobreza no mundo: a desigualdade e a | Pobreza e
pobreza. (Secunddrio.UL3) desigualdade
Conhecer o significado do conceito «civiliza¢do». (Secundério.UL4) Civilizacdo

Analisar o contributo do didlogo a escola global nas relacdes da Igreja com o mundo e na
construcdo da paz. (Secunddrio.UL4)

Questionar-se acerca do papel dos cristdos num mundo plural e globalizado: os cristaos num
mundo plural e globalizado. (Secundério.ULS)

Igreja-Mundo

Sublinhar a importancia da corresponsabilidade cristdi ma constru¢do do bem comum
universal: a ideia de corresponsabilidade cristd na constru¢io do bem comum universal.
(Secundario.ULS5)

Construcdo do bem

Destacar a edificagdo do Reino de Deus e a construgdo da histéria como consequéncia da
identidade e missdo da Igreja: Igreja, identidade e missdo. (Secunddrio.ULS)

Missao da Igreja

Discutir a problemdtica da erotiza¢do da sociedade e a sua influéncia nas escolhas sexuais
pessoais. (Secundério.UL10)

Sexualidade

Identificar comportamentos e situacdes de exploragdo sexual: a sexualidade vista como
negdcio, consumo, entretenimento, jogo, sem conexao com a relagdo pessoas; degradagdo da
pessoa pela sexualidade. (Secundério.UL10)

Exploragdo sexual

Quadro 9 - «Responsabilidade comunitdria»: nivel macro
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c)

«Responsabilidade ecoldgica»

Ao nivel do que chamamos «responsabilidade ecolégica» o programa oferece a

possibilidade de os alunos adquirirem bases, conhecimentos e atitudes face ao cuidado com a

criacdo, seja do mundo animal seja do vegetal, e a importancia do respeito pela natureza

enquanto bem oferecido a todos.

N.° de Objetivos

1.°Ciclo 2.°Ciclo 3.°Ciclo Secundario

Grdfico 5 - Niimero de objetivos por nivel de ensino da «responsabilidade ecologica»

No que se refere a distribuicdo dos objetivos pelo nivel de ensino, tal como se pode

verificar no Grafico 35, estes estdo distribuidos equilibradamente entre os trés primeiros niveis

(2), havendo uma descida no secundario. No entanto, ndo significa que nio exista uma séria

abordagem e aprofundamento do objetivo em questido, como se pode verificar no Quadro 10.

p e Competéncia(s
Nivel Objetivo Pe™ ®)
atingida(s)
— Promover atitudes de respeito pela vida na Terra: devemos amar e admirar a Terra; as atitudes .
. o Vida na Terra
que se podem tomar em prol da vida na Terra. (1.°ano.UL4)
— Tomar consciéncia da experiéncia humana da diversidade: o nosso mundo estd repleto de | Diversidade animal
diversidade: diversidade animal; diversidade do mundo vegetal. (4.°ano.UL2) e vegetal
— Descobrir a dimensao simbdlica da refei¢do: a alimentacao; o significado simbdlico-religioso . ~
o . . ~ . . P . o Alimentagdo
.S do alimento e da refeicéio; o pdo, o azeite, o vinho, a dgua, o cordeiro. (6.°ano.UL3)
% — Reconhecer as situagdes sociais nas quais esteja patente a injusta distribui¢do dos bens: a Distribuiciio de
3 producdo e o comércio dos alimentos; a pobreza, a distribui¢cdo injusta dos bens de primeira bens §
T>) necessidade. (6.°an0.UL3)
z — Assumir comportamentos responsaveis em situagdes vitais no quotidiano que implicam o . I
z . por p ¢ 10 q o q p Cuidado da criacdo
cuidado da criacdo: como se colabora com Deus na obra da criacéo. (7.°ano.UL1)
— Reconhecer o contributo do cristianismo no cuidado da natureza: como viver com empenho | Cristianismo e a
pessoal o criar das condi¢des de habitabilidade no mundo. (8.°ano.UL4) Natureza
— Analisar as ameacas da atividade econdmica para os ecossistemas: a atividade e o equilibrio | Economia e
ecoldgico; os beneficidrios dos bens da economia. (Secundério.UL3) ecologia

Quadro 10 - «Responsabilidade ecologica»

Neste ambito abordam-se temadticas essenciais ao respeito pela diversidade, pelo bom uso

dos bens materiais apelando a denuncia de injusticas, e a0 compromisso pela justa distribui¢ao
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dos bens da criacdo como dons oferecidos pelo Criador, que necessita da nossa contribuicao
para que estes cheguem a todos e nao so a partes.

Sobre este nivel de responsabilidade, o Magistério da Igreja tem sobretudo produzido
reflexdes nesta udltima década, mas ji o Papa Jodo Paulo II em 1995 apela para a
responsabilidade perante a criacdo, chamando a aten¢do para a missdo entregue pelo préprio
Criador a cada ser humano; por um lado sublinha a importincia de cuidar e guardar o «jardim
do mundo», ndo s6 numa ténica da prevengcdo do ambiente no presente mas também pela

responsabilidade da salvaguarda das geragdes futuras:

«E a questdo ecolégica — desde a preservacio do «habitat» natural das diversas espécies animais
e das vdrias formas de vida, até a “ecologia humana” propriamente dita [...]. Na realidade, “o
dominio conferido ao homem pelo Criador ndo é um poder absoluto, nem se pode falar de
liberdade de “usar e abusar”, ou de dispor das coisas como melhor agrade. A limitacdo imposta
pelo mesmo Criador, desde o principio, e expressa simbolicamente com a proibi¢do de “comer o
fruto da arvore” (cf. Gn 2, 16-17), mostra com suficiente clareza que, nas relagcdes com a natureza

visivel, nds estamos submetidos a leis, ndo s6 bioldgicas, mas também morais, que ndo podem

impunemente ser transgredidas”™»'"®,

Por outro lado, reforca a responsabilidade que cada pessoa tem de ser colaboradora do
Criador (cf. EV, 43). Também o Papa Bento XVI faz um apelo a comunidade internacional para
que, juntas, as nagdes encontrem estratégias para este cuidar e preservar dos recursos naturais
que sdo de todos, mas aos quais nem todos t€m acesso e por isso sao causa de injustica e guerras.
E fundamental garantir que as geraces futuras vejam as suas necessidades de energia
garantidas e para tal «um dos pontos principais a enfrentar pela comunidade internacional é,
sem ddvida, o dos recursos energéticos, delineando estratégias compartilhadas e
sustentdveis»!”. Para tal é necessdrio que o desenvolvimento tecnolégico seja enveredado para

o favorecimento de comportamentos marcados pela sobriedade, pela diminuicdo das proprias

178 Evangelium Vitae (EV), n.° 42.

179 Benedictus PP. XVI, «Mensagem para o Dia Mundial da Paz», Santa Sé, 1 de janeiro de 2010, acedido em setembro de
2018, http://w2.vatican.va/content/benedict-xvi/pt/«messages/peace/documents/hf_ben-xvi_mes_20091208_xliii-world-
day-peace.html.
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necessidades de energia e pelo melhoramento das condi¢des da sua utilizagao. Todo e qualquer
avanco tecnoldgico deve favorecer a redugdo do impacto ambiental e a destrui¢do dos recursos
naturais e o acesso de todos 2 energia'®’.

Mais recentemente, o Papa Francisco escreve uma Carta Enciclica Laudato Si’, toda ela

voltada para o cuidado da casa comum, no qual volta a alertar toda a humanidade para o grande

desafio que enfrentamos no nosso mundo:

«O urgente desafio de proteger a nossa casa comum inclui a preocupagdo de unir toda a familia
humana na busca de um desenvolvimento sustentdvel e integral, pois sabemos que as coisas
podem mudar. [...] A humanidade possui ainda a capacidade de colaborar na constru¢do da nossa
casa comum. [...] Tendo em conta que o ser humano também € uma criatura deste mundo, que
tem direito a viver e ser feliz e, além disso, possui uma dignidade especial, ndo podemos deixar
de considerar os efeitos da degradacdo ambiental, do modelo actual de desenvolvimento e da
cultura do descarte sobre a vida das pessoas. [...] A responsabilidade perante uma terra que € de
Deus implica que o ser humano, dotado de inteligéncia, respeite as leis da natureza e os delicados
equilibrios entre os seres deste mundo, porque “Ele deu uma ordem e tudo foi criado; Ele fixou
tudo pelos séculos sem fim e estabeleceu leis a que ndo se pode fugir!”(S1 148, 5b-6)» (LS,

13.43.68).
Deste modo, e cada vez mais, a questdo ecoldgica revela-se fundamental, ndo numa linha

de «ecologia verde» mas numa linha de antropologia, de cuidar da terra que € casa comum,

porque dom e dadiva de Deus a humanidade.

3.2.2. Focos de desenvolvimento da responsabilidade social
Uma outra reflexdo que gostariamos de fazer sobre a educag@o para a responsabilidade
social, a partir da andlise dos objetivos propostos nas trés metas selecionadas, prende-se com o
foco de desenvolvimento que estes pretendem alcancar, nomeadamente se € numa linha de
desenvolvimento intelectual e quadro conceptual, que segundo a nossa reflexdo, leva a
formacdo da consciéncia dos alunos, ou numa linha de acdo que leva a prética, na l6gica de

operacionalizar o que apreenderam do quadro conceptual.

180 Benedictus PP. XVI, «Mensagem para o Dia Mundial da Paz», Santa Sé, 1 de janeiro de 2010.
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Conforme se pode observar no Grafico 6 e no Quadro 11, em todas as metas estudadas
ha uma preocupagao com o desenvolvimento de conceitos, clarificacdo de termos e aquisicao
de conhecimentos intelectuais e capacidade reflexiva sobre as coisas, temas ou assuntos. Como
recorda o Papa Joao Paulo II, no ensino religioso é fundamental entrar em didlogo com todas
as disciplinas antropoldgicas, seja em que contexto for: social, econémico ou politico,
«assumindo em si os contributos que delas provém», (CDSI, 64). Porque a DSI ndo € dona da
verdade e de todo o conhecimento, ela enriquece-se cada vez que confronta ideias, aprofunda
temas, busca em conjunto com outros saberes maior conhecimento; e esta busca de saberes
partilhados deve perpassar para o processo de ensino-aprendizagem, dentro das escolas; em

cada ato educativo este conhecimento tem que ser estimulado e desejado.

18 1.°Ciclo " 2.°Ciclo  3.°Ciclo = Secundirio

E 12
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Grdfico 6 - Nimero de objetivos por nivel de ensino do desenvolvimento intelectual e conceptual

Dadas as caracteristicas das idades dos alunos nos diferentes ciclos de ensino, esta
abordagem tedrica faz-se com maior incidéncia no secundério devido a capacidade reflexiva
em contextos abstratos e o colocar-se em situacdo de opinar sobre temas, afirmar posicoes e
formas de pensar, mas ja no 1.° ciclo ha uma preocupacdo com a aprendizagem conceptual,
principalmente das no¢des mais basicas e de acesso pratico na vida do dia-a-dia dos alunos. E
a meta que menos aborda conceitos € a meta N. «<Promover o bem comum e o cuidado do outro»

que ambiciona oferecer aos alunos estratégias que levem a promocao do «bem comum» € o

cuidado do outro.
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Meta

Ano de
Escolaridade

Objetivo

M. Reconhecer a proposta do agir ético cristdo
em situacdes vitais do quotidiano.

20

3. Aprender a controlar-se para crescer na relacdo com os outros. (UL1)

3. Observar como Maria é uma pessoa presente e atenta. (UL2)

30

2. Compreender a mensagem crista sobre a solidariedade. (UL2)

4°

1. Aprender a ser verdadeiro. (UL1)

2. Compreender a necessidade de restaurar as relagdes através do perddo. (UL3)

80

2. Relacionar os dados das ciéncias sobre o planeamento familiar com a interpretagdo cristd da
realidade e da pessoa humana. (UL1)

3. Interpretar criticamente situacdes de manipulacdo da consciéncia humana. (UL3)

4. Tomar consciéncia dos riscos das dependéncias. (UL3)

90

2. Compreender o valor da vida. (UL1)

3. Interpretar criticamente factos sociais sobre a situacio de grupos minoritarios em
desvantagem social. (UL1)

Secundario

11. Conhecer a missdo da Igreja face a vida politica. 12. Conhecer a missao da Igreja face a vida
politica. (UL1)

8. Perceber como a Palavra de Deus é fundamento e inspiracio para o agir cristdo. (UL2)

9. Compreender a reflexao cristd acerca da vida moral. (UL2)

10. Refletir sobre a importincia das decisdes no exercicio de uma vida com sentido. (UL2)

3. Questionar os diversos sentidos e dimensdes do trabalho. (UL3)

12. Analisar as ameacas da atividade econémica para os ecossistemas. (UL3)

10. Analisar o contributo do didlogo a escala global nas relacdes da Igreja com o mundo e na
construgdo da paz. (UL4)

3. Verificar que a sexualidade humana é uma motivacio combinada/mista. (UL10)

10. Re-avaliar as condi¢des necessdrias para as escolhas sexuais individuais. (UL10)

11. Refletir sobre as condigdes e as caracteristicas do amor fecundo. (UL10)

12. Conhecer a ética de vida aplicada a sexualidade. (UL10)

N. Promover o
bem comum e
o cuidado do

20

1. Reconhecer o valor da amizade. (UL1)

30

2. Compreender a mensagem cristd sobre a solidariedade. (UL2)

ontro

70

4. Reconhecer solu¢des fundamentadas para situacdes de conflito de valores com base no
reconhecimento da dignidade humana. (UL4)

Secundario

9. Compreender a necessidade de globalizar a solidariedade. (UL3)

21. Questionar-se acerca do papel dos cristdos num mundo plural e globalizado. (ULS)

0. Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo.

4°

1. Tomar consciéncia da experiéncia humana da diversidade. (UL2)

60

1. Descobrir a dimensdo simbdlica da refei¢do. (UL3)

70

1. Compreender que a pessoa humana cresce e se desenvolve. (UL3)

2. Identificar a etapa da adolescéncia como relevante na formacao da personalidade e no
desenvolvimento da vocacdo pessoal. (UL3)

3. Conhecer as vdrias dimensdes da personalidade humana. (UL3)

80

4. Reconhecer o contributo do cristianismo no cuidado da natureza. (UL4)

Secundario

1. Explorar o conceito de politica. (UL1)

3. Compreender quais sdo as vdrias concretizacdes do conceito de politica. (UL1)

4. Enunciar os vdérios tipos de experiéncia politica. (UL1)

13. Determinar quais séo os deveres do cristdo perante a vida politica. (UL1)

1. Questionar-se sobre o significado dos conceitos de «ética» e de «moral». (UL2)

2. Compreender o que € um valor moral. (UL2)

3. Identificar as principais caracteristicas dos valores morais. (UL2)

4. Organizar uma hierarquia de valores. (UL2)

5. Identificar as principais tipologias da ética. (UL2)

6. Compreender a emergéncia dos valores no sujeito. (UL2)

7. Reconhecer a existéncia de desigualdades sociais e da pobreza no mundo. (UL3)

1. Conhecer o significado do conceito «civilizagdo». (UL4)

11. Descrever os elementos nucleares de uma tradicdo religiosa. (UL5)

6. Compreender que hd op¢des fundamentais na vida. (UL6)

7. Verificar a importancia da fidelidade as opcdes fundamentais na procura do sentido da vida.
(UL6)

11. Destacar a edificacdo do Reino de Deus e a construgdo da histéria como consequéncia da
identidade e missdo da Igreja. (ULS)

8. Discutir a problematica da erotizagdo da sociedade e a sua influéncia nas escolhas sexuais
pessoais. (UL10)

9. Identificar comportamentos e situacdes de exploracio sexual. (UL10)

Quadro 11 - Foco de desenvolvimento intelectual e conceptual
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Em relag@o a operacionalizacio e concretizagdo pratica do quadro conceptual oferecido
pelos objetivos destacados no Quadro 11, podemos verificar no Grafico 7 que é sobretudo na
meta Q. «Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o mundo» que
a operacionaliza¢do da responsabilidade social esta pensada, existindo em todos os niveis de
ensino objetivos que levam a essa pratica; ja a meta M. «Reconhecer a proposta do agir ético

cristdo em situagOes vitais do quotidiano» € aquela em que os objetivos levam menos a

operacionalizacao.

1.°Ciclo 2.°Ciclo 3.°Ciclo Secundario

N.° de Objetivos
o

Meta M Meta N Meta O

Grdfico 7 - Nimero de objetivos por nivel de ensino do desenvolvimento prdtico e real

No Quadro 12 podemos observar os objetivos que pensamos poderem conduzir ao
compromisso pratico € a a¢do, levando os alunos a concretizacdo no dia-a-dia daquilo que
aprendem, permitindo aos alunos experimentar e sentirem-se a assumir a responsabilidade aos
trés niveis da responsabilidade social que elencamos neste relatorio.

Ja o Papa Paulo VI sublinhava a importancia desta relagdo entre teoria e pratica, pois nao
basta saber as verdades e as «regras», € preciso dar testemunho delas com a vida ao servigo de
todos e da constru¢do de sociedades justas e fraternas:

«Hoje, mais do que nunca, a Palavra de Deus nio poderd ser anunciada e ouvida senfo na medida

em que ela for acompanhada do testemunho do poder do Espirito Santo, que opera na a¢do dos
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cristdos ao servico dos seus irmaos, justamente nos pontos onde se joga a sua existéncia e o seu

futuro» '8!,
Ano de St
. Escolaridade DD
M. Reconhecer a 3° 2. Compreender a mensagem cristé sobre a solidariedade. (UL2)
proposta do agir 4° 1. Reconhecer as dificuldades que surgem nas relacdes humanas. (UL4)
ético cristdo em 5° 3. Promover os valores do amor na vida familiar. (UL3)
situagdes vitais 6° 5. Mobilizar o valor da vida na orientacdo do comportamento em situa¢oes do
do quotidiano. quotidiano. (UL2)
10 2. Assumir atitudes de bondade para com os outros. (UL1)
2. Fomentar os valores do amor, da cooperacéo e da entreajuda na vida familiar. (UL2)
3° 2. Compreender a mensagem crista sobre a solidariedade. (UL2)
N. Promover o 5° 6. Promgver 0 vglor do perddo na construc@o quotidiana de um mundo fraterno. (UL4)
bem comum e o 6° 7. Valorizar a atitude de voluntariado. (UL3)
cuidado do 14. Mobilizar as capacidades e as competéncias pessoais em ordem a constru¢do de uma
outro. economia mais justa. (UL3)
A 22. Sublinhar a importancia da corresponsabilidade cristd na constru¢do do bem comum
Secundario .
universal. (UL5)
9. Desenvolver atitudes gratuitas e fundamentadas, no dom de si, como construturas de
sentido. (UL6)
1° 2. Promover atitudes de respeito pela vida na Terra. (UL4)
3° 3. Identificar a acdo que as criancas podem ter no mundo. (UL1)
7. Promover as condi¢des para que cada um viva como a pessoa que é. (UL1)
2. Reconhecer situagdes sociais nas quais esteja patente a injusta distribuicéio dos bens.
0. Amadurecer a 6° ;Uﬁf) — —— —: : —
. Identificar instituicdes nacionais e internacionais vocacionadas para a eliminagdo da
sud bilidad fome. (UL3)
Lzsrzzltl:z ]laés:o: 4. Reconhecer o valor da solidariedade. (UL3)
a comunidade e ’ 6. Assumir comportamentos responsdveis em situagdes vitais no quotidiano que
o implicam o cuidado da cria¢do. (UL1)
o mundo. 7 — o — :
2. Interpretar criticamente episddios histéricos e factos sociais relacionados com a
faléncia da paz. (UL4)
8° 5. Desenvolver uma atitude responsdvel perante a sexualidade. (UL1)
Secundsrio 2. Identificar as condigﬁes para uma re_la(;ﬁo entre politica, ética e religido. (UL1)
8. Desenvolver uma atitude de dentncia acerca da pobreza. (UL3)

Quadro 12 - Foco de desenvolvimento prdtico e real

3.2.3. Responsabilidade social na reflexao eclesial
Nesta dltima andlise de contetddo as metas escolhidas do programa de EMRC para este
relatdrio iremos abordar a referéncia que as respetivas metas fazem aos documentos da Sagrada
Escritura organizadas no Gréfico 8 e no Quadro 13, e aos documentos do Magistério da Igreja
refletidos no Gréfico 9 e no Quadro 14. Nesta andlise ndo pretendemos ser exaustivos, mas
sublinhar e identificar os documentos que o programa refere para a abordagem das diferentes

temadticas e em que nivel de ensino sdo apresentados.

81 Octogesima Adveniens (OA), n.° 51.
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Assim, conforme se pode ver no Grafico 8, sd@o sobretudo os livros do Novo Testamento
(NT) que sdo referenciados na abordagem da responsabilidade social, sobretudo no 1.° Ciclo e
Secundério, uma vez que é sobretudo nestes livros que se encontram as referéncias a religido
cristd, referéncias que refletem as escolhas de Jesus Cristo e a aceitagao e implementacdo destas
na vida das primeiras comunidades cristas. Através destes textos os alunos poderdo encontrar

elementos, normas, exemplos escritos e descritos que os ajudardo na construcdo de identidades.

1° Ciclo 2°Ciclo 3°Ciclo Secundario

N.° de Referéncias

0 0 0 0

AT Evangelhos Act/Cartas
Grdfico 8 - Distribuig¢do da referéncia da Sagrada Escritura por ciclos de ensino

No Quadro 13 procuramos sintetizar a anélise que acreditamos poder fazer-se ao conteudo
e motivacOes destas escolhas, sendo sobretudo de cardcter pedagdgico. A utilizacdo ou o
recurso a Sagrada Escritura no 1.° ciclo parece-nos fazer sentido pelo facto de nestas idades ser
uma mais-valia a apresentacdo das fontes originais da cultura cristd e da mensagem crista,
sobretudo no que se refere ao uso das passagens dos Evangelhos, onde Jesus surge como que a
contar uma histéria ou a falar para os discipulos, hoje os préprios alunos. Pois desta forma, tal
como no tempo de Jesus, falar com linguagens simples pode reforcar e tocar ainda mais os
receptores da informagdo. Usar testemunhos da Sagrada Escritura como exemplos que ainda
hoje fazem sentido, colocar os primeiros cristdos a falar de temas que ainda hoje sdo atuais pode

ser, e é, uma estratégia com possibilidade de maior sucesso nestas idades.
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Meta A d ¢ Documento da Sagrada Escritura Palavras Chave
Escolaridade
M Secundario | - Gn1,1-2.5 Criacdo
(0} 4 - S18,4-7 Dignidade da Pessoa
M Secundario | -Is24 Igreja-Mundo
N Secundario | - Ez 36,26-27; Sentido para a Vida: perdao
(0] 8° -Dn 3,57-82 Louvor a Criagdo
M Secundério | - Mt 7,24-27 Etica Cristd
N Secundario | - Mt 25,14-30 Cultivar talentos
M Secundirio | - Mt 25,31-46 Etica Cristd
M Secundario | - Mc 12,13-17 Igreja-Politica
M 2° -Lc2,41-52 Testemunho
N Secundario | -Ic 114 Sentido para a Vida: perddo
N 1° -Lc 154-7 Bondade
M 3° -Lc 16,19-25 Injustica
N 3° -Lc 16,19-25 Injustica e solidariedade
N Secundario | -Lc 18,18-22 Sentido para a Vida
M 2° -Jo2,1-11 Testemunho de Maria
M 9° -Jo 10,11.14-15 Dignidade, igualdade, verdade
M 2° -Jo 19,25-27 Testemunho de Maria
N Secundario | - Act2, 1-13 Igreja-Mundo
(6] 6° - Act2,42-47 Solidariedade
N Secundario | - 1Cor 9,16 Sentido para a Vida
N Secundario | - 1Cor 12,7 Sentido para a Vida: carisma
N Secundario | - 1Cor 13,1-12 Sentido para a Vida: amor
N Secundario | - G12,20 Sentido para a Vida
N Secundario | - F11,21 Sentido para a Vida

Quadro 13 - Referéncias dos documentos da Sagrada Escritura

Por outro lado, no secundério, retomar estas referéncias, fazendo ja uma andlise mais
profunda e confrontando-as com documentos mais recentes, € uma forma de reforco e
aprendizagem dos contetidos culturais, de conhecer e reconhecer uma mensagem prolongada
no tempo e, simultaneamente, colocar os alunos em contacto com a Sagrada Escritura, principal
fonte de toda a ética e moral cristd, que leva ao crescimento na e para a responsabilidade social,
sobretudo no que se refere a normas, condutas e leis universais, na constru¢cdo de sociedades
Jjustas, missdo de todo o cristdo, qualquer que seja o século e a sociedade.

Em relacdo ao recurso dos documentos do Magistério da Igreja, conforme podemos
verificar no Grafico 9 e no Quadro 14, o programa s6 ao nivel do Secundario é que propde o
recurso aos documentos do Magistério da Igreja de forma direta com a andlise dos textos
originais, talvez pela linguagem complexa em que muitas vezes estes documentos sao escritos;
no entanto podemos j4 referir que, ndo invalidando a linguagem um pouco densa, seria
importante ir oferecendo aos alunos a possibilidade de contactarem com estes documentos, no

qual o professor teria um papel fundamental na leitura dos proprios textos.
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Grdfico 9 - Referéncias do Magistério da Igreja
Ano de
Meta 2 Documento da DSI Palavras Chave
Escolaridade
0 Secunddrio | - Rerum Novarum (RN) Igreja-Trabalho-Etica
(0) Secundario | - Quadragesimo Anno (QA) Crises econdmicas e seus efeitos. Injusticas
M Secundario | - Pacem in Terris (PT) Igreja e construcéio da Paz
N Secundario | - Concilio Vaticano II Cultura didlogo
M Secundario | - Gaudium et Spes (GS) Igreja e construgdo da Paz
N Secundario | - GS Cap. V, Parte II Bem comum
N Secundario | - GS 32,39 Sentido para a Vida: promogdo dos outros
M Secundario | - GS 42.44 Igreja-Politica
N Secundario | - GS 63-72 Desequilibrio
O Secundario | - GS 74-76. 89-90.93 Igreja-Politica
N Secundario | - Populorum Progressio (PP) Desenvolvimento dos povos
O Secundério | - PP 13 Humanizacéo
M Secundario | - Discurso Paulo VI 2 ONU, 4 Outubro 1975 Igreja e construcdo da Paz
N Secundario | - Laborem Exercens (LE) 18 Dignidade do Trabalho
N Secundario | - Sollicitudo Rei Socialis (SRS) 45-49 Sentido para a Vida: solidariedade
N Secundario | - Catecismo da Igreja Catdlica (CIC) 1439 Sentido para a Vida: perddao
N Secunddrio | - CIC 2426; Desequilibrio
O Secundario | - Veritatis Splendor 71-82 Etica Cristd
N Secundario | - Evangelium Vitae (EV) Cap.I Desvios
M Secundario | -EV 3 Mais frageis
L . - Jodo Paulo II, Mensagem no XXXVIII Dia . -
M Secundéario Mundial da Paz, 1 de jfneiro 2005. Igreja e construgdo da Paz
(0) Secundario | - Deus Caritas est (DCE) 28 Politica e Etica
M Secundario | - Spe Salvi (SS) 38-39 Sentido da Vida, ética crista
M Secundario | - Caritas in Veritate 6 Trabalho
O Secundério | - CV 34 Politica e Etica
N Secundério | - CV 35-42 Globalizagdo e Economia
M Secundario | - CV 51 Responsabilidade
M Secundario | - CV 63-64 Dignidade Trabalho
N Secundario | - Evangelii Gaudium (EG) 1-3.9 Sentido para a Vida: alegria
N Secundério | - EG 44 Sentido para a Vida: misericérdia
M Secundario | - EG 169.177.181-182 Agir Cristdo
[0) Secundério | - EG 205 Politica e Etica
M Secundario | - EG 239-241,256 Igreja-Politica

Quadro 14 - Referéncias dos documentos do Magistério da Igreja
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Olhando agora um pouco aos documentos propostos pelo programa nas metas
selecionadas, podemos afirmar que hd uma preocupagao em diversificar os documentos e, por
outro lado, tocar toda a historia da DSI, desde o seu nascimento com a Rerum Novarum até aos
dias de hoje com a Caritas in Veritate e a Evangelium Gaudium, que, como também ¢&
compreensivel, ttm um peso maior dada a sua atualidade; no entanto chamamos a aten¢ao para
as referéncias que surgem aos documentos do CVII, que marcam uma viragem na histéria da
reflexdo da Igreja e de abertura ao mundo.

Desta andlise podemos também sublinhar a preocupacao que existe em procurar iluminar
todos os temas e conteidos do programa (por exemplo: economia, politica, ética, moral, justica
e injustica, pobreza e dignidade humana) com documentos do Magistério, levando os alunos ao
conhecimento e constatacdo de que a Igreja ndo estd a margem das problematicas sociais, mas
procura refletir, orientar e incentivar os cristdos ao compromisso real, nio como op¢ao mas
como missao e dever de todos na construcao de sociedades justas e realizadas.

De fora desta andlise ficam alguns documentos que consideramos fundamentais ao
desenvolvimento da responsabilidade social simplesmente por terem sido escritos ja depois de
o programa ter sido pensado; mas, como todo o processo de programacdo é flexivel e
adaptativo, todos estes textos podem e devem ser inseridos no desenvolvimento dos processos
ensino-aprendizagem pela sua pertinéncia, nomeadamente os documentos do Papa Francisco,
pastor tdo atento a estas questdes sociais e provocador de reflexdes e atos concretos de
COMpPromisso.

Em jeito de sintese desta andlise apraz-nos dizer que em tracos gerais o programa de
EMRC 2014 oferece todo um manancial de conteudos, matérias e assuntos que levam ao
desenvolvimento integral do aluno, oferecendo quer uma abordagem tedrica quer a sua
concretizagdo pratica. Contudo importa ter em consideracdo a operacionalizacdo deste
programa, ponto que abordaremos no final deste relatério, passando no préximo ponto a

apresentar a pratica da PES que desenvolvi e na qual pude, de certo modo, perceber que a
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educagdo para a responsabilidade social € mais que a soma das partes, € mais que as metas aqui
analisadas; é sobretudo um construir continuo, um semear cada dia para que a colheita se

realize, quando e onde for possivel e ao ritmo de cada realidade.
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CAPITULO III: EDUCAR PARA A RESPONSABILIDADE SOCIAL EM EMRC: A PES

Ao longo de todo este relatério temos vindo a fazer algumas referéncias a PES,
articulando-a com a reflexao feita em cada ponto. No entanto, neste capitulo é nosso desejo

aprofundar a PES, contextualiza-la e refleti-la a luz da temética aqui explanada.

1. O contexto da PES

Neste ponto do relatério iremos apresentar a realidade onde a PES se desenvolveu, a
Salesianos de Manique-Escola, e a turma do 5.°C que acompanhei e onde pude lecionar ao

longo do ano.

1.1.Caracterizagdo da escola: Salesianos de Manique, uma instituicao com carisma

Comecamos por localizar a Salesianos de Manique—Escola enquanto institui¢ao particular
com coexisténcia de contrato de associagdo com o Ministério da Educagdo e lecionacdo paga
dedicada ao ensino de alunos do 2.° ciclo ao secund4rio'®?, instituicdo que apresenta como linha
mestra de acdo a promocdo integral da pessoa abarcando todas as dimensdes numa oferta
educativa «caracterizada pelo espirito de familia, pelo clima de alegria, pelo sentido de festa e
pela participacdo criativa, utilizando o ambiente educativo, como veiculo e proposta de
valores»'®,

Esta escola «educa evangelizando e evangeliza educando, isto €, alia o desenvolvimento
humano a uma chave de leitura cristd da realidade»'®*. Numa oferta educativa alicercada nos
valores evangélicos, nas orientagdes do magistério da Igreja e nas orientagdes legislativas em
vigor numa linha de coeréncia. Um processo com um estilo proprio, seguindo o «método

18

pedagégico de S. Jodo Bosco»'®®, 0 chamado Sistema Preventivo. Um sistema que pretende

182 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 4.
183 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 3.

184 Salesianos de Manique-Escola, «O Sistema Preventivo». Salesianos de Manique-Escola, 2014, acedido a 30 de outubro de
2017, http://www.manique.salesianos.pt/comunidade-salesiana/hist%C3%B3ria/pastameteducativo/o-sistema-preventivo.

185 Salesianos de Manique-Escola, «O Sistema Preventivo». Salesianos de Manique-Escola, 2014.
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valorizar a cultura e o trabalho, pelo qual a pessoa é olhada segundo o humanismo cristao, tendo
como finalidade ultima a experiéncia da Transcendéncia, visivel e reconhecida no acolhimento,
gestos e agdes de todos quantos rodeiam os alunos'®®. Assim, se «valoriza a “personaliza¢io”
das relagdes educativas mediante a presenca dos educadores no meio dos alunos, a sua
participacdo na vida dos jovens e a sua disponibilidade para estar com eles»'®’.

Este desafio esta claramente de acordo com os principios da ag¢do educativa salesiana:
centralidade do aluno; ambiente educativo marcado pelo espirito de familia; proximidade
educativa; corresponsabilidade e participagdo; critério preventivo; igualdade; qualidade de
ensino e das aprendizagens'®3.

Efetivamente, todos estes principios confluem para a promoc¢do em simultidneo do
desenvolvimento integral de cada aluno e de todos eles. Sendo assim, a Salesianos de Manique-
Escola situa-se entre duas vertentes da educagdo: a dimensdo de desenvolvimento da
personalidade e da socializacdo, sob a forma do sistema preventivo de S. Jodo Bosco, que
pretende dar prioridade as experiéncias positivas, prevenindo-se as negativas, com o intuito de
desenvolver as potencialidades da pessoa em favor do «bem comum».

Na construgdo destas duas linhas de abordagens educativas, os principios propostos pelo
Projeto Educativo coincidem com aqueles que devem ser, segundo Arends, os pressupostos do

189. 5 conhecimento deve ser construido ativamente através das dimensdes social e

ensino
pessoal, assim como, paralelamente, a necessidade de que todos os alunos percebam como
aprender. Esta comunhao de principios pode ser sublinhada através da promog¢do de «valores e
atitudes que privilegiam a construcdo da dignidade individual e do respeito pelo social»!*°.

Uma outra marca da educacdo segundo S. Jodo Bosco prende-se com a convic¢do que ele

tinha de que «A educag¢do € uma questao de coragdo», numa escola onde o coragdo, os afetos e

186 Cf. Salesianos de Manique-Escola, «O Sistema Preventivo».

187 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 4.

188 Cf. Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 4.
189 Cf. Arends, Aprender a ensinar, 17.

190 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 7.
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0 amor sdo o lema e bussola de todo o processo de ensino-aprendizagem. Pois s6 o amor € que
pode transformar a vida e dar-lhe uma visdo positiva e otimista sobre o processo; mesmo nas
dificuldades, o amor motiva, da forca para avangar, num caminho de crescimento pessoal, social

e espiritual.

1.2.Caracterizagdo Demografica da Salesianos de Manique-Escola

Partindo do Plano de Desenvolvimento Curricular dos Salesianos de Manique—Escola191,

esta estd inserida num contexto territorial de grande diversidade social e cultural, sendo que os
alunos s@o provenientes de diversos meios sociais, quer de bairros de realojamento, com tudo
que lhes € caracteristico, quer de condominios e moradias de classes socioecondmicas médio-
alto. Mediante a observagdo ao longo da PES, podemos constatar que a populacdo escolar é
bastante heterogénea, tendo a sua origem em distintas realidades culturais e sociais. Diante
destes diversos contextos socioecondmicos, verifica-se que habita nesta Escola o que Arends
chama «sociedade multicultural»'®?. Assim, perante esta realidade, torna-se relevante e
fundamental a tentativa e desejo de se criar um ambiente de «escola-comunidade [implicando
a] criacdo de uma comunidade que envolve os alunos, os pais e os educadores, em clima de

193

familia» ”°. Na verdade, «s@o necessdarias acdes a nivel escolar, para tornarem o ensino mais

recetivo a alunos com origens diferentes ou necessidades especiais»'**.
Um outro dado relevante para situar a escola € o facto de esta receber diversos alunos ao

abrigo do contrato de associagdo celebrado com o Ministério de Educacdo, e a0 mesmo tempo

receber alunos com lecionagdo paga. Esta comunh@o de alunos provenientes de meios sociais e

191 Salesianos de Manique-Escola, «Plano de Desenvolvimento Curricular», Salesianos de Manique, 2016/2017, acedido a 30
de outubro de 2017, http://www.manique.salesianos.pt/docs/default-source/default-document-
library/20170212_pdc_2016_2017.pdf?sfvrsn=2.

192 Arends, Aprender a ensinar, 8.
193 Salesianos de Manique-Escola, «Projeto Educativo de Escola», 8.

194 Arends, Aprender a ensinar, 81.
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culturais diferentes permite um aprender a viver juntos, formando uma escola inclusiva,
acolhedora, integradora e construtora de um humanismo solidério'®.

Referindo-me ao meu enquadramento nesta realidade, num primeiro momento o local
Salesianos de Manique-Escola foi, internamente, para mim um choque, primeiro por ser uma
instituicdo privada; tendo eu apenas a experiéncia de lecionar em colégios privados, esperava
ir desenvolver a PES num ambiente de escola ptblica. Por outro lado, tudo quanto sabia é que
era uma instituicao de ensino considerada como muito boa, com excelentes professores e de
uma exigéncia grande, uma institui¢do enorme, centenas de alunos, carisma salesiano como
base, muito dindmicos na sua forma de agir com os alunos... estaria eu a altura deste desafio?
— questionava-me. Mas estes medos iniciais deram, aos poucos, lugar a uma atitude de gratidao:
se esta é uma instituicdo de referéncia s6 tenho que olhar como uma mais-valia, como uma
oportunidade para aprender com outros a aceitar que ndo sei tudo e que por isso estou na PES.
Do receio inicial ficou este desejo de aproveitar a0 maximo a hipdtese que me estava a ser dada
de aprender ainda mais. Seja a nivel pedagdgico em ambiente de sala de aula, seja a nivel dos
intervalos, dos recreios, das atividades ndo letivas. O campo estava aberto, pensei, agora tudo
dependia de mim.

Ao longo do tempo da PES esta imagem inicial foi dando lugar a realidade: ir semana
ap0s semana tornou-se um ritual, esperar surpresas, investir na flexibilidade, acolher as
mudancas, adaptar-me a ritmos tao diferentes dos meus. Nao foi fécil, mas com o tempo fui
aprendendo a relativizar e a ndo esperar dos outros o que imponho a mim propria, manter
semana ap0s semana os trabalhos em dia, planificar com tempo, refletir cada aula no mais breve
espaco de tempo para que cada pormenor ficasse registado. Contudo, por outro lado, comecava
a ser real que o tempo de permanéncia na Escola era muito curto para podermos adquirir, entrar

na cultura da Escola, estabelecer lacos com outros docentes, participar naturalmente na vida da

195 Rosério Carneiro, «Uma Escola Catélica aberta a todos - desafios € novos caminhos» (Comunicagdo, Jornadas da Escola
Catdlica Forum Novos Desafios para Escolas catdlicas. Lisboa, 25 de novembro, 2017,
http://www.educris.com/v3/escolas-catolicas/7469-direto-uma-escola-catolica-aberta-a-todos---desafios-e-novos-
caminhos).

102



Salesianos de Manique-Escola; por isso tive que assumir a passagem como iSsoO mesmo, uma
passagem onde se realiza a fun¢@o de estagidrios e pouco mais se pode fazer. O tempo entre as
aulas, o tempo entre trabalho de par pedagdgico e trabalho de nicleo de PES; o tempo entre
aula e avaliagdo da mesma ocupa todo o tempo que se passa na institui¢do. De qualquer forma,
fui aproveitando cada momento, mesmo que breve, para estabelecer conversa com outros que
vao passando, um café que se toma, os intervalos em que se vai ao encontro dos alunos que
brincam e se mete conversa. Mas a sensacdo que fica é que o tempo é curto e ndo se deixa de

ser um estranho numa escola em que o Espirito de Familia se sente.

1.3.Caracterizacao da turma

Antes de iniciarmos a caracterizagdo da turma, € importante fazer uma abordagem a
psicologia desta idade, para depois se poder efetuar uma caracterizagdo baseada nestes
elementos do desenvolvimento dos alunos.

O desenvolvimento intelectual dos alunos do 5.° ano, segundo os estadios de
desenvolvimento de Piaget, encontra-se no terceiro estadio que corresponde ao operatorio ou
das operacOes concretas. Como tal, na sua forma de pensar e descobrir solugdes os alunos
desenvolvem maior atividade perante as coisas concretas; €, assim, os conceitos abstratos sdo,
nesta idade, mais dificeis de serem entendidos, desafiando os agentes educativos a encontrar
exemplos mais concretos € do seu mundo real, para deste modo os ajudar a aprender melhor,
indo ao encontro do seu estadio cognitivo'®>. Para Vygotsky, concretizar pode significar
oferecer estimulos na ordem da cultura, através do desenvolvimento de atividades
socioculturais, pela utilizacdo de simbolos e pelos exemplos do contexto social e histérico em
que se inserem levando-os a estddios de pensamento mais elevados, trabalhando desta forma
nas «zonas de desenvolvimento proximal» que nesta idade estdo em pleno'®’. Também Bruner,

afirma que, se antes de se ensinar se tiver em conta a motivacdo, a estrutura, a sequéncia € o

196 Cf. Cristina de S4 Carvalho, Curso de Psicologia. (Lisboa: SNEC, 2004), 25-30.
197 Cf. Carvalho, Curso de Psicologia, 30-33.

103



refor¢co, o aluno adquirird muito melhor o conhecimento. O importante € descobrir e ir ao
encontro dos interesses dos adolescentes, investindo no refor¢co, na progressio da
dificuldade'®®.

Em relacdo ao desenvolvimento pessoal e social, Erikson sublinha que as criancas se
desenvolvem, e desenvolvem a sua personalidade, muito através das suas relacdes significativas
e das resolugdes de crise'”. Como tal, neste estddio, os alunos conhecem-se através das
diferentes atividades e propostas que vao conseguindo realizar com ou sem éxito, e é este
ultrapassar muitas vezes das crises que os faz crescer e desenvolver, e os torna capazes de
acreditar em si proprios e nos outros. Desenvolvimento que, nesta idade, se faz muito em
conjunto com outros, no estabelecimento de relagdes significativas®®. Assim, a missdo dos
professores enquanto educadores é proporcionar oportunidades para que os alunos adquiram

«relagdes significativas»*°!

em ordem a um progresso e desenvolvimento pessoal e social.

No que concerne ao desenvolvimento moral das criancas nestas idades, coloca-se o
enfoque em Piaget, para quem os alunos nestas idades passam por duas etapas fundamentais,
nomeadamente, a heteronomia moral e a autonomia moral que se apresentam como dois
opostos: ou se revelam muito egoistas moralmente, muito centrados sobre si proprios ou entdao
sdo capazes de um dar-se sem medida e sem esperar nada em troca’’?. Por outro lado, é nestas
idades que comecam a saber resolver problemas no seio dos grupos aos quais pertencem e
adquirem uma autonomia moral de cooperagdo sem que lhes seja pedido ou sugerido®®®. Aos
professores cabe a funcdo de oferecer aos alunos referéncias entre o bem e o mal, para que os
adolescentes possam saber escolher, aprender a respeitar opinides contrdrias as suas, referéncias

que, segundo Kohlberg, podem passar por histérias ou dilemas morais?*.

198 Cf. Carvalho, Curso de Psicologia, 33-34.

199 Cf. José Tavares, et al., Manual de Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem (Porto: Porto Editora, 2007).

200 Cf. Pierre Vayer & Charles Roncin. Psicologia Atual e Desenvolvimento da Crianga (Lisboa: Instituto Piaget, 1993).
201 Vayer & Roncin. Psicologia Atual.

202 Cf. Carvalho. Curso de Psicologia, 44-45.

203 Cf. Secretariado Nacional da Educagio Cristd, Sereis o meu povo: Guia do Catequista (Lisboa: SNEC, 2011), 15-27.
204 Cf. SNEC, Sereis o meu povo, 15-27.
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O desenvolvimento motor e fisico, nesta idade, estd em alta, principalmente porque ao
nivel hormonal o corpo sofrerd grande mudancas; por isso é normal que os alunos demonstrem
grande necessidade de movimento, pois sdo extremamente ativos e enérgicos e parece que
nunca se cansam. T€m, por norma, excelente saide e apreciam as atividades ao ar livre. A sua
vida é animada pelo desejo de aventura e atividade. Tal como nas outras dimensdes, estdo a
crescer rapidamente no dominio do corpo, o que ocorre por «saltos», e é descontinuo,
combinando momentos de grande crescimento fisico e outros de maior acalmia. Um ganho
importante € o da coordenacdo motora, tanto no grande movimento global do corpo
(motricidade grossa) como no movimento de precisdo (motricidade fina). Dadas estas
caracteristicas, € importante que o professor tenha em conta as estratégias a utilizar, procurando
que estas impliquem movimento, alternem entre tempos de siléncio e atencdo a exposicao e
momentos em que se possam movimentar e expressar corporalmente.

No que se refere ao desenvolvimento religioso, nesta idade a crian¢ga manifesta o desejo
de saber «coisas» sobre a fé, Deus, Jesus e a Igreja. Como a sua capacidade de interiorizacao
cresce, 0 seu pensamento € mais organizado e a memoria mais poderosa, € vao descobrindo os
atributos mais subjetivos de Deus: bondade, forga, justica. Nesta idade ja conseguem entender
muitos conceitos biblicos e aplicar as suas existéncias principios de vida que a Biblia ensina,
quando lhes sdo explicados no quadro de referéncia das suas experiéncias quotidianas®®.

Partindo, entdo, deste contexto do desenvolvimento dos alunos nesta faixa etéria, passa-
se a caracterizacdo da turma na qual se realizou a PES, redigida com base na caracterizacao

disponibilizada pela Diretora de Turma?®.

07 sendo

A turma do 5.°C, onde decorreu a prética, é composta por vinte e sete alunos”
treze raparigas e catorze rapazes. Até dezembro de 2017, vinte e seis alunos tinham dez anos e

um aluno contava onze anos de idade.

205 Cf. SNEC, Sereis o meu povo, 15-27.
206 Ver Anexo 1L
207 E de referir que na segunda semana do 3° Periodo entrou um aluno novo vindo da Franca; contudo para esta caracterizacio

ndo se obtiveram informacdes concretas para se proceder a alteracdo. E possivel, no entanto, que por vezes se faga

105



Relativamente as habilitacdes literarias dos membros do agregado familiar, seis alunos
revelam que os pais terminaram um curso superior, havendo um aluno que referiu que o pai é
detentor de um mestrado. Trés alunos ndo referiram a escolaridade dos pais, sendo que sete
referiram que o pai concluiu o ensino secunddrio, € nove nao concluiram a atual escolaridade
obrigatdria, dos quais um ficou pelo 2.° ciclo. Quanto a escolaridade das maes, onze concluiram
uma licenciatura, uma o bacharelato, nove a escolaridade obrigatéria, duas o 3.° ciclo e uma o
1.° ciclo. De duas maes nao se obteve informagdo. Tendo como pressuposto esta escolaridade
dos pais dos alunos, a maioria pertence a classe média-baixa. No que se refere a participacao
dos pais na vida-missdo da escola pode afirmar-se que na primeira reunido de pais promovida
pela Salesianos de Manique-Escola, de um total de presengas de 82% no universo dos doze
anos de ensino, a turma do 5.°C teve a participagdo de 88,9% dos pais/maes, podendo-se
considerar uma representatividade muito positiva, sabendo contudo que se trata dum primeiro
contacto dos pais com a escola, pois os seus filhos/educandos encontram-se no primeiro ano do
2.° ciclo, tendo entrado este ano para a Salesianos Manique-Escola, pelo que esta percentagem
de presencas pode ter algum peso relativo.

Em relacdo a composicao do agregado familiar, catorze alunos mencionam ter um irmao,
seis tém dois irmaos e um refere ter trés irmaos, e trés alunos sao filhos tnicos. Este dado de
cariz social foi identificado no decorrer da PES pela forma como os diferentes alunos iam
reagindo as tarefas que envolviam relacdo com outros, pois, sendo na maioria alunos com
habitos de convivéncia com pares na propria familia, pode ser um dado de abertura a relagdo
facilitada com outros, facto que se foi verificando ao longo do ano.

A turma do 5.°C € composta por alunos que estdo ao abrigo do contrato de associacao.
Alguns alunos vém de familias com dificuldades econdmicas e que a Salesianos de Manique-

Escola apoia, sendo que 3 alunos beneficiam de apoio social escolar.

referéncia a este dado ao longo da caracteriza¢do da turma, principalmente em relagdo ao comportamento/atitudes dos
alunos mais do que nos dados estatisticos referidos.
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Este dado de caracterizacdo social foi relevante para a carateriza¢ao da turma e sobretudo
para a escolha das estratégias a usar na PES e na forma de abordar alguns conteidos; sendo
uma turma de contrato de associacdo, isto implica a existéncia de uma heterogeneidade de
estatuto social, fator que se verificou na forma como alguns alunos foram reagindo as atividades
e partilha de vida/situacdes e experiéncias. A heterogeneidade da turma era um constante
desafio a forma de abordagem de temas, mas a0 mesmo tempo uma mais-valia para o
enriquecimento experiencial dos alunos, pois a diversidade € riqueza, é variedade.

Relativamente a questdes de saide identificadas, assinala-se que existem quatro alunos
com perturbacdo de hiperatividade e com défice de atengdo, estando medicados por esse
motivo; dois com dislexia e disgrafia e dois com dificuldades visuais.

No que se refere ao percurso escolar dos alunos, registam-se dois alunos com retencao no
1.° ciclo. Quatro alunos sio abrangidos pelo DL n.°3/2008 de 7 de janeiro, sendo que a escola
deve procurar responder as necessidades especificas de cada aluno de forma a promover o
sucesso escolar e a inclusdo de todos, através de estratégias educativas individualizadas e
personalizadas, enquanto método de prossecucdo do objetivo de promover competéncias
universais que permitam a autonomia e o acesso a conducio plena da cidadania por parte de
todos. A existéncia destes alunos que exigem mais atencao por parte dos professores foi fonte
de estimulo e aprendizagem na oferta quase que personalizada de atencdo a todos, destacando-
se em especial os momentos de execu¢do de tarefas individuais que implicavam da parte dos
estagidrios uma redobrada atencdo de acompanhamento individualizado na execucgdo das
tarefas, assim como nas propostas de avaliacdo sumativas (como fichas de avaliacdo); este fator
foi também tido em conta na hora de planificar trabalhos de grupos (sejam eles em duplas ou
trios), na medida em que se procurava estabelecer os grupos tendo em conta a interajuda que
uns podiam dar a outros. Em relagdo a prestacdo académica da turma ao longo da PES, esta

manifestou-se sempre muito interessada, motivada para as atividades e com vontade de
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aprender; em termos de resultados, na sua maioria foram muito positivos, reflexo do empenho
que sempre manifestaram nas aulas.

No que se refere ao comportamento, pode ser considerada uma turma alegre e agitada em
momentos de trabalhos de grupos, jogos e dindmicas mais interativas, mas a0 mesmo tempo
tranquila, atenta e respeitadora de ambientes de siléncio, reflexdo ou trabalho individual.

No que se refere a ocupacao dos tempos livres, vinte e quatro alunos indicaram que na
televisdo o que mais gostam de assistir é desenhos animados; doze alunos fizeram referéncia a
filmes, nove alunos manifestaram gostar de ver desporto, e os outros distribuiram-se por
documentdrios, telenovelas, concursos e telejornal. Em relacdo ao computador, dezoito alunos
manifestaram que o usam para jogos de diversdo, treze para navegacdo na internet, doze
referiram que usam o computador para realizacio de trabalhos e dez para jogos didaticos. Em
relacdo a outras atividades de ocupacao dos tempos livres, vinte e cinco referiram o brincar,
quinze praticar desporto e ajudar os pais; treze ouvir musica; dez manifestaram gostar de ler e
quatro referiram sair com amigos e praticar uma religido. A partir desta informacao, obtém-se
a «fotografia» tipica desta faixa etdria, com uma necessidade ainda grande de ocupar os seus
tempos livres com brincadeiras e atividades tipicas da pré-adolescéncia; e, por outro lado, na
hora de se falar de gostos ou interesses pessoais estas atividades vinham ao de cima, refor¢cando
o desenvolvimento da identidade pessoal e, enquanto turma, notando-se o agrupamento entre
pares por focos de interesse. Este dado pode, de certo modo, ser confirmado pela forma como
os alunos usavam o tempo do intervalo, procurando realizar atividades relacionadas com os
seus gostos e interesses, verificando-se ainda muita divis@o entre brincadeira de rapazes e
raparigas em separado.

Dos vinte e sete alunos, dezassete referiram que tém uma prética desportiva regular sendo
que quatro tém atividade relacionada com danca; dois praticam futsal; dois praticam
simultaneamente surf e natacdo; dois frequentam natacdo; dois praticam futebol; dois

frequentam simultaneamente pilates e danga jazz; e um, patinagem artistica; um, gindstica; um,
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karaté. Desta forma pode-se afirmar que os alunos, na sua maioria, estao habituados a conviver
com regras e crescem em ambientes de competi¢do que os ajudam a encarar a diversidade, as
vitérias e os fracassos, oferecendo-lhes situagdes para encarar dificuldades e ultrapassar
barreiras desde novos; contudo esta aprendizagem que se esperava nem sempre foi visivel nas
atividades que implicavam alguma competicio entre si, pois nota-se algum mal-estar diante da
derrota, por insignificante que pudesse ser.

Em termos de espago de sala de aula do 5.°C, esta tornou-se um pouco exiguo para o
nimero de alunos da turma. Inicialmente a disposicdo das mesas dos alunos em «U»
aproximava muito os mesmos entre si; 0 que ndo favorecia a circulacdo do professor pela sala
nem a realizagcdo de trabalhos de grupo; porém com a alteracdo da disposi¢cdo das mesas para
«trios» por filas, melhorou o espago de circulagdo, assim como a disposi¢do em «duplas» em
algumas sessoes, o que, se por um lado agilizava a passagem entre as mesas, por outro facilitava
o trabalho em pares pedagdgicos de interajuda. Apesar das dimensdes um pouco reduzidas, a
sala tem boa iluminag@o e um ar acolhedor, existindo um placard em toda a largura da sala,
onde materiais tidos como importantes eram colocados, desde conteudos de organizagdo pratica
como calendario de testes/atividades, matrizes de fichas de avaliacdo, até registos fotograficos,

certificados fazendo memoria de vivéncias ao longo do ano.

2. Caminhos tracados: experiéncia docente

A fasquia era alta no inicio da lecionag¢@o: os primeiros tempos foram de comecar a sonhar
com o ano iniciado, comecar a preparar materiais, organizar portefélio, estruturar e adaptar as
planificacdes que eu tinha feito no ano anterior para a unidade curricular de Curriculo,
Planificagdo e Avaliacio.

A expectativa de lecionar a primeira aula era enorme, um medo, uma inseguranca que
parecia bloquear toda a experiéncia ja adquirida até aqui, o estigma da ser uma aula observada,

o nao dominio da situagdo, o desenvolvimento dos alunos levaram-me a encarar este tempo sem
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a-vontade, mas simultaneamente ouvia uma «voz» que me dizia que era importante nao
bloquear, porque tudo é um processo de aprendizagem, e precisava de encarar como um terreno
de treino, onde ndo estaria sozinha.

Enfrentar mudancas de tdltima hora, adaptar estratégias em pleno decorrer das aulas,
escolher prioridades quando o tempo planeado para uma dinamica é diferente do real, quando
os alunos necessitam de mais tempo para a realizagao das tarefas, quando o interesse pelo que
se estd a desenvolver leva a exploragd@o de outros assuntos comprometendo dindmicas seguintes.

A utilizacdo de diferentes estratégias e dinamicas obrigou, como ficou dito, a mudancas
da disposicdo da sala de aula, e, se por um lado houve abertura por parte do Professor
Cooperante e acolhimento positivo por parte dos alunos, por outro a reduzida drea da sala ndo
facilitou grandes alteracdes; contudo, se num primeiro momento do periodo os alunos estavam
dispostos um «U», o que poderia facilitar o contacto visual com todos e entre si, a quantidade
de carteiras impossibilitava a disposi¢ao e, como tal, continuavam mesas no centro da sala e
com espaco muito reduzido entre estas «ilhas» e o «U». Na primeira mudanga ocorrida por
elaboracgdo de trabalho de grupo, a disposicdo passou a filas de trés carteiras o que, para além,
de aumentar o espaco de circulagdo do professor, também se tornou uma mais-valia para a
dindmica da turma. Esta situa¢cdo ajudou-me a entender que € necessario equilibrio entre o ideal
e o real, pois, se por um lado a disposicdo da sala em «U» seja o ideal para uma maior
intervencdo dos alunos, em certos casos € necessdrio adaptar e olhar o espaco real que existe,
arriscando mudancas de acordo com os objetivos das aulas ou do trabalho a realizar.

Foi para mim um desafio aceitar que ndo sou eu que controlo o processo, mas € todo um
conjunto de fatores externos ao meu desejo, como atividades de escola que ocupam aulas que
eram supostamente de conteudos, quando a planificac@o trimestral e de aula estd em constante
adaptacdo dando a sensacdo de que o tempo nao vai chegar para tudo e € necessario fazer novas

escolhas, sem deixar o essencial de fora.
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Aprender que liderar uma sala de aula nao € tarefa fécil e, quanto mais se deseja estar
atento a tudo, mais pormenores nos escapam; nao ¢ facil lecionar para um todo e estar atento as
partes e ainda obter informagdes para o registo da atitude dos alunos. Dai a importancia de
trabalhar em pares e saber aproveitar a oportunidade de estarmos dois estagidrios que nos
podemos complementar; mas ao mesmo tempo comegar a fazer a experiéncia de fazer escolhas
de dar aten¢do a determinados alunos por aula, de forma a que todos possam ser avaliados no
dia-a-dia. Uma outra aprendizagem que fui fazendo ao longo da PES foi a de procurar
diversificar as estratégias e ter sempre como que uma surpresa em cada aula para os alunos de
forma a té-los motivados.

Construir os instrumentos de avaliacdo, ficha de avaliagdo, matriz e corre¢cdo da mesma
levou-me a compreender a dificuldade de se criar um instrumento justo, equilibrado e claro,
tendo como preocupacdo a diversidade de alunos que compdem a turma e as suas necessidades,

especialmente os alunos avaliados ao abrigo do DL n.°3/2008 de 7 de janeiro:

«A educacdo deve promover intencionalmente o desenvolvimento da capacidade de aprender,
base da aprendizagem ao longo da vida. O perfil do aluno prevé dominio de competéncias e
saberes que sustentem o desenvolvimento da sua capacidade de aprender e valorizar a educagao

ao longo da sua vida»>%,

Como tal € fundamental desde o principio dotar os alunos de ferramentas com as quais
possam ser autores e atores do seu proprio desenvolvimento e planeamento do mesmo.

A arte de educar revelou-se exigente, e, se por momentos parecia tudo correr bem, a

gestdo dos tempos, dos compromissos e da vida pessoal e profissional nem sempre foi tarefa

facil; gerir sonhos e realidades, medos e potencialidades é sempre uma aprendizagem.

208 Dire¢do Geral da Educagdo (DGE), «Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria», DGE. 26 de julho de 2017,
acedido a 15 outubro de 2018.
www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/perfil_dos_alunos.pdf. 13.
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3. A responsabilidade social na PES

Procurando agora fazer alguma reflex@o sobre a tematica deste relatério e a prética da
PES, iremos fazer uma breve contextualizacdo das UL que lecionei e delas partir para a
articulacdo com as diferentes dimensodes que a responsabilidade social pode adquirir e de que
forma o programa do 5.° ano propde e desenvolve os conteidos em ordem a educacdo da
responsabilidade dos alunos, podendo ou ndo estarem presentes as metas analisadas.

A ULL1 «Viver Juntos», embora nao contenha as metas M, N e O, propostas para andlise
neste relatorio, pareceu-nos desde logo fundamental para a complementacgdo de todo o processo
de ensino-aprendizagem e, em especial, pelo reforco que oferece as metas em questao.

Olhando cada uma das metas curriculares propostas para a ULI, pode-se perceber a
articulacdo com a temética em abordagem. A meta curricular B afirma que o aluno tem de ser
capaz de «construir uma chave de leitura religiosa da pessoa, da vida e da histéria», enquadrada
no Dominio 1 «Religido e Experiéncia Religiosa». Esta meta € transversal a todos os ciclos de
ensino, ndo estando presente nas UL1, 2 e 8 do secundério. Pretende-se que o aluno valorize a
mudanca como condicdo do crescimento humano, fator que contribui para a compreensao e
vivéncia das mudancas que ocorrem ao longo da vida. A nivel religioso, incita os alunos a
olharem para Abrado como modelo de pessoa em caminho, em quem as mudancas fizeram
crescer. Pretende-se com esta UL que os alunos valorizem a diversidade dos membros de um
grupo como fator de enriquecimento, partindo da realidade de grupos de pertenca de cada aluno
de forma a estes entenderem a importancia das escolhas dos grupos de acordo com critérios
éticos, regras e caracteristicas dos grupos, fundamental para o desenvolvimento do nivel a que
chamamos de «responsabilidade pessoal», em especial da dimensdao moral e social, assim como
da «responsabilidade comunitdria» reforcando e alicercando o compromisso a nivel micro e
meso.

A meta curricular seguinte € a F, que refere que o aluno tem de ser capaz de «conhecer a

mensagem e cultura biblica», meta enquadrada no Dominio 2 «Cultura Crista e Visdo Crista da
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Vida», e ndo esté presente nos 6°, 7°, 9° anos de escolaridade e na UL1, 3, 7, 8 ¢ 9 do secundario.
Partindo de alguns textos biblicos procura-se levar os alunos a interpretarem a Alianca que Deus
fez e faz com toda a humanidade, e dela aprenderem com Deus a comprometer-se na vida com
outros de forma generosa e desinteressada. Meta fundamental para o desenvolvimento da
responsabilidade social, principalmente no que diz respeito a apresentagdo de exemplos e
testemunhos cristdos, assim como para a base da aquisi¢do duma cultura religiosa e da cultura
cristd que se pretende na dimensao religiosa da «responsabilidade pessoal», em especial para o
desenvolvimento da meta M. «Reconhecer a proposta do agir ético cristdo em situacdes vitais
do quotidiano».

A meta curricular que se segue € a meta P, que afirma que o aluno deve ser capaz de
«identificar o fundamento religioso da moral cristi», do Dominio 3 «Etica e Moral», meta que
nao esta presente no 3°, 4°, 6°, 7°, 9° anos de escolaridade, e no secundario s estd presente na
UL4 e 10. A dltima meta proposta é a meta G, que refere que o aluno tem de ser capaz de
«identificar os valores evangélicos», do Dominio «Cultura Crista e Visdo Crista da Vida», que
estd presente em todos os anos de ensino a exce¢do do 1.° e 3.° anos de escolaridade. Estas duas
metas, juntas, pretendem levar os alunos a reconhecerem as implicagdes da alianga na vida
quotidiana, e para isso apresentam-se os valores essenciais a vivéncia em grupo e respetivas
regras com consequéncias negativas quando ndo vividas. Através da construcao de uma alianca
de convivéncia no seio da turma e da escola deseja-se que os alunos valorizem a alianca como
fator facilitador da relacdo entre todos.

O que esta meta trabalha neste nivel de ensino € um grande refor¢co do desenvolvimento
da responsabilidade social, uma vez que operacionaliza uma atitude de compromisso que leva
os alunos, em concreto, a sentirem-se a assumir atitudes de responsabilidade perante os outros,
quer ao nivel micro (amigos/pares) quer numa abertura a realidade envolvente almejada pela

meta O. «KAmadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e 0 mundo».
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Nesta hora gostariamos de sublinhar o que o Papa Bento X VI reflete sobre a realidade do

viver juntos com outros:

«De natureza espiritual, a criatura humana realiza-se nas relacdes interpessoais: quanto mais as
vive de forma auténtica, tanto mais amadurece a propria identidade pessoal. Nao € isolando-se
que o homem se valoriza a si mesmo, mas relacionando-se com os outros e com Deus, pelo que

estas relacdes sdo de importancia fundamental» (CV, 53).

E assim constatar que esta realidade € a forca que a UL adquire em todo o processo de
ensino-aprendizagem, unidade que lhes apresenta o ser humano em relagdao, num contexto de
imagem e semelhanca de Deus, das suas aliangas.

Numa andlise mais prética, sendo a primeira UL a ser lecionada no 5.° ano de
escolaridade, e dada a sua especificidade e contetidos a trabalhar, parece-me muito importante
e contextualizada no tempo, uma vez que os alunos acabaram de chegar a um ciclo novo, muito
provavelmente numa nova escola, numa nova comunidade educativa, com novos colegas e
novos professores.

Sendo assim, comegar pela abordagem da importancia do crescer envolvido por outros
(sejam eles colegas ou adultos), e levar os alunos a perceber o valor da mudanga e sabé-la
enquadrar como fator de crescimento interior e exterior ¢ fundamental e muito pertinente.
Abordar e falar da importancia dos grupos, do saber escolher, assumir regras e identificar-se
com os grupos, alargando as redes de relagdes interpessoais nesta altura da vida € um fator de
mais-valia para o crescimento integrar e harmonioso das criancas.

E fundamental para os alunos o refletir sobre o seu crescimento, envolvendo nao sé as
aprendizagens académicas mas principalmente as transformacdes e o amadurecimento pessoal,
de forma a contribuir para a educacao integral que os prepara para a vida em sociedade, que
abrange e integra sempre as relacdes interpessoais; € quanto mais estas forem abordadas com
os alunos, levando-os a perceber a sua importancia e o modo de gestdo das mesmas, melhor

pode ser o crescimento ao nivel da maturidade humana e espiritual.
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Olhando para a estrutura desta UL, pode-se afirmar que estd bem organizada, uma vez
que parte da realidade pessoal dos alunos para a realidade mais alargada da turma, oferecendo-
lhes sentido de corpo e proporcionando a aprendizagens conjuntas tais como: regras, escolhas
que sao necessdarias realizar, critérios de selecao, chamando a ateng@o para os compromissos
necessdrios para se viver em grupo.

Neste contexto de grupos e relacdes humanas surge no programa a temadtica da Alianca
Divina com a humanidade, Deus como referéncia de relacdo com o seu povo, Deus que escuta
e estabelece uma relacgdo filial com a humanidade, abrangida pelas duas personagens biblicas
de referéncia nas Aliancas de Deus: Abrado e Moisés. Aliangas de compromisso eterno e de
atencao e amor incondicional, mesmo quando o povo € infiel, quando esquece tudo quanto Deus
faz por ele.

Deste modo, e com este contetido, os alunos podem encontrar Deus como referéncia nas
suas relagdes, nos grupos onde estdo inseridos, na escola e na sociedade que os envolve. Deus
torna-se para os adolescentes referéncia de alianca, de compromisso e de quem caminha junto
com todos e cada um. No dia-a-dia dos alunos, principalmente no meio escolar, estes percebem
a importancia e a riqueza de «viver junto» com outros, de se estabelecerem lacos de amizade e
companheirismo, numa constru¢do de uma sociedade mais justa e de interajuda, tornando os
percursos escolares mais ricos € numa linha de cumprimento dos objetivos da escola.

E, assim, de uma turma em que no inicio os alunos eram possivelmente desconhecidos
entre si, chega-se ao fim desta UL com uma turma mais consciente dos lacos que os unem, das
possibilidades e mais-valias de juntos estabelecerem compromissos, relacdes, aliancas, ndo s6
em favor de si mesmos, mas também, e sobretudo, em favor de toda a comunidade escolar e
educativa.

Algumas questdes que posso levantar a esta UL referem-se a relag@o entre a quantidade

de contedidos a trabalhar com os alunos e o tempo real para os desenvolver, assim como a
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diferenca de maturidade e experiéncias de vida dos alunos, o que pode dificultar a abordagem
da temadtica das mudangas e dos grupos.

Em termos de responsabilidade social podemos concluir que esta UL pode e deve ser um
bom alicerce para o desenvolvimento e aprofundamento das teméticas e contetidos abordados
nas metas consideradas de referéncia no desenvolvimento da responsabilidade; como tal,
quanto mais e melhor forem trabalhados os contetidos desta UL melhor podem ser os resultados
ao nivel da responsabilidade social, principalmente nas dreas pessoal e comunitéria.

Da lecionagio destacamos algumas aulas®”®, que nos parecem exemplo pelo contetido e
forma se serem suporte para atingir os objetivos propostos para as metas M, N e O destacados
na anélise e que foram ou serdo apresentados em UL posteriores.

Desta UL destacamos as aulas 2 e 4, em que os alunos tiveram que situar os seus grupos
de pertenca e a forma como os escolhem, chegando aos valores que estdo, ou devem estar,

implicitos na sele¢do dos mesmos.

209 Os planos de aula apresentados de seguida estdo exatamente como foram entregues no Portef6lio da PES; serdo
assinalados os anexos que posteriormente anexaremos a este relatério pela importancia que representam para a andlise que
fazemos.
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PLANIFICACAO NIiVEL IV

Plano de Aula

Ano: 5°
Unidade Letiva: 1 — Viver Juntos
Aula n.°2 / Licéo n.°5 (17/outubro/2017)
Sumario: - Trabalho individual sobre os meus grupos.
- Dialogo com os alunos sobre a importancia de se viver em grupo.

Metas Objetivos Contetados Estratégias 45 Recursos iﬁ:ﬂ?&:ﬁ
Didlogo com os alunos sobre a semana. 5
3 Acolhimento Distribui¢éo dos Portefélios e Manuais.
3
2 Escrever os sumdrios das aulas anteriores. 5 PPT (Anexo I1)?10
0
® -2 Leitura do manual paginas 18-19 10° Manual do aluno
§ '§ % Os grupos onde me insiro:
S - Familia: Tl’dbdlh.()"ll‘fleldlldl
< E el = - a especificidade do grupo Folha do trabalho
o 8 . . . - ESC0lg, - caracteristicas 15° individual B
5 § 3. Valorizar a diversidade dos - Turma; - 0 que aprendo/fago no grupo (Anexo TIT)21 Observagdo da
= 5 membros de um grupo como um - Amigos; - regras desse grupo intervencéo e atitude
§ ':. fator de enriquecimento. - Paréquia: (Grelha A)
] 2 - Catequese;
5 §> - Escuteiros; Srelhanmoletad
3 - Desporto. Partilha do trabalho individual sobre grupos 10° e A/projerada 2?2
g quadro (Anexo II)
QO
CY
Sintese de aula escrita e em didlogo com os alunos 5

Sintese de aula: x Ninguém cresce sozinho. Somos seres sociais, precisamos de viver em conjunto com outros seres humanos para nos sentirmos felizes.
x Somos membros de uma familia, de grupos desportivos e musicais, participamos na catequese, nos escuteiros, integramos uma turma.

210 Anexo III deste relatério.
211 Anexo 1V deste relatério.

212 Anexo III deste relatério.
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PLANIFICACAO NIiVEL IV

Plano de Aula

Ano: 5°
Unidade Letiva: 1 — Viver juntos
Aula n.°4 /Licéo n.°7 (31/outubro/2017)

Sumario: Continuacgio da aula anterior. Jogo sobre a importancia de viver em grupos e ter

regras.
o 2 fr Avaliacio
Metas Objetivos Contetdos Estratégias 45’ Recursos forma t%va
Acolhimento Didlogo com os alunos sobre a semana. 5
= Distribuicéo dos portefdlios e manuais.
é Escrever o sumdrio da aula. 5 PPT (Anexo VII)
g“ % Caracteristicas dos grupos: conjunto de pessoas PPT (Anexo VII)*!?
"§ com finalidades comuns, que se juntam para Jogo sobre critérios de escolhas de grupos 5’ Placas com cartdes
§ atingirem objetivos, através de estratégias vermelho e verde
.80 concertadas de atuacgio, estabelecendo entre si
. ~
RS relagdes.
3
= § * Integracdo nos grupos:
S . . . = a < S: Observagio da
<= | 3. Valorizar a diversidade dos Coldboragioicom esioulmos; ; crvage
= o - Aceitacio dos outros e das suas ; interagao em grupo,
membros de um grupo como um ;o - Frases do jogo . z
.3 fator de enriquecimento caracteristicas pessoais; (Anexo Vay'* intervencio
S7 : ’ - Disponibilidade para ouvir; Jogo sobre as constitui¢des de grupos. 10° Folha sf 465 (Grelha B)
S - Participago nas atividades do grupo. olha sintese do jogo
g ° (Anexo Vb)213
E . . .
E xCritérios éticos de sclecao de grupos:
8 - objetivos a atingir;
2 - meios usados;
§ - formas de organizagio do grupo;
5 - atitudes ¢ comportamentos.
Sintese de aula S

Sintese de aula: ¥ Pertencemos a diferentes grupos, e cada grupo tem as suas regras, temos que as saber respeitar.
x E importante saber escolher os grupos.

213 Anexo V deste relatério.
214 Anexo VI deste relatério.

215 Anexo VII deste relatério.




Embora ndo tenha lecionado a UL3 «Familia Comunidade de Amor», é de referir que
nela se propde uma das metas selecionadas para este relatério, a meta M. «Reconhecer a
proposta do agir ético cristdo em situacdes vitais do quotidiano», meta que neste ano de ensino
pretende levar os alunos a promocdo dos valores do amor na vida familiar, oferecendo aos
alunos uma visdo cristd da familia, onde «cada elemento € sujeito ativo e participante na
formagdo dos outros e de si proprio»>!%, destacando-se para isso a importancia do acolhimento,
da gratidao e do didlogo como valores fundamentais para a solidariedade dentro da familia. Por
outro lado, reforcando o valor do perdao, da compreensdo e da tolerancia como elementos
essenciais a vivéncia da reconciliagdo nos momentos de tensdo, sempre numa logica de respeito
pela individualidade de cada um mas no compromisso com o todo em todos os momentos da
vida.

Desta UL o que gostariamos de salientar sobre a responsabilidade social € o facto de
oferecer recursos muito valiosos para que os alunos entendam e facam uma leitura da sua
responsabilidade enquanto filhos, neste momento, e futuros pais ou adultos de familia,
percebendo que na familia todos tém lugar e responsabilidades, de acordo com as idades, e
todos podem assumir agdes e tarefas, ajudando a construir familia.

Exemplo vivido na PES, embora tenha sido lecionado pelo par pedagdgico, € de salientar
a atividade de compromisso com as tarefas domésticas, nomeadamente as aulas 6 e 7*!” em que
os alunos, partindo da compreensao de que todos tém lugar dentro da familia e todos podem e
devem ter nela papel ativo, comprometeram-se com pequenos gestos, pela selecdo de pequenas

tarefas que poderiam e quereriam assumir em casa, fazendo-o como um compromisso.

216 Carvalho, et al., Programa de Educagdo Moral e Religiosa Catdlica, 59.

217 Planos de aula cedidos pelo par pedagégico.
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PLANIFICACAO NIiVEL IV

Plano de Aula
Ano: 5°
Unidade Letiva 3 — A Familia, Comunidade de Amor
Aula n° 6 /Licdo n°23 (20 de Marco de 2018) Sumario: - Auto Avaliagéo.
- Construcao do Abeceddrio da familia.
Metas Objetivos Contetados Estratégias 45° Recursos g)?::;ésg
Didlogo sobre a semana 5
= é . Distribuicédo dos Portef6lios e manuais.
89 Acolhimento aos alunos
S = S Escrever o sumadrio da aula. 5 PPT
S5 §
3, § bS] Observacdo da
; S E.| Auto Avaliagdo 15’ Ficha Individual intervencao e atitude
§ § § (AnexoleV)
§ S . Bromover o valores do amor xComunhdo de pessoas que vivem no amor... | Construgio do Abecedério da familia 15 Placas de jogo®'®
S & ‘% | vida familiar
=7
S @ Sintese de aula escrita e em didlogo com os alunos 5

Sintese de aula: ¥ Para os cristios, a familia € um dom precioso porque faz parte do plano de Deus para que todas as pessoas possam nascer e crescer numa comunidade
de amor.

218 Anexo VIII deste relatério.
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PLANIFICACAO NIiVEL IV

Plano de Aula

Ano: 5°

Unidade Letiva 3 — A Familia, Comunidade de Amor

Aula n° 7 /Licao n°24 (10 de Abril de 2018)

Sumario: - A vida em familia

- Preenchimento de ficha alusiva as tarefas domésticas.

5. a 2 Avaliacao
Metas Objetivos Conteudos Estratégias 45’ Recursos vali £
formativa
| 5 Didlogo sobre a semana 5
2 ¥ Distribui¢do dos Portefélios e manuais.
5 | S | Acolhimento aos alunos
§3 § Escrever o sumdrio da aula. 5 PPT
O S
1§ § Observagdo da
4.Valori ticipagdo de todos xParticipaca rresponsabilidad id - . . . ~ -
5| & aloftzar 4 pariicipagao de todos articipagao € corresponsabriidade na vica Projecdio de Slides — Participagio dos alunos | 15’ PPT?"® intervengio e atitude
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Em relacido a UL4 «Construir Fraternidade», podemos referir que nela existe um reforgo
e uma incidéncia de contetidos que levam ao desenvolvimento da responsabilidade social direta
ou indiretamente, uma vez que nesta UL se propde uma das metas escolhidas para o seu
desenvolvimento.

Com a meta curricular Q. «Reconhecer, a luz da mensagem cristd, a dignidade da pessoa
humana» deseja-se que o aluno entenda a igual dignidade de toda a pessoa humana, alicerce
essencial para o reconhecimento e vivéncia da fraternidade enquanto valor. Sugere o significado
do termo fraternidade e o seu alcance religioso e social. O valor da fraternidade ¢ fundamentado
ao nivel ecoldgico/césmico: «somos todos habitantes da mesma casa: o Universo e a terra sao
0 nosso lar» e «todos somos seres humanos»; ao nivel antropolégico: «todos somos dotados de

razdo e consciéncia»>?!

; € ao nivel religioso: «todos somos filhos de Deus». Conteddos
essenciais para o que referimos acerca da «responsabilidade comunitdria» a nivel macro ou
universal. Enriquecer o processo de ensino-aprendizagem com a nog¢do cristd de dignidade
humana, fraternidade universal, respeito e liberdade de todo o ser humano € essencial para que
o aluno possa, por um lado, perceber o alcance da sua responsabilidade perante todos, incluindo
mesmo aqueles que ndo conhece, e por outro lado, comprometer-se com a constru¢io dessa
fraternidade universal mesmo que partindo de gestos pequenos e concretos no seu meio, mas
alargando o horizonte.

A meta G. «Identificar os valores evangélicos», do Dominio 2 «Cultura Crista e Visao
Cristd da Vida», parte do exemplo das primeiras comunidades cristds para levar os alunos a
conhecerem os valores da fraternidade, da solidariedade e da cooperacdo, para conduzir a
compreensdo de que todos somos filhos do mesmo Pai e, como tal, todos somos irmaos. Com
esta meta deseja-se levar os discentes a reconhecerem os atentados contra a dignidade da pessoa

humana, bem como as fragilidades e ameacas a prépria fraternidade. Meta que vem enriquecer

e dar suporte a meta M. «Reconhecer a proposta do agir €tico cristdo em situagdes vitais do

221 ONU, «Declaragio Universal dos Direitos Humanos», artigo 1.
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quotidiano», pelas razdes ja apresentadas na UL1 «Viver Juntos» no que se refere a oferta de
exemplos cristdos e desenvolvimento da cultura cristd, essenciais ao reconhecimento do agir
ético cristdo e ao desejo de seguir exemplos.

Na meta curricular N. «Promover o bem comum e o cuidado do outro», pretende-se que
o aluno norteie o seu comportamento, em situagdes do quotidiano, com vista a promog¢ao de um
mundo mais fraterno, contribuindo para a concérdia nas relagdes interpessoais. Assim, o aluno,
partindo da realidade, refletindo a luz da interpretacdo crista, poderd realizar um juizo pessoal,
que o oriente em situagdes do dia-a-dia, com os principios e valores aprendidos na meta que ja
foi analisada neste relatério, mas que importa reforcar aqui pela importincia que tem para o
desenvolvimento, quer da dimensdo moral da «responsabilidade pessoal», quer do nivel macro
da «responsabilidade comunitéria».

Na meta curricular L. «Estabelecer um didlogo entre a cultura e a fé», ambiciona-se levar
0 aluno a comprometer-se com a constru¢do de um mundo mais fraterno, promovendo o «bem
comum» € o cuidado do outro, de tal forma que seja capaz de pdr em pratica o valor da
fraternidade, no mundo atual, exercendo o valor da solidariedade e do perddo. E, ainda,
colocando todos os contetdos aprendidos no seu agir quotidiano, como € desejado também pela
meta Q. «<Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e o0 mundo», e
oferecendo a possibilidade de realizar j4, de forma simples, 0 seu compromisso e sentir-se
responsavel pela constru¢do de fraternidade aos diferentes niveis.

Fundamentados nesta organizacdo metodolégica da UL, podemos refletir sobre o seu
interesse pedagogico, arriscando dizer que surge como o culminar e a concretizacdo das
unidades anteriores, existindo continuidade e complementaridade entre elas, principalmente
entre a primeira, a terceira e esta quarta UL. E, se na primeira o acento se coloca mais a um
nivel pessoal e micro (grupos de pertenca), reforcando a familia, grupo de pertenca tdo
importante ainda para esta faixa etéria, nesta ultima UL do ano alargam-se horizontes e passa-

se para o nivel macro (mundo), abrindo a realidade, partindo do concreto, refor¢cando
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possibilidades e oferecendo terreno para que os alunos se sintam e se tornem comprometidos
com o mundo, para além do meio em que estdo inseridos.

E de salientar que, mais uma vez, se procura oferecer exemplos concretos e reais aos
alunos, para que compreendam e experimentem mais de perto as realidades que se pretendem
apresentar ou aprofundar.

Deste modo, esta UL pareceu-nos consistente, organizada e inserida com nexo dentro do
fio condutor do ano letivo, que, sendo um primeiro ano de ciclo, € numa idade de muito
desenvolvimento, quer intelectual, quer afetivo, os alunos poderdo encontrar respostas e valores
que sustentem o seu crescimento a diferentes niveis e, por outro lado, apresentando referéncias
ou exemplos de conduta humana e crista.

Em relagdo a PES, desta UL gostariamos de salientar a atividade realizada na aula 2222,
em que, partindo das realidades observadas na aula anterior de noticias sobre o mundo, os
alunos foram convidados a refletir sobre a sua contribui¢do para a constru¢do de um mundo
mais justo e mais fraterno, e, tendo por base o exemplo de Malala, também eles pudessem ser
agentes transformadores, anunciadores e denunciadores na sua realidade concreta. Para tal foi
pensado como atividade a redagcdo de uma carta ao Presidente da Republica, em que os alunos
pudessem fazer um apelo a mudanca, mas também destacassem coisas positivas que ja se fazem,
levando também ao compromisso enquanto cidaddos. E o exemplo pritico daquilo que
destacamos neste relatorio como area da «responsabilidade comunitéria», a nivel meso e macro,
e como foco do desenvolvimento da responsabilidade social partindo do foco do
desenvolvimento intelectual ou conceptual para chegar ao foco do desenvolvimento prético e

real.

222 Plano apresentado tal como no portefélio.

124



scl

PLANIFICACAO NIVEL IV

Plano de Aula

Ano: 5.°

Unidade Letiva 4 Construir Fraternidade

Aula n.°2 / Licdo n.°27 (8/maio/2018)

Sumario: - Trabalho individual sobre a responsabilidade pelo Bem Comum.

S . o Avaliaci

Metas Objetivos Contetndos Estratégias 45’ Recursos Valla(f‘ao
formativa

; Didlogo sobre a semana Portefélio
S Acolh s alunos . 10° D H, 2

2 ": colhimento aos alunos Escrever o sumdrio da aula. 2 PPT (Anexo XIII)*% GEUmETS Rl

23 % Construi do frat d

: ] s o/nzlrulr um lmu~n O, raterne pr‘or'noven 0 Visualiza¢2o do filme sobre Malala:

S 8 S . . concordia nas relagoes mter,pefsoals‘, https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8v "

§ s § 6. Promover o valor do perddo na - Aceitar os erros (a revisdo de vida); h8-8 Video (Anexo Observagio da

5 construgdo quotidiana de um mundo - Estar disposto a pedir perdao; p_. — . 5 100 - intervencéo e atitude

S8 . 2 Filme *“Virus da Gentileza XIV)

NS fraterno. - Aceitar os outros, apesar dos seus erros; https: o (Grelha A2 e J2)

. 8 ttps://www.youtube.com/watch?v=nexOPbg
Z 3 - Ser capaz de perdoar; I
S A QkHk
- Aceitar ser perdoado.
~ X A regra de ouro, Lc 6,31: “O que quiserdes o

§ S | 7- Comprometer-se com a construgdo L6 o5 §utr0§ vos i?a A fazei-ll?o V(?S Avaliagdo da

5 g ? de um mundo mais fraterno 4 C a A, ) Realizacio do trabalho individual de s Folhas de Carta realizacdo e resultado

S 8 também”. o . 20 s

S § ©| promovendo o bem comum e o % avaliacdo: Carta ao Presidente (Anexo XV) do trabalho do aluno

2 $ § cuidado do outro. .Propostas para promover o bem comum e o (Grelha K)

28 cuidado do outro na nossa vida.

SSINSEE

= = Conclusio, sintese da temdtica abordada em aula 5

Sintese de aula: x. O Bem Comum € uma responsabilidade de todos para o bem de todos.

223 Anexo X1 deste relatério.
224 Anexo XI1I deste relatorio.
225 Anexo XI1II deste relatério.



https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8vph8-8
https://www.youtube.com/watch?v=A6SD8vph8-8
https://www.youtube.com/watch?v=nexOPbgQkHk
https://www.youtube.com/watch?v=nexOPbgQkHk

Ao nivel da educagio para a responsabilidade social, 0 5.° ano € dos anos em que as metas
selecionadas estdo menos presentes; contudo, podemos dizer que nele se trabalham e
desenvolvem contetdos que s@o suporte e base para o desenvolvimento da responsabilidade
social. No 5.° ano incrementam-se tematicas e conteudos destacados neste relatorio,
nomeadamente, a andlise dos grupos de pertenca e constru¢do de aliancas com referéncia a
Alianca de Deus com a humanidade desenvolvidos na UL1 «Viver Juntos»; o destaque da
familia como unidade de amor, na qual é desenvolvida toda uma sensibiliza¢dao para o papel
primordial e individual de cada um na constru¢do das familias que sdo, e que podem projetar
para o seu futuro, tendo como exemplo base a Familia de Nazaré, trabalhadas na UL2 «Advento
Natal», e UL3 «A Familia, Comunidade de Amor»; terminando com a UL4 «Construir
Fraternidade», que oferece todo um quadro de desenvolvimento social e de sensibilizagdo para
o papel ativo que todos podem e devem ter na constru¢cdo de sociedades justas, a exemplo das

primeiras comunidades cristds onde todos eram e viviam como irmaos.

4. Um olhar sobre a responsabilidade social a luz da reflexiao realizada

Voltando a percorrer os capitulos deste relatério, comecando pela missao de educar para
a responsabilidade social, percebemos a importincia e a urgéncia da educacdo para a
responsabilidade social, arriscando-nos a concluir que esta tematica pode, deve e pretende-se
que seja trabalhada nas escolas e em todos os niveis do ensino; no entanto este modo de abordar
e trabalhar com os alunos as teméticas relacionadas com a vida em sociedade deve levar-nos a
reflexdo sobre 0 modo como o ensino pode proporcionar verdadeiras experi€éncias aos alunos,
de forma a entenderem o seu papel e a adquirirem conhecimentos e normas; a perceberem linhas
mestras no compromisso social e a agirem, no concreto, atuando, através de vivencias
marcantes ao longo de todo o processo de ensino-aprendizagem, todas elas de acordo com a

maturidade e desenvolvimento dos alunos. Temos consciéncia de que nem sempre é facil
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desenvolver esta tarefa, e mais ainda se entrarmos no ambito da disciplina de EMRC, uma vez
que, sendo ela de caricter facultativo, ainda mais disperso pode ser o resultado.

Da andlise que nos propusemos realizar gostariamos agora de sublinhar, em forma de
sintese, aquilo que de central e fulcral percebemos, tendo consciéncia dos limites desta andlise.

Para melhor exemplificar ou visualizar a inter-relag@o entre as diferentes andlises feitas
ao programa, gostariamos de apresentar um esquema, a Figura 5 que surgird no fim desta
reflexdo, com o qual pretendemos inter-relacionar conceitos, articular termos e explanar linhas
de pensamento, esquema esse que ird sendo construido a medida que esta conclusio vai sendo
desenvolvida.

Conforme pretendemos revelar com a Figura 2, falar de educar para responsabilidade
social em contexto de EMRC € procurar ter em aten¢@o as diferentes dreas em que o aluno se
desenvolve: drea pessoal, abrangendo as diferentes dimensdes do ser pessoa para a educacio
ser integral: «O ser humano desenvolve-se quando cresce no espirito, quando a sua alma se
conhece a si mesma e apreende as verdades que Deus nela imprimiu em gérmen, quando dialoga
consigo mesma e com o seu Criador. Longe de Deus, o ser humano vive inquieto e estd mal»

(CV, 76).

INTELECTUAL

EMOTIVA RELIGIOSA FISICA

Figura 2 - Responsabilidade social em EMRC: dreas de desenvolvimento (construgdo propria)

Proporcionar aos alunos tempos e espagos para se autoconhecerem, perceberem o que os

move, 0 que pensam, 0 que sonham, agirem e integrarem sentimentos, perceberem o seu modo
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de relacdo com os outros, que valores seguem, construirem conhecimento e atitudes,
identificarem-se com a cultura religiosa e aprenderem a relacionar-se consigo mesmos a todos
os niveis.

Por outro lado, educar para a responsabilidade social € ter em atengao a drea comunitaria
ao nivel micro, através da consciencializacdo da forca do seu agir no seio da familia, junto dos
amigos mais chegados ou grupos de pertenca, aprender fazendo e relacionando-se, agindo no
seio da familia e dos grupos de pertenca, crescer nas relagdes, aprender normas e condutas que
ajudem os alunos a crescerem na responsabilidade, a tomarem decisdes, a sentirem-se Uteis em
pequenas agdes do quotidiano, a assumirem compromissos.

Nesta drea comunitdria, crescem, abordando também a responsabiliza¢do ao nivel meso
(que consideramos meio envolvente) onde estdo inseridos, desde a escola (destacando-se as
idades mais novas) até a comunidade envolvente como a freguesia com todas as institui¢des e
realidades sociais com as quais se pode estabelecer relacdo; até mesmo a realidade municipio e
pais (destacando-se os anos do secundario). Neste nivel percebe-se como fundamental a
importancia de ajudar os alunos a olharem a realidade que os envolve e perceber como podem
ser resposta, como podem agir em prol da sua comunidade, mesmo que realizando pequenos
gestos, participando em pequenas acdes, envolvendo-se ativamente naquilo que € proposto, ou
sendo mesmo eles agentes ativos no seu meio.

Quanto ao nivel macro — realidades mais globais e mais impossibilitadas de relacdo
concreta, mas que ndo deixam de ser campo de desenvolvimento e implicacdo com a construcao
do sentido de responsabilizacdo entre todos e de todos —, um nivel em que o centro do
desenvolvimento pode ser o tomar consciéncia das consequéncias ao nivel global ou mundial
de acdes realizadas no nivel local, € de salientar a importancia da formagdo da consciéncia
acerca da universalidade dos conceitos, dos direitos e deveres, da comunhao e da fraternidade,
dos valores e contravalores, para levar os alunos a agirem a favor ou contra determinadas

medidas, acOes ou reagdes. «Todos os cristdos, incluindo os Pastores, sdo chamados a
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preocupar-se com a constru¢io de um mundo melhor. [...] e, neste sentido, ndo deixa de ser um
sinal de esperanca que brota do coracdio amoroso de Jesus Cristo»>%S,

Por dltimo, ndo negligenciar a drea ecoldgica numa atencao pelo cuidar e salvaguardar a
criacdo como dom oferecido e indispensavel a realizagao total de todo e qualquer ser humano:
«Nao somos Deus. A Terra existe antes de nés e foi-nos dada. [...] Cada comunidade pode
tomar da bondade da Terra aquilo de que necessita para a sua sobrevivéncia, mas tem também
o dever de a proteger e garantir a continuidade da sua fertilidade para as geracdes futuras» (LS,
67).

Mas para se desenvolver esta drea de responsabilidade social é fundamental que seja, tal
como na drea comunitdria, uma abordagem quer ao nivel mais préximo dos alunos (geografica
e afetivamente mais proximo), levando-os a tomada de consciéncia da realidade que os envolve,
a comprometerem-se com causas reais e praticas no meio onde estdo inseridos; quer numa linha
de abordagem global, numa perspetiva de salvaguarda da criac@o ao nivel mundial, conhecendo

e revelando causas mundiais, questdes ambientais a um nivel macro, de consequéncias globais.

INTELECTUAL

EMOTIVA I RELIGIOSA FISICA

Figura 3 - Responsabilidade social em EMRC: focos de desenvolvimento (construgdo propria)

Dando agora um passo mais, pretendemos abordar, com a Figura 3, a relacdo entre as

areas de desenvolvimento e os focos de desenvolvimento da responsabilidade social. Como se

226 Evangelii Gaudium (EG), n.°183.
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viu na andlise de conteido, para se potenciar a educacdo no sentido deste relatério é
fundamental trabalhar para a educacio da consciéncia, oferecendo conceitos, regras, normas,
linhas mestras de pensamento, nas trés dreas identificadas, o que é destacado na Figura 3 pela
abrangéncia da seta do foco de desenvolvimento tedrico, que toca todas as dreas. Contudo,
educar para a responsabilidade social segundo as metas analisadas no programa é também levar
os alunos a experimentarem, a comprometerem-se realmente e em todos os niveis do ensino
através de pequenas acdes, intervencdes, atos em que possam sentir-se desde pequenos a agir
em prol dum bem maior e do «bem comum», a perceberem que € possivel unir a teoria a pratica,
sendo que, tal como € previsivel, o foco prético seja sobretudo aplicdvel nas dreas mais
proximas da realidade dos alunos; dai a seta do foco pratico, na Figura 3, ndo abranger toda a
area comunitaria (nivel macro).

Tal como na histéria do Povo de Egipto — «Eu vi bem a miséria do meu povo que estd no
Egito. Ouvi o seu clamor contra os opressores € conheco os seus sofrimentos. Desci para os
libertar do poder dos egipcios» (Ex 3,7-8) —, seguindo a matriz cristd, assumir a vida como

continuadores da missao de Jesus Cristo:

«Porque tive fome e deste-me de comer, tive sede e deste-me de beber, era peregrino e recolheste-

me, estava nu e deste-me que vestir, adoeci e visitaste-me, estive na prisdo e foste ter comigo |...]

Sempre que fizeste isto a um destes meus irmaos mais pequeninos, a mim mesmo o fizeste» (Mt

25-35-36.40).

O que foi dito neste ponto 4, até este momento, € valido para qualquer area de educagdo
ou projeto educativo de uma qualquer escola; contudo o que pretendemos perceber é de que
modo a disciplina de EMRC prevé a implementacdo da educagdo para a responsabilidade social
dos alunos. Da andlise efetuada ao longo deste relatério, o que sobressai na reflexdo é que a

base de todo o ensinamento, seja ele tedrico pelo quadro conceptual que oferece, seja ele de

cariz mais pratico, toda a abordagem da responsabilidade social em EMRC vai beber as fontes
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da Sagrada Escritura e posteriores reflexdo e atualiza¢ao do ensinamento de Cristo incluido nos

escritos do Magistério da Igreja, de modo especial na DSIL.

< INTELECTUAL

RELIGIOSA FISICA

REFLEXAO ECLESIAL

Figura 4 - Responsabilidade social em EMRC: reflexdo eclesial da responsabilidade social (construgdo propria)

Assim, educar para a responsabilidade social em EMRC € assumir a missdo de Jesus
Cristo, seguindo os mandamentos da Igreja, e procurar estudar, ler, refletir e passar para a vida
o que Ele ensinou, e, como tal, educar o olhar dos alunos para verem o mundo, a vida com os
olhos de Cristo; educar o ouvido para escutarem os gritos e as alegrias de todos; ensinar a lerem
os sinais dos tempos a luz dos ensinamentos de Cristo, atualizados pelo Magistério da Igreja;
educar as mdos para o toque que cura, que constréi lacos de afeto e compaixdo; treinar o
caminhar ao encontro dos que mais precisam; educar a voz para serem a voz dos sem voz, dos
que sofrem, dos injusticados.

Na Figura 4 estio representadas graficamente estas reflexdes, colocadas como base de
todas as dreas a ter em consideracao no projeto educativo, exatamente para fazer sobressair este
«ch@o» que serve de suporte a constru¢do das linhas mestras do desenvolvimento da
responsabilidade social.

Relativamente aos professores de EMRC, podemos dizer que a reflexdo eclesial deve

leva-los a descobrirem Jesus Cristo como Mestre, que também ensinou, que também educou no
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seu tempo, a aprenderem de Jesus a arte de se relacionar, de levar os alunos a olharem a
realidade que os envolve, a pensarem sobre ela, a agirem e avaliar depois o seu agir. Ter Jesus
Cristo como modelo € possibilidade de sucesso no processo de ensino-aprendizagem para a
responsabilidade social. Relativamente aos alunos, no processo educativo, é fundamental
encontrarem figuras de referéncias, perceberem que existem modelos que os ensinam a agir,
pontos de referéncias e critérios diante de tomadas de decisdes, e, fundamentalmente,
perceberem que a raiz cristd tem o ser humano como centro, porque este foi e é criado a imagem
de Deus e tem como meta a felicidade, o «bem comum» de todos e ndo apenas de alguns.
Perceberem como Cristo e a Igreja refletem e agem, estdo atentos as realidades sociais e tém
uma palavra a dizer na construcdo de um mundo mais justo, mais fraterno.

Menor

1

Responsabilidade Social

S INTELECTUAL

FISICA

RELIGIOSA

REFLEXAO ECLESIAL

Figura 5 - Responsabilidade social em EMRC (construgdo prépria)

Por ultimo, deste expor graficamente a sintese da andlise realizada com este estudo,
apresentamos o esquema completo (Figura 5), no qual se salienta o nivel de responsabilidade
que consideramos poder ser identificado, na diminui¢do da responsabilidade, conforme a
realidade se vai afastando da drea pessoal.

Uma vez que cada pessoa é, sobretudo e principalmente, responsavel por si e pelos seus

atos, e em seguida responsdvel pela realidade social que lhe estd mais préxima,



nomeadamente familia e lacos de amizade restritos —, considera-se que a responsabilidade com
as realidades ao nivel macro é de menor grau; contudo, com esta distin¢do ndo queremos dizer
que seja totalmente desresponsabilizada, mas simplesmente que € uma responsabilidade
indireta e muito mais de foco tedrico, num agir mais de sensibilizacio e de cariz interpelador

de comportamentos e alerta de consciéncias para causas e problemas sociais.
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CONCLUSAO

A reflexdo apresentada ao longo deste relatério final, acerca da questdo da
responsabilidade social como desafio a disciplina de EMRC, permite-nos sublinhar a
pertinéncia da temadtica aqui desenvolvida.

Do que fomos explanando ao longo dos capitulos, permite-nos referir que este tema nao
¢ de facil abordagem nem de conclusdes muito fechadas; no entanto sentimos que € possivel
elaborar uma sintese final, fruto das diferentes andlises realizadas ao programa e aos diferentes
ambitos com ela relacionados.

Da leitura feita sobre a pertinéncia deste tema no contexto educativo percebeu-se a
importancia da inclusdo desta temética nos processos educativos com vista a formagao alunos
a todos os niveis. Percebeu-se também que esta € uma das prioridades nos fundamentos da
educagdo, mesmo que em muitos casos a expressao usada para esta abordagem seja educacdo
integral, educar para a cidadania, educar para o «bem comum», educar para a felicidade.

Percebeu-se que a escola € um dos principais locais onde este educar para a
responsabilidade social deve ter lugar, e como tal € necessdrio que nos programas ou curriculos
esta temdtica esteja incluida e seja transversal a todo o processo, quer em termos de idade quer
em termos de areas curriculares. Olhar a escola como meio e campo de promogdo da
responsabilidade é hoje, mais do que nunca, uma prioridade no sistema de ensino, o que é
verificdvel pela andlise a reflexdo mais recente a respeito desta area, assim como pela reflexdao
dos ultimos documentos da DGE. Também foi possivel conprovar que a sociedade esta a mudar
e, com ela, também a escola precisa de repensar estratégias, métodos e metodologias, de forma
a que a educacdo para a responsabilidade social seja uma realidade e nio uma meta
inalcangdvel.

Partindo da reflexdao em torno da educagdo para a responsabilidade social em confronto

com o Magistério da Igreja e em especial da DSI, podemos concluir que, desde sempre e para
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sempre, esta formagao esteve e estard presente na missao da Igreja, quer pela busca de resposta
a natureza humana — ser livre, ser de relagdo e ser em relagc@o, e em busca de felicidade plena —
quer pelo contributo da reflexdo que ela pode oferecer a sociedade sobre a realidade social em
que vivemos e quer pelo seu contributo no compromisso com todas as realidades sociais e
campos de a¢do, numa colaboragdo que ndo € inica mas que € complementar a outras entidades.

De toda a reflex@o feita, da andlise ao programa e da experiéncia da PES apraz-nos referir
neste momento, que educar para a responsabilidade social em contexto de EMRC implica olhar
a disciplina como um todo, no sistema de ensino, na especificidade de cada ciclo, no
ambiente/realidade escolar, no tempo e espago de cada aluno e suas circunstincias; e, sobretudo,
na realidade social cimentada na reflex@o teolégico-moral que a Igreja faz em cada tempo da
histoéria tomando sempre como base e iluminagdo o ensinamento de Cristo, Mestre de todos os
Mestres.

Assim, como referimos na sintese do ultimo capitulo, para se educar para a
responsabilidade social em EMRC € necessario ter em conta as trés areas identificadas: pessoal,
comunitéria e ecoldgica, sempre numa articulacio entre a teoria e a pratica, oferecendo um
quadro conceptual, mas levando cada aluno a agir no desenvolvimento dos dois focos referidos.
Neste agir, ter como pano de fundo, ou «chdo» de interven¢do, o contributo da fé crista pelo
seu quadro de valores, pelo testemunho de vida, pelo quadro cultural e matriz de reflexao sobre
a realidade social, pelo atuar nas diferentes situacdes do quotidiano, ndo numa abordagem
individualista mas numa abertura ao Outro e aos outros, numa abertura ao mundo.

Da reflexdo feita arriscamos dizer que educar para a responsabilidade social em contexto
de EMRC pode levar-nos mais longe, na educa¢do do olhar, do sentir, do escutar, do tocar a
realidade que nos envolve, no ensinar/aprendendo dos alunos e com os alunos; numa busca de
acertar caminhos, procurar respostas, encontrar valores e contravalores, agir e refletir diante de
cada situacdo, de cada problema/desafio, arriscar ser agente ativo e transformador do meio onde

cada um estd inserido e agente ativo em prol dum mundo global mais de acordo com o que
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Cristo disse e fez, partindo do mundo individual e particular de cada um, abrindo-se aos mundos
de perto e de longe.

Educar para a responsabilidade social em contexto de EMRC talvez implique, em alguns
momentos, remar contra a corrente da sociedade, mudar linhas mestras de métodos de ensino,
desde que seja sempre para mais e melhor construir comunidades justas, alegres e felizes.

Educar para a responsabilidade social em contexto de EMRC podera levar a quebras de
muros individualistas dentro da escola, onde cada um olha para a «sua» disciplina, e abrir-se ao
trabalho em rede, em conjunto, tal como o mundo o exige e estabelecer pontes entre mundos
diversos e a0 mesmo tempo complementares.

Para terminar esta reflexdo, e numa linha de abertura ao futuro, gostariamos de recordar
as palavras que o Papa Francisco deixou aos membros da fundacdo «Gravissimum
Educationis»: «é importante “fazer rede”. [...] reunir conhecimento, ci€ncias e disciplinas, para
enfrentar desafios complexos com inter e transdisciplinaridade»??’. Este trabalho em rede
implica repensar as nossas escolas, as nossas realidades educativas, os nossos métodos de
ensino e metodologias utilizadas, pois agir em rede implica abrir portas a outros, «criar lugares
de encontro e didlogo dentro das institui¢des educacionais e promové-los fora, com cidadaos
vindos de outras culturas, de outras tradicdes, de diferentes religides»>*3. Esta forma de educar
em rede leva-nos a mudar paradigmas educativos porque implica «fazer da escola uma
comunidade educativa em que professores e alunos ndo s6 estdo ligados por um plano
educacional, mas por um programa de vida e experiéncia, capaz de educar para a reciprocidade
entre diferentes geracdes»>2°. Pois com esta viragem de paradigma pode-se «estender no espaco,

a responsabilidade moral do homem de hoje [que] também é propagada através do tempo»>*

227 Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco aos membro da Fundagdo "Gravissimum Educationis"», Santa Sé, 25 de

junho de 2018, acedido a 25 de setembro de 2018,
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2018/june/documents/papa-francesco_20180625_gravissimum-
educationis.html.

228 Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco aos membro da Fundagdo "Gravissimum Educationis"».
229 Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco aos membro da Fundacio "Gravissimum Educationis».

230 Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco aos membro da Fundagdo "Gravissimum Educationis"».
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numa educagdo que alimenta a esperanga, ja que como cristdos «somos chamados a ndo perder
a esperanga porque devemos dar esperanca ao mundo global de hoje. “Globalizar esperanga” e
“manter a esperanga na globalizacio”»*3!,

A finalizar esta reflexao e diante do exposto nesta conclusdo, devemos referir que com
este trabalho se abriu um outro campo de estudo: encontrar as metodologias que melhor se
enquadram neste campo educativo, perceber que modelos curriculares poderao ser resposta a
uma educagdo para a responsabilidade social, seja em EMRC, seja noutras disciplinas
curriculares, e sobretudo investir na formagdo do ensinar em parceria, em rede, como fala o
Papa Francisco, colocando o aluno no centro do processo educativo, respondendo a realidade
envolvente.

Com este trabalho abre-se, pois, um novo campo de investiga¢do: como articular as areas
da responsabilidade, como investir nos focos de desenvolvimento e como enquadrar a reflexdo
crista? Estard o nosso sistema de ensino preparado para tal? Estaremos a educar para a
responsabilidade social dentro das nossas salas de aula?

Vimos a riqueza que o programa de EMRC apresenta com vista a educagdo para a
responsabilidade social, mas teremos espaco e tempo para a colocar em prética, na carga letiva
que temos, com o nimero de conteidos e objetivos apresentados? Nao teremos também que

rever o programa de forma a conseguir-se chegar mais dentro dos nossos alunos em vez de

investir em tantos conceitos e temas? Ficam lancadas as questoes.

231 Franciscus PP, «Discurso do Papa Francisco aos membro da Fundacdo "Gravissimum Educationis"», Santa Sé, 25 de
junho de 2018, acedido a 25 de setembro de 2018,
http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/speeches/2018/june/documents/papa-francesco_20180625_gravissimum-
educationis.html.
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Anexo I (Anilise de Contetidos das Metas M, N e O)

ANALISE DA PRESENCA DAS METAS NOS 12 ANOS DE EDUCACAO MORAL RELIGIOSA CATOLICA

M. Reconhecer a proposta do agir ético cristio em situacdes vitais do quotidiano.

Ano de
escolaridade

Unidade
Letiva

Objetivo

Conteddos

Palavras chave

20

ULLI - Ser
Amigo

3. Aprender a controlar-se para crescer na
relagdo com os outros.

O crescimento nio € s6 fisico, mas também se cresce aprendendo a viver com os outros e a respeitd-los;

Nem tudo o que me apetece fazer é bom para mim ou para os outros;
Devemos pensar antes de agir e de falar;

Aprender a controlar-me faz-me mais feliz;

Devemos saber escolher o bem.

o Rela¢des humanas
e Auto-dominio

UL2 -A Mie
de Jesus

3. Observar como Maria € uma pessoa
presente e atenta.

Maria acompanha a vida de Jesus:

- Jesus aos doze anos: L¢ 2,41-52.

- As bodas de Cand: Jo 2,1-11.

- Maria junto a cruz de Jesus: Jo 19,25-27.
Maria acompanha a vida dos amigos de Jesus.

e Exemplo de pessoa atenta

3°

UL2 - Ser
Solidario

2. Compreender a mensagem cristd sobre a
solidariedade.

Ser solidario € dar-se aos outros e atender as suas necessidades.
A pobreza e a exclusdo resultam da injustica;
O que é a injustica. O pobre Lazaro e o rico: Lc 16, 19-25;
O que posso eu fazer, em concreto, para ser soliddrio:
- Partilhar e doar os bens materiais;
- Entregar os dons pessoais ao servico do bem dos outros;
- Disponibilizar o tempo pessoal para realizar obras de solidariedade;
O exemplo da Rainha Santa Isabel.

Solidariedade
Pobreza/exclusio
Injustica

Acdes concretas de
solidariedade

4°

ULI1 - Ser
Verdadeiro

1. Aprender a ser verdadeiro.

O que é agir com verdade:
- Correspondéncia entre o que se diz e a realidade;
- Entre o que se promete e o que se faz;
- Entre o que se diz e o que se pensa ou se sente.
Razoes para se dizer a verdade:
- O respeito por mim e pelo outro;
- A minha consciéncia acusa-me quando minto e isso faz-me sentir mal comigo mesmo;
- A mentira coloca problemas & minha relagdo com os outros;
- Habituar-me a mentira faz de mim uma pessoa em quem ninguém pode confiar.

e Verdade

UL3-0
Perdio

1. Reconhecer as dificuldades que surgem
nas relacdes humanas.

A quebra de solidariedade.
A inveja.

A mentira.

O egoismo.

O desentendimento.

O conflito.

e Relacdes humanas
e Dificuldades

2. Compreender a necessidade de restaurar
as relagdes através do perddo.

O que € errar.

Porque erramos.

A necessidade de pedir perdao e como se faz.
Dar o perdio.

Aceitar o perddo.

e Relacdes humanas
e Perdio
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Ano de
escolaridade

Unidade
Letiva

Objetivo

Contetdos

Palavras chave

50

UL3-A
Familia,
Comunidade
de Amor

3. Promover os valores do amor na vida
familiar.

Comunhao de pessoas que vivem no amor:

- Cada elemento € sujeito ativo e participante na formacéo dos outros e de si préprio;

- Relacdo vivida através do acolhimento cordial, do encontro com os outros, da gratidio, do dialogo, da
disponibilidade desinteressada, do servigo generoso e da solidariedade;

- A reconciliaciio: compreensio, tolerancia, perdao;

- O respeito e promocio da singularidade pessoal: na satide e na doenca; na pobreza e na riqueza.

¢ Relacoes humanas
o Familia

6°

UL2 - Jesus,
um Homem
para os outros

5. Mobilizar o valor da vida na orientacdo
do comportamento em situagdes do
quotidiano.

Que posso fazer para viver cada vez com mais qualidade e dar a vida aos outros?
Devo ser capaz de:

- Respeitar;

- Cuidar;

- Ajudar;

- Compreender;

- Partilhar;

- Amar.

e Valor da vida

ULI-O
Amor
Humano

2. Relacionar os dados das ciéncias sobre o
planeamento familiar com a interpretacio
crista da realidade e da pessoa humana.

Nocao de planeamento familiar;
Os métodos anticoncecionais:
- sua eficacia;
- suas vantagens e desvantagens;
- suas limitacdes éticas.

o Relacdes humanas:
planeamento familiar

UL3-A
Liberdade

3. Interpretar criticamente situacdes de
manipulagio da consciéncia humana.

Liberdade e manipulagio:
- O que é a manipulac@o.
- Tipos de manipulagio.
- Tomar consciéncia da manipulagio de que se estd a ser alvo e libertar-se dela;
- Como libertar os outros da manipulac@io de que estdo a ser vitimas.

e Liberdade
e Manipulagio

4. Tomar consciéncia dos riscos das
dependéncias.

Quando a liberdade se autodestroi.
As dependéncias que escravizam a pessoa:
- Alcool;
- Drogas;
- Jogo;
- Consumo;
- Sexo;
- O uso constante do computador, da TV, dos Video Games e do telemével,
Fatores motivacionais para a adesdo aos comportamentos de risco:
- a pressio dos grupos;
- a dificuldade em renunciar ao prazer imediato;
- auséncia de um programa de vida.
O grave problema social do trafico de droga.
O agir segundo a prdpria consciéncia e valores fundamentados.
A opcio religiosa da pessoa implica viver a vida segundo principios e valores.

o Liberdade
o Dependéncias
o Comportamentos de riscos

90

ULI-A
Dignidade da
Vida Humana

2. Compreender o valor da vida.

A vida humana, um valor primordial mas néo absoluto.
Dar a propria vida pelo outro:

- 0 testemunho de Gianna Beretta;

- o testemunho de Martin Luther King.
Dar a vida pela verdade libertadora, Jesus: Jo 10, 11.14-15.

e Valor da vida
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Ano de
escolaridade

Unidade
Letiva

Objetivo

Conteudos

Palavras chave

g0

ULI-A
Dignidade da
Vida Humana

3. Interpretar criticamente factos sociais
sobre a situac@o de grupos minoritdrios em
desvantagem social.

Os grupos minoritdrios ou «ndo produtivos»;

A problemitica da igualdade e da discriminagio.

Os preconceitos socias e religiosos face a:
- Os estrangeiros e a xenofobia; ideologias racistas; genocidios;
- Os membros de religides minoritarias e o fanatismo religioso;
- Os portadores de deficiéncia;
- Os idosos;
- Os doentes terminais;

A falta de responsabilidade dos adultos face as criancas.

Grupos minoritarios
Injustica social

Secundario

ULI -
Politica, Etica
e Religido

11. 12.Conhecer a missdo da Igreja face a
vida politica.

A via da caridade.
Caritas in veritate 6.
Dar a César o que € de César e a Deus o que € de Deus: Mc 12, 13-17.
Gaudium et spes
-42. O servigo da Igreja a sociedade;
- 44. A ajuda que a Igreja recebe do mundo.
Fecundar e fermentar, com o Evangelho, a sociedade.
Doutrina social, evangelizacdo e promoc¢ao humana.
Direito e dever da Igreja.
Evangelii gaudium 239-241, 256.

Magistério da Igreja
Doutrina Social

UL’2 - Valores
e Etica Crista

8. Perceber como a Palavra de Deus é

fundamento e inspiragfio para o agir cristao.

A palavra de Deus, fundamento ¢ inspiragao para o agir cristdo: Mt 7, 24-27, Mt 25, 31-46.
A Palavra de Deus, como ato criador: Gn 1,1-2,5.

Palavra de Deus

9. Compreender a reflexdo cristd acerca da
vida moral.

A vida moral segundo o cristianismo:
- Deus Pai Criador do universo e do ser humano.
- O Reino de Deus: antincio da justica e a dentincia do mal; Evangelii gaudium, as repercussoes
comunitdrias e sociais do querigma: 169, 177, 181-182.
- O seguimento de Jesus Cristo: radicalidade e coeréncia de vida; amor ao préximo; compromisso com a
salvagao.
- Do legalismo a identificacio com o modelo humano proposto por Jesus Cristo.
- Do dever de protecdo dos mais frageis e vulnerdveis: Evangelium vitae, 3

Vida moral
Antncio ¢ testemunho

cristao

10. Refletir sobre a importancia das
decisdes no exercicio de uma vida com
sentido.

O papel da tomada de decisdes na vida:
- As circunstncias que influenciam as decisdes.
- As opgdes fundamentais e o fundamento das decisdes.
- O projeto de vida, horizonte das decisoes.
A vida como sentido:
- As decisdes como motor da procura e realizagdo do sentido.
- Deus, sentido pleno da existéncia.
- O fundamento da ética na esperanca ultima: Spe salvi 38-39.

Decisio
Agir cristdo
Sentido da Vida crista

UL3 - Eticae
Economia

3. Questionar os diversos sentidos e
dimensdes do trabalho.

Os vdrios sentidos do trabalho:
- Entre as dificuldades do trabalho e a dignificacdo e promog¢o do ser humano.
- As diferentes dimensdes do trabalho (pessoal, espiritual, familiar, social e econdémica).
- A conciliagio do trabalho com a vida familiar.
- O valor do trabalho que decorre da organizagio familiar, da educacdo dos filhos e do cuidado dos idosos.
- A relagdo do trabalho com o descanso.
Os deveres de quem trabalha: assiduidade, seriedade, compromisso, empenho.

Sentido do trabalho
Dimensdes do trabalho




An ni ”» .
O.de u ld‘ade Objetivo Contetdos Palavras chave
escolaridade Letiva
. . . e QOs direitos de quem trabalha: saldrio justo, descanso, condi¢Ses dignificantes, reforma, associativismo laboral, .
3. Questionar os diversos sentidos e X qu~ L. u ¢ S < v Sentido do trabalho
: . respeito pela condigio individual. . N
dimensdes do trabalho. s . Dimensdes do trabalho
e Caritas in veritate 63-64.
o A atividade econémica e o equilibrio ecolégico:
. - Os sinais de um planeta em perigo: o aquecimento global.
ULS3 - Eticae - A questdo social e politica do consumo e do esgotamento dos recursos naturais.
Economia . . o i . .. o
12. Analisar as ameagas da atividade o rec1clfl SO . - Atividade econémica
ccondmica par os ecossistemas - A questdo mais ampla do respeito pela criacdo. D .
p ' - O cuidado do ambiente decorrente do cuidado dos seres humanos. ERIERELD Pl R
o Os beneficidrios dos bens da economia:
- Egofsmo ou uma perspetiva individualista;
- Altruismo ou uma perspetiva de responsabilidade para com os outros: Caritas in veritate, 51.
e Is2, 4.
o Gaudium et spes: didlogo, caminho da Igreja no mundo e caminho para a paz.
: ’ “n “ o Pacem in terris.
Ci\?]{;‘; _512 do esig].aAl;zo‘gZﬁ chi?glgszzg?i?ffgﬁ o o Discurso de Paulo VI na ONU, 4 de outubro de 1975. Relacio Igreja-mundo
L ) = ) s e Jodo Paulo I, Mensagem no XXXVIII Dia Mundial da Paz, 1 de janeiro de 2005. Construgdo da paz
Amor mundo e na construgio da paz. 0 X .
o (O didlogo a escala global: Papa Bento XVI e Papa Francisco, sobre a guerra.
o Qs esforgos diplométicos em prol da paz.
Secundario e A unpgrtanfla do.dlalogo inter-religioso nos esforcos de manutencio da paz.
o A sublimagdo do impulso sexual.
o A sexualidade humana: entre o instinto e a cultura.
. . . o A problemdtica da liberdade na vivéncia da sexualidade.
3. Verificar que a sexualidade humana é . . e
S - - ¢ O dominio sobre o impulso sexual. Afetividade
uma motivacdo combinada/mista. .
o A castidade.
o A questdo essencial da maturidade e da responsabilidade perante o ato sexual: a integraciio da sexualidade num
projeto vital.
: o e o Liberdade sexual:
10. Re-avaliar as condi¢des necessdrias para . .. . .
o : A - A questdo ética dos limites da a¢do humana. Liberdade sexual
as escolhas sexuais individuais. . s
UL10 - Amor - Uma perspetiva de dignificacio da pessoa.

e Sexualidade

11. Refletir sobre as condi¢des e as
caracterfsticas do amor fecundo.

o O ser humano € um ser relacional, criado para o amor:
- O enamoramento;
- O namoro;
- O matrimoénio;
- O celibato.
o A importéncia da familia para a pessoa e para a sociedade.

Fecundidade do amor

12. Conhecer a ética de vida aplicada a
sexualidade.

o Para uma ética da vida:
- A paternidade e a maternidade responsaveis.
- O uso de contracetivos.
- A recusa do aborto e a escolha da vida.

Etica da sexualidade
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N. Promover o bem comum e o cuidado do outro.

esc/:ll; ;‘;‘; de Ultl:e:liige Objetivo Conteddos Palavras chave
ULI - Ter um o ¢ Cuidamos uns dos outros e ndo deixamos ninguém de lado:
oo 2. Assumir atitudes de bondade para com os | e A pardbola da ovelha perdida, Lc 15, 4-7. = Bondade
Bondoso outros. - Como estar atento a quem precisa da minha ajuda;
- O que é e como se é prestavel.
1° o As tarefas que cada crianga pode desempenhar na sua familia;
. o . . o Ajudar a minha familia: ser bom filho e cumpridor das obrigacdes;
U¢I;n31 i:gﬁisicaer coopze}iggginzif:r:tr\; ‘gj(;rgz S;) \jirg;rlga(rlrblliliar. o A importincia do bom relacionamento com os irmaos e outros elementos da familia; e Entreajuda na familia
o A importincia dos avds;
o Com a familia, ajudar as outras pessoas.
o O que significa ser amigo;
o O outro de quem sou amigo € diferente de mim: aceitar a diversidade (etnia, condi¢do social, género, ideias,
modos de viver...);
2 UL1 - Ser | Recoileceiommilcadirinsade. o Ser am@go %mpl?ca ser pacifico e agrédﬁvel na relacdo com os oytros;. s Al
Amigo o Ser amigo implica entender os outros, escutando os seus pontos de vista;
o Ser amigo € estar disposto a ajuda-los (solidariedade).
o O alicerce da amizade € a verdade.
e Quem é meu amigo ajuda-me a ultrapassar as dificuldades.
o Ser soliddrio é dar-se aos outros e atender as suas necessidades.
o A pobreza e a exclusdo resultam da injustica;
o O que é a injustica. O pobre Lazaro e o rico: Lc 16, 19-25;
30 UL2 - Ser 2. Compreender a mensagem cristd sobre a | e O que posso eu fazer, em concreto, para ser soliddrio: e Solidariedade
Solidério solidariedade. - Partilhar e doar os bens materiais;
- Entregar os dons pessoais ao servico do bem dos outros;
- Disponibilizar o tempo pessoal para realizar obras de solidariedade;
¢ O exemplo da Rainha Santa Isabel.
¢ Construir um mundo fraterno promovendo a concérdia nas relacoes interpessoais:
UL4 - 6. Promover o valor do perdio na ) Aceitar.os el r?vis?lo c!e vida); 5 q
58 Construir a construcio quotidiana de um mundo ) Estz!r gupssiipedigpertacs or rate~rmdade
Fealernidade P - Aceitar os outros, apesar dos seus erros; e Perdio
- Ser capaz de perdoar;
o Aceitar ser perdoado.
UL3 - A e O éxemplo cristdo de «pdo para os outros»:
5 : : ; : - Caritas; 5
6 partllplﬁh;l do 7. Valorizar a atitude de voluntariado. - Conferéncias Vicentinas de S. Vicente de Paulo e Voluntariado
- Comunidade Vida e Paz.
o Didlogo, perddo e reconciliacio;
. Pssiesn galietas by me . Prér.nic?s Nobel da Paz: critérios de escolha dos premiados;
7° UL4. =R situagdes de conflito de valores com base o S TS 5 PIEAIE S E g7k i 0L 10K S
universal - Unido Europeia; o Perdio

no reconhecimento da dignidade da pessoa.

- Organizagio das Nac¢des Unidas;
- Tribunal Internacional dos Direitos do Homem.
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Ano de
escolaridade

Unidade
Letiva

Objetivo

Contetdos

Palavras chave

Secundéario

UL3 - Btica e
Economia

9. Compreender a necessidade de globalizar
a solidariedade.

o Os riscos da Globalizacdo:
- A circulagdo ilimitada de capitais, de tecnologia e de mio de obra;
- A criacdo artificial de necessidades de consumo;
- A fragilizacdo da fiscalizacdo do movimento de capitais e da evasao fiscal.
- Caritas in veritate 35-42.
o (O agravamento do desequilibrio entre povos e grupos sociais desenvolvidos e em vias de desenvolvimento: CIC
2426; Gaudium et spes 63-72;
¢ Sobre o desenvolvimento dos povos: Populorum progressio.
o A solidariedade na perspetiva cristd aplicada a economia:
- A responsabilidade pessoal perante o desafio da globalizagdo.
- A necessdria globalizacdo da solidariedade.
- A economia social e o comércio justo.
- O contributo dos migrantes para as economias locais. !

o Riscos e fragilidade da
Globalizacao

o Solidariedade e economia
responsavel

14. Mobilizar as capacidades e as
competéncias pessoais em ordem a
construgfo de uma economia mais justa.

o O cristianismo propde o dever de cultivar os talentos:
- A parabola dos Talentos: Mt 25, 14-30.
- Competéncias, capacidades e talentos pessoais ao servico da comunidade.
- O compromisso com a constru¢fo da histdria.
o A realizacdo da vocacdo pessoal no mundo do trabalho, uma sintese programdtica:
- Direito ao trabalho.
- Direito ao desenvolvimento pessoal.
- A conciliacdo do trabalho com a vida familiar.
- A necessidade do lazer.
- A dimensdo espiritual da vida conciliada com as obrigacdes laborais.
- Laborem exercens,18 Caritas in veritate, 63

o Competéncias pessoais
e Dom do trabalho

UL5-A
Religido como
Modo de
Habitar e
Transformar o
Mundo

21. Questionar-se acerca do papel dos
cristdos num mundo plural e globalizado.

o Os cristdos num mundo plural e globalizado:
- O Concilio Vaticano Il como expressao de uma cultura do dialogo.
- O testemunho de Assis.
- A necessidade de uma ética partilhada face aos dinamismos da globalizacdo.
- Act 2: a narrativa do Pentecostes como expressao do universalismo/ecumenismo
cristfo.

e Papel dos cristfos no
mundo

22. Sublinhar a importancia da
corresponsabilidade cristd na constru¢do do
bem comum universal.

o A ideiade corresponsabilidade cristd na constru¢io do bem comum universal: Gaudium et spes, Capitulo V, Parte
1L

o Coresponsabilidade

UL6 - Um
Sentido para a
Vida

9. Desenvolver atitudes gratuitas e
fundamentadas, no dom de si, como
construturas de sentido.

e Dar sentido a vida:
- Acima de tudo, o amor: 1 Cor 13, 1-12.
- O perdao e a reconciliacdo: cf. Ez 36, 26-27; Lc 11, 4; CIC 1439.
- A solidariedade: Sollicitudo rei socialis, 45-49
- A promocao dos outros: Gaudium et spes, 32, 39.
- A misericordia: Evangelii gaudium, 44.
- A diversidade de carismas: 1 Cor 12, 7.
- A alegria: Evangelii gaudium, 1-3, 9.
-1Cor9,16.

¢ O sentido da vida para o crente cristdo:
-Lc18,18-22; Fl1,21; Gl 2, 20.

e Sentido da Vida
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AT .de Unld‘ade Objetivo Contetdos Palavras chave
escolaridade Letiva
Toda a vida tem sentido:
UL6 - Um 9. Desenvolver atitudes gratuitas e : i sl o
2.5 . - . O sentido da vida precdria ou fragil; . .
Secundario Sentido para a fundamentadas, no dom de si, como 0 . o Sentido da Vida
; : A problematica do comportamento desviante;
Vida construturas de sentido.

A recusa das «solucdes finais»: Evangelium vitae, Cap. L.




XI

0.

Amadurecer a sua responsabilidade perante a pessoa, a comunidade e 0 mundo.

Ano de Unidade s .
p : Objetivo Conteidos Palavras chave
escolaridade Letiva
o Devemos amar e admirar a Terra: o exemplo de S. Francisco de Assis.
o Ags atitudes que se podem tomar em prol da vida na Terra:
N UL4 - Cuidar 2. Promover atitudes de respeito pela vida - Consumir os recursos naturais de forma equilibrada (a 4gua, a energia); : e
1 - o o Respeito pela Criacdo
da Natureza na Terra. - Néo maltratar os animais, proteger as plantas;
- Nao sujar 0 ambiente;
- Reciclar os materiais de desperdicio.
ULI- A o O papel das criancas junto dos pais, dos avés ¢ dos vizinhos:
o L 3. Identificar a acdo que as criangas podem - Receber e dar amor; " -
3 Dignidade das = o Papel da crianca na Familia
Gt ter no mundo. - Prestar colaboragio;
¥ - Escutar e fazer companhia.
¢ O nosso mundo estd repleto de diversidade: diversidade animal; diversidade no mundo vegetal.
o Qs seres humanos também sdo diferentes uns dos outros: cor da pele, sexo, lingua, religido, mentalidade, origem
UL2 - Crescer A A social, atividade profissional, nivel de estudos.
- 1. Tomar consciéncia da experiéncia - - w . .
4 na L o As diferencas complementam a natureza e a pessoa e ddo beleza a vida. e Diversidade no mundo
. humana da diversidade. = . :
Diversidade e Nem tudo o que € diferente € necessariamente bom.
o Somos todos iguais em dignidade.
o Os cristdos reconhecem que a dignidade do ser humano vem de Deus criador e € por isso inaliendvel: Sl 8,4-7.
o Como “ser pessoa” e dar condi¢des para que todos sejam “pessoas’
- Estabelecer relagdes cordiais e verdadeiras;
- Escutar;
ULL-A X s - Partilhar; o Ser pessoa
7. Promover as condi¢oes para que cada um . . -
Pessoa ’ P - Ser atento e amavel; o Dimensoes da pessoa
viva como a pessoa que €. .
Humana - Comunicar bem; humana
- Respeitar os outros;
6° - Defender os direitos humanos;
- Cumprir os seus deveres.
¢ A alimentagio:
UL3- A - arefeicdo;
X 1. Descobrir a dimenséo simbdélica da - arefeicdo como festa e experiéncia de encontro; . - .
partilha do e ’ i s o o Alimentacio/Refeicio
Pio refeigdo. -0 ritual da preparagio da refei¢do e a sua expressao cultural.
o O ssignificado simbdlico-religioso do alimento e da refeicao.
o O pio, o azeite, o vinho, a dgua, o cordeiro.
2. Reconhecer situacoes sociais nas quais o A produgdo e o comércio dos alimentos. o Injustica
esteja patente a injusta distribuicdo dos o A fome e a subnutricdo; LA
UL3-A L L . e Fome/pobreza
6 parkilha do bens. o A pobreza, a distribuicdo injusta dos bens de primeira necessidade.
Pi 3. Identificar instituicOes nacionais e o Instituicbes nacionais e internacionais vocacionadas para acabar com a fome: SN
a0 . L . o . . - o Instituigdes em prol da
internacionais vocacionadas para a - FAO (Organizagdo da Agricultura e Alimentagdo); T
eliminacdo da fome. - Bancos Alimentares Contra a Fome. Jushe
UL3-A o Solidariedade e voluntariado.
6° partilha do 4. Reconhecer o valor da solidariedade. e Fraternidade, amor partilhado. o Solidariedade
p
Pio o A vida em comum e a partilha dos bens nas comunidades dos primeiros cristdos: Act 2, 42-47.




escﬁllzln(r)-i((iizde UI?:tii:ge Objetive Conteddos Palavras chave
6. Assumir comportamentos responsaveis ¢ Comp e colabora_ coniDeusiis Obr? i cr?agﬁo:
ULI - As R e - cuidado e respeito por todas as coisas criadas; ! : e
; em situagdes vitais no quotidiano que . s . e Cuidado com a Criacio
Origens implicam o cuidado da criscio. - respeitar os seres vivos, dc': acor'do com a sua condic¢io; ! . )
- usar os recursos com parcimdnia, s6 enquanto sao necessarios a vida humana.
1. Compreender que a pessoa humana o O ciclo de vida: da infancia a terceira idade; o Clico de vida humana
cresce e se desenvolve. o A adolescéncia € a idade em que nds estamos.
2. Identificar a etapa da adolescéncia
pers((:)(r)l?l(i) d;izveagf;eiefgiﬁlﬁﬁei?o il o Na adolescéncia fazem-se escolhas relevantes para o resto da nossa vida: estudos, trabalho, estado de vida. e Vocacdo
vocaco pessoal.
UL3 - o A personalidade humana: identidade, continuidade, totalidade.
Riqueza e o As dimensdes da personalidade:
saiticlo dos - Motivacional;
Afetos - Intelectual;
7 3. Conhecer as vdrias dimensdes da ) Ii(l)rféili’onal' e Dimensdes da pessoa
- 1 ]
personalidade humana.  Sexual: humana
- Moral;
- Religiosa.
o O crescimento e as mudancas na personalidade: o desenvolvimento da pessoa e a adolescéncia (compreender
quem sou e 0 que quero fazer com a minha vida).
o A faléncia da paz:
- A rutura das relacGes interpessoais e das relacdes entre Estados, povos, etnias, culturas;
- A violéncia: a ilusdo de uma solucgdo para os problemas; !
ULA - A Paz ) %._Innerpretar critia:arnente f?pisédios -A guerra: causas e consequéncias; ! .
universal histéricos e factos sociais relacionados com -0 negécio da venfla de armas; ! e Auséncia de paz
a faléncia da paz. - A utilizagdo de criangas e jovens na guerra; !
- O terrorismo: causas e consequéncias; !
- O genocidio: causas e consequéncias; !
- A absolutizacdo da economia como tnico valor politico. !
o Ser responsavel, antecipando as consequéncias dos proprios atos.
ULLI-0O s e o O respeito pelo corpo, os sentimentos préprios e os dos outros.
Amor ' e m— dé. o A importancia da fidelidade e da doac¢do no amor e na sexualidade. o Sexualidade
g Humano e Podemos sempre adotar uma posi¢do mais responsdvel, mesmo quando anteriormente agimos sem uma boa
reflexdo.
UL4 - 4. Reconhecer o contributo do cristianismo e Dn 3,57-82: Todas as criaturas, bendizei o Senhor!
Ecologia e : 10 cuidado da natureza ; e Oexemplo de S. Francisco de Assis e a irma Natureza; e Ecologia
Valores B e Como viver com empenho pessoal o criar das condi¢des de habitabilidade no mundo.
3 T & 29
1. Explorar o conceito de politica. * Etm‘lo.lo~g1a. FOLITIROST, o Politica
UL1 - o Definicdo.
el Rl Gt - o ) o A esPeciﬁcide_lde dos ambitos da ética, da politica e da religido como condi¢do para o didlogo entre estas trés
¢ Religifo 2. Identificar as condi¢Oes para uma relagdo | dimensdes do agir humano. s PR e

entre politica, ética e religifo.

o Elementos da histéria da relagdo entre politica, ética e religido que evidenciam as dificuldades inerentes a esse
processo.




X

Ano de
escolaridade

Unidade
Letiva

Objetivo

Contetdos

Palavras chave

Secundario

UL -
Politica, Etica
e Religido

3. Compreender quais sdo as vdrias
concretizacoes do conceito de politica.

o As formas e as origens do poder: econdmico, ideolégico, politico e religioso.
o O sistema politico:

- Estado;

- Propriedade;

- Sistema Judicial;

- Sistema Legislativo;

- Sistema Executivo.

o Conceito de politica

4. Enunciar os vérios tipos de experiéncia
politica.

o Sistemas do exercicio do poder politico:
- aristocracia;
- democracia;
- monarquia;
- oligarquia;
- republica;
- teocracia;
- timocracia.
o Regimes totalitarios e regimes democraticos.

e Sistemas politicos

13. Determinar quais sio os deveres do
cristdo perante a vida politica.

o Gaudium et spes:

- 74. Natureza e fim da comunidade politica;

- 75. A colaboracio de todos na vida politica;

- 76. A comunidade politica e a Igreja;

- 88-90. O dever dos cristdos na ajuda internacional.

- 93. «Nisto reconhecerdo todos que sois meus discipulos, se vos amardes uns aos outros» (Jo 13, 35): «servir

sempre com maior generosidade e eficacia oshomens do mundo de hoje.»
o A ética da gratuidade:

- Evangelii gaudium,205

- Caritas in veritate, 34

- Deus caritas est, 28

o Compromisso cristdo na
politica

ULZ - Valores
e Etica Cristd

1. Questionar-se sobre o significado dos
conceitos de «ética» e de «moral».

o Significado de «ética» e de «moral».
¢ Complementaridade ou oposi¢ao entre «ética» e «moral»
o Etica e moral: da etimologia aos conceitos.

o Etica e moral

2. Compreender o que € um valor moral.

o O que sdo os valores.
¢ Tipologias de valores.
o Definiciio de valor moral.

e Valor moral

3. Identificar as principais caracteristicas
dos valores morais.

o (Caracteristicas dos valores morais:
- Enraizamento na pessoa;
- Perfetibilidade;
- Indispensabilidade;
- Bipolaridade;
- Relatividade e historicidade.

o Caracteristicas do valor
moral

4. Organizar uma hierarquia de valores.

o A necessidade de hierarquizar os valores.
o Hierarquizaciio de valores e relativismo.

e Hierarquia de valores

5. Identificar as principais tipologias da
ética.

o Tipologias de ética:
- Eticas deontolégicas (Kant).
- Bticas teleolégicas (eudemonismo, hedonismo, utilitarismo).
- Virtualidades e limites de cada tipologia: Veritatis splendor, 71-82.

o Tipos de ética




16

Ano de Unidade e p
R R Objetivo Contetdos Palavras chave
escolaridade Letiva
* A emergéncia dos valores na pessoa humana:
- Por conaturalidade.
UL2 - Valores 6. Compreender a emergéncia dos valores - Por contagio.
e e W Valor da pessoa humana
e Etica Crista no sujeito - Por recusa.
- Por conhecimento.
- A partir de uma conceciio antropoldgica.
o A desigualdade e a pobreza:
e Boryi - O desenvolvimento tecnolégico, o desemprego e a escassez de trabalho. !
7. Reconhecer a existéncia de . e
. L - Um mundo desigual e maioritariamente pobre. ! : o
desigualdades sociais e da pobreza no - S Desigualdades sociais
- A pobreza ndo € uma fatalidade. !
. mundo. ; ;i
UL3 - Etica e - As causas do empobrecimento. !
Economia - Os esforcos para conseguir a eliminacdo da pobreza a nivel mundial.
o A dentincia e a luta contra a pobreza € um dever dos cristios.
8. Desenvolver uma atitude de dentincia o Rerum Novarum: a defesa do trabalhador contra a exploragio. . .y
. . . L . Atitude de dentincia
acerca da pobreza. o Quadragesimo Anno: as crises econdmicas e os seus terriveis efeitos.
o A defesa da justica social e da reparticdo dos bens.
o O conceito de «civilizagao»:
- Civilizagao como cosmovisio;
UL4-A . . SR
Wi 1. Conhecer o significado do conceito - Civilizacdo como cultura. S
2.0 Civilizagdo do S R o Civilizagdo
Secundéario Amor «civilizagao». o Breve perspetiva histérica sobre algumas das grandes civiliza¢oes:
- Que principios valores presidiam a sua organizagio.
- Que finalidades pretendiam alcancar.
¢ Os elementos nucleares de uma tradicdo religiosa:
- crenca e valor;
UL5 - A 9 .
o - norma e transgressio;
Religifio como 3 . :
) - exemplaridade, heroicidade, santidade;
Modo de 11. Descrever os elementos nucleares de o - . ..
o e - memoria e transmissao; Tradic@o religiosa
Habitar e uma tradigdo religiosa. : .
o ) - origem e destino;
Transformar o " :
- escrituras e sabedorias;
Mundo : : s
- aliancas, fraternidades e solidariedades;
- gestos e praticas.
” < o Opcoes fundamentais e realizacdo pessoal:
6. Compreender que hd opcoes peoes Tut pe §40 P : S . s S
. . - Quais sdo as opgdes fundamentais: estado de vida, profissao, compromisso religioso. Realizaco pessoal
fundamentais na vida. . SR . .
UL6 - Um - Quais as suas implicacOes para o sentido da vida.
. o Opgdes fundamentais e coeréncia de vida:
Sentido para a - . A N . ; :
Vg 7. Verificar a importéincia da fidelidade as - Discernimento;
opg¢des fundamentais na procura do sentido - Responsabilidade; Coeréncia de vida
da vida. - Autoavaliacdo;
- Compromisso.
UL8 - A 11. Destacar a edificacdo do Reino de Deus T ; oy
: ~ o o Igreja, identidade e misséo:
a0 Comunidade e a construgdo da histéria como P . .o . .
Secundario Ay o it - O antncio do Reino de Deus e a sua presenca na histéria. Igreja: vida e missao
dos Crentes consequéncia da identidade e missdo da . N : .
. : - Ao servi¢o da humanizagio do mundo (Populorum progressio, 13).
em Cristo Igreja.
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Ano de Unidade e p
R R Objetivo Contetdos Palavras chave
escolaridade Letiva
o A erotizacdo da sociedade:
- na publicidade;
e G B - no cinema e na televisdo;
8. Discutir a problemética da erotizacdo da . ‘ ’ .
ULI10 - Amor . e - NOS jOgos; o Amor/sexualidade/
: sociedade e a sua influéncia nas escolhas : o L .
¢ Sexualidade . . - nas artes plasticas; erotizacdo da sociedade
sexuais pessoais. o
- na masica;
- na literatura.
Feot o Consequéncias da erotizacio da sociedade na compreensdo do que & a sexualidade.
Secundéirio

UL10 - Amor
e Sexualidade

9. Identificar comportamentos e situacdes
de exploracdo sexual.

A sexualidade vista como negdcio, consumo, entretenimento, jogo, sem conexdo com a relagio pessoal.

A degradacio da pessoa pela sexualidade:
- Adultério;
- Pornografia;
- Prostituigao;
- Pedofilia;
- Viola¢ao, abuso e violéncia;
- Trafico humano.

e Sexualidade e desvios




Anexo II (Caracterizacio da Turma)
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@™ sniesianos  Sulesianos de 2017|2018
Qe 0eMAniouE Manique - Escola 2.° Ciclo
Plano de furma 5°C
Reunido intercalar 1.° periodo 18/10/2017
1. Caraterizacdo da turma (indicar os aspetos mais relevantes)
1.1. Idade e sexo dos alunos
1.1.1. Distribuic@o por sexos
A turma é constituida por 27 alunos.
Sexo Masculino Feminino
Ne 13 14
% 48% 52%
1.1.2. Distribui¢@o por idades
Idade 10 anos 11 anos
Ne 26 1
% 84% 16%
1.2 DADOS FAMILIARES
1.2.1 Escolaridade do pai
2°ciclo | 3°ciclo | 10%°no | 11°ano | E. Bacharelato | Licenciatura | Mestrado | Ndo
Secund. responde
N°® | 7 4 2 2 7 1 6 1 3
1.2.2 Escolaridade da mae
1°ciclo 9°ano 11°ano 12°ano Bacharelato | Licenciatura | Ndo
responde
N° 1 2 1 9 1 A 2
1.2.3 NUmero de irmdos
N° de irmaos N° de alunos
0 3
1 14
2 6
3 1
1.3. percurso escolar
1.3.1 Retencbes
N1, [ rcpetiv o 2%ano:
N° 21, I rcpetiv 0 2° ano;

XV



1.5 Ocupacado dos tempos livres

Televisao

Documentdrios - 3 alunos
Telenovelas - 3 alunos
Concursos - 3 alunos

Desenhos animados - 24 alunos
Futebol - 4 alunos

Outros desportos — 5 alunos
Telejornal - 3 alunos

Filmes - 12 alunos

Computador

Internet - 13 alunos

Trabalhos - 12 alunos
Jogos/programas diddticos — 10 alunos
Jogos de diversdo - 18 alunos

Outros

Sair com amigos - 4 alunos
Prdtica religiosa - 4 alunos
Ajudar os pais - 15 alunos
Ler-10 alunos

Brincar - 25 alunos

Ouvir musica — 13 alunos
Desporto - 15

1.5.1 Hdbitos de leitura

N° de alunos
Sim 15
Nado 10

1.5.2 Pratica desportiva regular

N° de alunos
Sim 17
Ndo 8
Modalidades
N.° Nome Modalidade

1 Futsal

Surf e Natacdo

Natacdo

4
5
6 Surf e Natacao

XVI



7 I Futsal

9 I Hip Hop

10 ] Ballet

11 ] Gindstica Acrobdtica
13 I Patinagem artistica
15 I Pilates e Danca Jazz
17 ] Natacéo

18 I Gindstica

21 I Pilates e Danca Jazz
23 s Futebol

2« | I Karaté

27 ] Futebol

2. Diagnéstico da turma - aproveitamento

2.1. Alunos abrangidos pelo DL n.° 3/2008, de 7 de janeiro

n.° nome
5 | I
11 |
12 | I
21 | I

medidas

Artigo 17°/20°

APP

Ficha A

Despenalizacdo do erro

Duracéo da prova

Valorizacdo da componente mais forte

Artigo 17°/20°

APP

Ficha A

Despenalizacdo do erro

Alteracado, leitura e duracdo da prova
Valorizacdo da componente mais forte

Artigo 17°/20°

APP

Ficha A

Despenalizacdo do erro

Leitura e duracdo da prova
Valorizacdo da componente mais forte

Artigo 17°/20°

APP

Ficha A

Despenalizacdo do erro

Duracdo da prova

ValorizacGo da componente mais forte

2.2. Alunos abrangidos pelo DN n.° 7/2006, de 6 de fevereiro (PLNM)

n.°

nome

nivel de proficiéncia linguistica

2.3. Alunos com Retencoes anteriores (referir também as do 1.° ciclo):

n.°
11
21

nome

ano de escolaridade

20

20

XVII




2.4. Alunos com avaliacdo insuficiente (ano letivo anterior — s6 5.° ano):

Portugués
n.° nome
Matemdtica
n.° nome

2.5. Dificuldades demonstradas/capacidades a desenvolver

- Diferenciacdo de ritmos de trabalho
- Cumprimento das regras estabelecidas.

3. Medidas de promocdo do sucesso educativo
DN n.° 1-F/2016 de 5 de abril (art.° 32°)

3.1. Planos de promocéo do sucesso educativo - turma

3.1.1. Apoio ao estudo (AE), projeto ensinar a aprender
(estratégias/atividades a implementar)

3.2. Planos de promocé@o do sucesso educativo individuais

3.2.1. Alunos com plano de promog¢éo do sucesso educativo

n.° nhome

disciplinas

3.2.2. Atividades de apoio ao estudo (AE)

Portugués e Historia e Geografia de Portugal

_ . n°% | nome
14
2 [
Matemdtica e Ciéncias Naturais
_ n°% | nome
14 | I
2 I
Educacdo Visual e Educacdo Tecnologica
_ n°% | nome

nome

S
a
(12
»

A - Acompanhamento da realizacdo de trabalhos (foda a semana);

R - Reforco do apoio nas disciplinas com maiores niveis de insucesso (didrio).

XVIII




3.2.3. Aulas de acompanhamento e consolidacéio de conteddos (ACC - sé para 5.° ano)
Portugués
n.° nome
Matemadtica
n.c nome
3.2.4. Planos individuais tutoriais
n.c nome
3.2.5. Outras medidas de promocao do sucesso educativo

Reforco do controlo sobre as regras estabelecidas;

Ndo permitir intervencoes sem autorizacao;

Penalizar o incumprimento das regras através de uma comunicacdo a diretora de turma;
Promover o cumprimento das tarefas escolares presenciais e ndo presenciais;

Incentivar e valorizar métodos de trabalho e organizacdo dos materiais escolares;

Informar e solicitar a infervencdo dos Encarregados de Educacdo, sempre que necessdrio.

4.

Diagndstico da furma - Comportamento

4.1. Comportamento individual (situacoes particulares observadas pelo Conselho de Turma)

n.°

home observacoes

4.2. Alunos com medidas disciplinares

Corretivas

n.° nhome observacoes
Sancionatdrias

n.° home observacoes

4.3. Comportamento geral da turma

Satisfaz
5. Projeto interdisciplinar
disciplinas breve descric@o
Port; EV; | Os alunos fardo pequenas representacoes teatrais as turmas “vizinhas” de algumas
ET; EM; fadbulas aprendidas em portugués e inglés. Os alunos ensaiardo com a professora de
EF; ING portugués e Educacdo Fisica (movimento). Estas representacoes terdao refroes musicais
ensaiados em EM e os alunos terdo mdscaras feitas em EV e ET.
6. Formacao

XIX



7. Atividades de complemento curricular

disciplina atividades
Interdisciplinares D& uma tampa a indiferenca
Dia das ciéncias experimentais, exatas e tecnologias
Inglés Christmas around the world
Thanksgiving
Educacdao Musical Festa de Natal (7 de dezembro)
Educacado Fisica Corta-mato interno (22 de novembro)
Educacdo Moral Religiosa e Catdlica Banco Alimentar Contra a Fome (BACF)
Concurso presépios de Natal

8. Relatdrios psicologicos, médicos ou outros

n.° nome tipo de relatério data

9. Situacoes de assidvidade irregular

n.° nhome observacoes

10. Alunos transferidos

n.° home data

11. Alunos novos (no caso do 6.° ano)

n.° home data

12. Outras ohservacoes

Manique, 19 de outubro de 2017

Diretor de turma

XX



Anexo III (UL1_Aula 2_PPT)

uL1 Sumdrios uL1 Sumdrios
*Licdon21 19 de Setembro de 2017 *LicGon22 26 de Setembro de 2017
o @
5 Sumario: & Sumdrio:
ES - Apresentagdo. 25 - Materiais. Estuturado Portefélio.
L} @
o o
v w
o =]
= =
5 5
7] o
o ]
=] o
(2] vy
uL1 Sumdrios uL1 Sumdrios
*LicGdon23 3 de Outubro de 2017 *Licdon24 10 de Outubro de 2017
o @
5 Sumdrio: & Sumdrio:
5 - Elabora¢do do Portefdlio. 5 - Apresentacdoda Unidade Letiva “Viver Juntos”
% ﬁ - Dialogo com os alunos sobre as mudancas nas suas
g g vidas, exteriores e interiores.
5 5 - Visualizagdo de um filme sobre Abrado, um modelo
2 8 de pessoa que viveu em mudangas e crescimento
a 3 interior.
uL1 Sumdrios uL1 VIVER JUNTOS
sLicdon25 17 de Outubro de 2017
2 g ¥
] Sumario: E F
ES - Trabalho individual sobre 0s meus grupos. 25
o - Didlogo com os alunos sobre a importancia de se S
2 viver em grupo. b
o =]
= =
5 5
7] o
o ]
=] o
(2] vy

XXI

2. Os meus grupos



uL1 2. Os meus grupos uL1 VIVER JUNTOS
Nome do Como conhech Coneieriion] ou fogono Regrasdo 0 aue mais
sl ll it S o

@ @

g g

5 5

= =

£ i

g 2

g 5

2 g

3 2

uL1 VIVER JUNTOS

@

g

B

2

o

2

g

5

3

XXII
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€™ saiesianos
\3

DE MANIQUE

Salesianos de
Manique - Escola

Educacdo Moral e Religiosa Catélica
5.2 ano de escolaridade

Trabalho individual

1.° periodo

Unidade letiva 01: Viver juntos

Nome:
NuUmero: Ano:5.° Turma:
Como conheci o , O e e O que mais gosto no
Nome do grupo Caracteristicas faco no grupo Regras do grupo

grupo

(objetivos)

grupo

Anexo IV (UL1_Aula 2_Trabalho Individual)



Anexo V (UL1_Aula 4_PPT)

XXIV

uL1 Sumarios uLi VIVER JUNTOS
Licion?7 30 de Outubro de 2017
(] @
_a. Sumdrio: §
5 - Continuagdo da aula anterior. 5
= . - ) =
o - Jogo sobre a importancia de viver em grupos e ter o 1
= regras. e ,kW *
2 . : = s 2 A ) <
o - Entrega da matriz da ficha de avaliagdo. B y &
i 3 Iald ¥E A :Lm o
8 &
2. Os meus grupos
uLi 2. Os meus grupos uLi 2. Os meus grupos
5 3 “Quem entra neste
g g
5 5 grupo tem que ter bom
3 2 ouvido... é preciso
s g escutar!”
uL1 2. Os meus grupos uLi 2. Os meus grupos
o @
g 3
5 5
= =
3 3
8 8
5 s
2 g
3 3




uL1

2. Os meus grupos

ULl

2. Os meus grupos

Salesianos de Manique

Salesianos de Manique

Nome

Constituicao

Obietivos Regras

ULl

2. Os meus grupos

Salesianos de Manique

Um grupo é um conjunto de

pessoas que partilha __objetivos

comuns e estabelece entre si

relagbes de amizade

“Estamos aqui para
derrubar todos os
colegas que virmos da
camisolas azuis!”




IAXX

Anexo VI (UL1_Aula4_Frases do Jogo de Grupos)

|”

“Rapazes que gostam de jogar futebo

“Jovens para quem a violéncia é lema.”

“Adolescentes que estudam na mesma escola.”

“Raparigas que gostam de danca hip-hop.”

“Jovens que gostam da natureza.”




IIAXX

“Emprestar o material aos colegas.”

“Ajudar a cuidar dos animais e brincar com eles.”

“Ajudar os colegas que mais precisam.”

“Realizar atividades de limpeza de rua.”

“Deixar as mochilas arrumadas

para que ninguém tropece e caia.”




MIAXX

“Ter sempre uma atitude positiva e encorajar os
colegas para fazerem o mesmo.”

“Nao respeitar o treinador.”

“Respeitar os amigos, escuta-los e prestar
atencao ao que cada precisa.”

“Falar cada um de cada vez,

colocando o braco no ar.”




XIXX

“Jogar todos ao mesmo tempo e o mais depressa
possivel.”

“Ser pontual e assiduo nos treinos.”

“Falar muito alto para que se ougam bem,
principalmente se alguém esta a falar também.”




XXX

“O Escuta € amigo de todos

e irmao de todos os outros Escutas.”

“Pessoas com quem compartilham

pensamentos e sentimentos comuns.”

“Ser um aluno preguicoso.”

“Respeitar a opiniao dos colegas e professor.”




IXXX

“Festejar as vitorias e as derrotas.”

“Ir ao jogo de futebol sé quando

for os amigos jogarem.”

“Deitar o lixo ao chao.”

“Ouvir o que a professora diz antes

de comecar a dancar.”




IIXXX

“Dar o meu melhor para que o

espetaculo corra bem.”

“3 vezes por semana fazer competicao para ver
guem é o melhor no boxe.”

“Colaborar e ajudar na coreografia da danca.”

“Bater até que o outro caia no chao.”




HIXXX

“Criticar sempre gue uma colega se engana nos
passos da danca.”

“Aprender a ganhar e a crescer

sO com as vitorias.”

“Aprender a dancar hip-hop.”

“Aprender a cuidar da natureza e dos animais.”




AIXXX

“Chamar atencao sempre que se vir alguém a
desrespeitar a natureza e os animais.”

“Crescer com a violéncia e assim fazer amigos.”

“Estudar, aprender e crescer

COmo pessoas auténticas.”

“Treze rapazes e catorze raparigas.”




Sport Clube D. Bosco

Dancy e Bosco

Exploradores de
D. Bosco

Gang Bosco




@™ saesianos | Salesianos de Educagao Moral e Religiosa Catdlica
DEmE Manique - Escola 5.° ano de escolaridade

Sintese do Trabalho de Grupo: Escolher os grupos 1.0 periodo

Unidade letiva 01: Viver juntos

IAXXX

Nome:
NUmero: Ano: 5.° Turma:
Nome Constitvicdo Obijetivos Regros Avaliacéo
- Emprestar o material aos colegas.
R — Ajudar os colegas que mais precisam.
catorze rapgrigas — Estudar, — Deixar as mochilas arrumadas para que ninguém tropece
50C ) aprender e crescer e caia.
— Adolescentes que . o .
P Como pessoas — Ter sempre uma atitude positiva e encorajar os colegas
escola auténticas. para fazerem o mesmo.
) - Respeitar os amigos, escutd-los e prestar atencdo ao que
cada precisa.
—A-p-Fe-Hd-eFG 5
SportClube D. | _ papazes que gostam \ : X
. ganhare-a-crescer —Ndao-respeitaro-ireinador
Bosco de jogar futebol. ) o
Aprender a — Ajudar a cuidar dos animais e brincar com eles.
Exploradores — Jovens que gostam ) — Realizar atividades de limpeza de rua.
de D. Bosco cuidar da natureza . - . .
da natureza. . — Chamar atencfo sempre que se vir alguém o desrespeitar
e dos animais. .
a natureza e 0s animais.
—Crescercom-o
Gang Bosco ——OVeRE e quem-o violéncig-e-assim
olbncia-6d . -
fazer-amigos:

Anexo VII (UL1_Aula4_Folha sintese do jogo)



Anexo VIII (UL3_Aula6_Abecedério da Familia)

ABECEDARIO DA MINHA FAMILIA

E

4 B
HE
88

Nome:

XXXVII




Anexo IX (UL3_Aula7_PPT)

uL3 |

Sumarios

uL3 I

Valorizar a participagdo de todos na vida em familia

Licdon®23 10 de Abril de 2018

[ [
5 5
g o
2 Sumadrio: 2
E A vida em familia. 3
g Preenchimentode ficha alusiva as tarefas domésticas. g
] ]
3 3
UL3 I | Valorizar a participagdo de todos na vida em familia UL3 I | Valorizar a participagdo de todos na vida em familia

Salesianosde Manique

Salesianosde Manique
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Valorizar a participagdo de todos na vida em familia

uL3 |

Valorizar a participagdo de todos na vida em familia

Salesianosde Manique

Salesianosde Manique
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Anexo X (UL3_Aula 7_Tarefas na Familia)

Trabalho individual 3.° periodo
Unidade letiva 03: Familia, Comunidade de Amor

Nome:

NUmero: Ano:5.° Turma: C

MEU QUADRO DE TAREFAS

Tarefas 2f | 3f | 4f | 5f | 6f | Sab
Fazer a cama
Lavar a loica
Guardar o calcado
Despejar o lixo
Tomar conta dos irmaos mais novos
Ajudar a preparar o jantar
Cuidar dos animais de estimacao
Varrer a casa
Cuidar das plantas
Arrumar as compras
Limpar o po
Limpar os moveis
Arrumar o quarto
Preparar pequenas refeicoes
Limpar a garagem
Aspirar o chao
Colocar roupa na maquina de lavar
Arrumar a roupa

w)
o
3

Limpar as janelas

Arrumar a loica

Limpar as casas de banho

Colocar a roupa suja no cesto

Preparar o lanche para a escola

Apanhar a roupa lavada

Arrumar os bringuedos dos irmaos mais

Cuidar do jardim da casa

Preparar a mesa para as refeicoes

XL



Anexo XI (UL4_Aula 2_PPT)

uL4 Sumarios uL4 VIVER A FRATERNIDADE
sLicdo n2 27 8 de Maio de 2018 DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DO
HOMEM
s Sumario: s Artigo 1.2
= - Trabalho individual sobre a responsabilidade pelo Bem g 3 B
k= . 5 Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
omum.
g g dignidade e em direitos. Dotados de razio e de
g é consciéncia, devem agir uns para com os outros em
}‘G; é espirito de fraternidade.
uL4 VIVER A FRATERNIDADE uL4 VIVER A FRATERNIDADE
@ o
g Es
5 5
= =
uL4 VIVER A FRATERNIDADE
Carta
-
<
8

XLI



Anexo XII (UL4_Aula 2_Videos sobre Malala e Girus da Gentileza)

Filme sobre a Malala

Resumo: Em homenagem a Malala Yousafzai, vencedora do Prémio Nobel da Paz 2014,
mais de 40 meninas ao redor do mundo reproduziram seu discurso mais famoso pela educacao

de todas as meninas.

“Queridos amigos, em 9 de outubro de 2012, os talibas atiraram no lado esquerdo da minha testa,
eles atiraram nas minhas amigas também. Eles acharam que aquelas balas nos silenciariam, mas
falharam! No lugar do siléncio vieram milhares de vozes. Entdo, aqui estou. Uma menina, entre
outras. Eu falo, ndo por mim, mas para que as que ndo t€m voz possam ser ouvidas. Aquelas que
lutaram pelos seus direitos. Pelo direito de viver em paz. Pelo direito de ser tratada com dignidade.
Pelo direito a igualdade de oportunidades. Pelo direito a educacio.

Noés percebemos a importancia da luz quando vemos a escuriddo. N6s percebemos a importancia
da nossa voz quando somos silenciadas.

Hoje, estou focada nos direitos das mulheres e na educagdo das meninas porque elas sdo as que
mais sofrem. Pedimos a todos os governos que garantam educagdo gratuita e obrigatéria em todo
o mundo para todas as criangas. Ndo podemos triunfar enquanto metade de nés estad sendo
impedida. Pedimos a nossas irmas ao redor do mundo que sejam valentes. Para abracarem a forca
dentro delas e se darem conta de seu pleno potencial. Se quisermos alcancar nosso objetivo, entdo
temos que nos fortalecer com a arma do conhecimento, e temos que nos proteger com unidade e
unido.

Por isso, vamos travar uma batalha gloriosa contra o analfabetismo, a pobreza e o terrorismo.
Vamos pegar nossos livros e nossas canetas. Estas s3o nossas armas mais poderosas.Uma crianga,

um professor, um livro e uma caneta podem mudar o mundo. A educacio € a tUnica solugao.
Obrigada."

https://www.youtube.com/watch?v=A6SD&8vph&-8

Filme “Virus da Gentileza”

Resumo: Este video mostra que € possivel com pequenas atitudes mudarmos, fazermos
um mundo melhor. E impressionante que funciona contagia toda gente. A sua mensagem central
prende-se com o facro de se queremos um mundo melhor, temos que ser pessoas melhores. Se
esperamos que os outros mudem, precisamos ser nds os primeiros a mudarmos. Da mesma
forma que o virus de uma gripe contagia, a negatividade, a falta de educacgdo, o desrespeito, se
somos contagiados com coisas mas, somos da mesma forma contagiados por pensamentos,
atitudes, gestos de bondade, gentileza, educacao, ou seja pelas coisas boas. A instituicdo que
criou o belissimo video, chama-se LifeVest e promove projetos educacionais.

https://www.youtube.com/watch?v=nexOPbgQkHk
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Anexo XIII (UL4_Aula 2_Carta ao Presidente)

[Dlomel

[Furma ¢ @nol
[Presidente 3a Repiblica Portuguesa
Professor Douwtor Marcelo Rebelo de Sousal

Manique, 8 de Maio de 2018

@osunto: Carta aberta sobre a Fraternidade

[Contendo da cartal

XLII



