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convir e compartilhar com pessoas diferentes de
r »
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(Mantoan, 2008, p. 65)



Resumo

Este estudo avalia a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Centro de
Educagao de Jovens e Adultos (CEJA) Prof* Raquel Castro e Silva Miranda, no Ceara, Brasil.
A pesquisa, de abordagem qualitativa, analisa os desafios pedagdgicos, estruturais, familiares
e financeiros enfrentados para garantir uma educagao inclusiva de qualidade. Foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com pais, gestores e professores, além de observagdes ndo
participantes. Os resultados destacam avangos, como a flexibilidade pedagdgica e a valorizagao
da diversidade, mas também apontam lacunas, como a falta de acessibilidade fisica, formacao
docente insuficiente e escassez de profissionais de apoio. O estudo conclui que, embora o CEJA
demonstre compromisso com a inclusdo, sdo necessarios investimentos em infraestrutura,
capacitagdo docente e politicas publicas mais robustas para consolidar uma educacio
verdadeiramente inclusiva.

Palavras Chave: Educacdo especial, inclusdo, EJA, Atendimento Educacional Especializado
(AEE), CEJA.



Abstract

This study evaluates the provision of Specialized Educational Assistance (AEE) at the Prof*
Raquel Castro e Silva Miranda Youth and Adult Education Centre (CEJA) in Ceara, Brazil. The
qualitative research analyzes the pedagogical, structural, family and financial challenges faced
in guaranteeing quality inclusive education. Semi-structured interviews were conducted with
parents, managers and teachers, as well as non-participant observations. The results highlight
advances, such as pedagogical flexibility and valuing diversity, but also point to shortcomings,
such as a lack of physical accessibility, insufficient teacher training and a shortage of support
professionals. The study concludes that, although CEJA demonstrates a commitment to
inclusion, investments in infrastructure, teacher training and more robust public policies are
needed to consolidate truly inclusive education.

Key words: Special education, inclusion, EJA, Specialized Educational Assistance (AEE),
CEJA.
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1 Introducio

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Ceard, gerida pela Secretaria Estadual de
Educacdo, ¢ oferecida em dois formatos distintos: o presencial, realizado em escolas
convencionais, geralmente no turno noturno, € o semipresencial, conduzido exclusivamente
nos Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA). O CEJA se caracteriza como um espago
inclusivo, que acolhe os alunos em suas particularidades e necessidades, proporcionando um

ambiente propicio para a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal (Narciso, 2019).

Ao discutir o acompanhamento especializado oferecido nos CEJAs, ¢ essencial
compreender as peculiaridades desse sistema educacional. A EJA ndo apenas cumpre um papel
educacional, mas também social, ao oferecer uma segunda chance para aqueles que foram
excluidos do sistema tradicional de ensino. Essa exclusdo pode ser resultado de fatores
socioecondmicos, como a necessidade de ingressar precocemente no mercado de trabalho, ou
de questdes familiares, como a falta de apoio para continuar os estudos. Nesse contexto, o
CEJA se torna um espaco de resgate e inclusdo, onde jovens e adultos podem reconstruir suas

trajetorias educacionais.

Além disso, o CEJA se destaca por sua capacidade de adaptacao as necessidades especificas
de seus alunos. Muitos dos estudantes da EJA ja estdo inseridos no mercado de trabalho ou
possuem responsabilidades familiares, o que exige uma abordagem pedagogica flexivel e
inclusiva. O CEJA oferece um ambiente acolhedor, onde os alunos sdo incentivados a
desenvolver suas habilidades e competéncias, tanto para a vida pessoal quanto para a
profissional. Essa abordagem ¢ essencial para garantir que os alunos nao apenas concluam seus
estudos, mas também se sintam capacitados para enfrentar os desafios do mundo

contemporaneo.

A relevancia do presente estudo emerge da necessidade urgente de compreender e aprimorar
a oferta de educacdo especial no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), que representam uma
alternativa essencial para o resgate educacional de sujeitos historicamente marginalizados. No
Ceard, os CEJAs tém se consolidado como espacos inclusivos, voltados a democratizagdao do

acesso ao conhecimento para jovens e adultos em situagdo de vulnerabilidade social e
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educacional. No entanto, apesar dos avangos conquistados, ainda persistem desafios
significativos no que se refere ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), sobretudo
quanto a formacdo docente, ao envolvimento familiar, as condi¢des estruturais e ao

financiamento adequado.

A escassez de estudos que avaliem de forma sistematica a eficacia e os limites do AEE nesse
contexto reforca a importancia desta investigacdo. A exclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou altas habilidades ndo s6 compromete sua
trajetoria escolar, como também perpetua ciclos de desigualdade e invisibilidade social. Assim,
avaliar a estrutura e os desafios enfrentados pelos CEJAs na promoc¢do de uma educacio
verdadeiramente inclusiva constitui ndo apenas uma demanda académica, mas um
compromisso ético com a justica social, com vistas a construgdo de politicas educacionais mais

equitativas e eficazes.

Com isso, a questao que norteia nosso estudo ¢: de que maneira um Centro de Educacao de
Jovens e Adultos (CEJA) no Ceara tem estruturado e executado o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e quais sdo os principais desafios pedagdgicos, estruturais, familiares e
financeiros enfrentados para garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade para jovens e

adultos com necessidades educacionais especiais?

A partir da questao norteadora, a nossa pesquisa tem como objetivo geral avaliar os desafios
pedagogicos, familiares, estruturais e financeiros enfrentados por um Centro de Educagao de
Jovens e Adultos (CEJA) na oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de
qualidade. Busca-se compreender, de forma critica, como essas dimensdes impactam
diretamente na efetivacdo do direito a educacdo inclusiva para jovens e adultos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. A
analise proposta pretende revelar as condi¢cdes concretas em que se dd o processo educativo
desses sujeitos, considerando as limitacdes institucionais e os esforcos empreendidos pelo
CEJA no sentido de assegurar o pleno acesso, permanéncia e aprendizagem dos educandos

atendidos pelo AEE.

Quanto a problemadtica que permeia a nossa pesquisa € que, em paises em desenvolvimento,
estudantes da EJA enfrentam diversas barreiras de acesso a escolarizagdo, realidade que se

agrava quando se trata de jovens e adultos com necessidades educacionais especiais. A
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exclusao desses sujeitos do processo educativo contribui para a reproducao de um ciclo
intergeracional de baixa escolaridade e desigualdade social, como evidenciado por
Psacharopoulos & Patrinos (2018). A auséncia de atendimento educacional especializado
limita significativamente as oportunidades de inclusdo social e o desenvolvimento de
habilidades fundamentais a cidadania. Diante desse cenario, torna-se urgente investigar como
os CEJAs estdao estruturados para atender esse publico e quais sdo os principais desafios

enfrentados na promog¢ao de uma educacao especial inclusiva e de qualidade.

Como objetivos especificos, primeiramente, pretendemos investigar as politicas publicas e
as praticas de formacao continuada dos professores que atuam no AEE voltado para o publico
da EJA, considerando suas especificidades e as exigéncias contemporaneas da educagdo
inclusiva. Em segundo lugar, busca-se analisar a participagdo e o envolvimento das familias
dos educandos no processo educativo, reconhecendo o papel da mediagdo familiar na
efetividade do atendimento ofertado. Por fim, objetiva-se observar os principais desafios
enfrentados pelo CEJA no exercicio de sua missdo de promover uma educagdo inclusiva,
equitativa e de qualidade, identificando estratégias de superacdo dos obstaculos que
comprometem a eficacia do AEE e a constru¢dao de um ambiente verdadeiramente acessivel

para todos.

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, com o objetivo de compreender, de forma
aprofundada, como a educagdo especial estd sendo ofertada no CEJA Prof* Raquel Castro e
Silva Miranda, a partir da perspectiva de diferentes atores envolvidos no processo educacional.
A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas, que permitiram maior
flexibilidade nas respostas e aprofundamento nas percepcdes individuais. Foram entrevistados
cinco pais ou responsaveis por estudantes publico-alvo da educagdo especial, trés membros da
direcdo geral da unidade e dois professores diretamente envolvidos com o atendimento
educacional especializado (AEE). A escolha dos participantes seguiu critérios de relevancia
para o objeto de estudo, buscando garantir uma compreensdo abrangente da realidade
educacional vivenciada nesse contexto. As entrevistas foram gravadas, transcritas e analisadas
com base em categorias emergentes de uma vasta literatura, além disso, a pesquisa segue

respeitando os principios éticos da pesquisa com seres humanos.

Um dos aspectos mais criticos da EJA ¢ o risco de perpetuagdo de um ciclo intergeracional

de baixa educagdo. Quando jovens de familias com baixo nivel educacional ndo t€ém acesso a
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educagdo formal, eles tendem a reproduzir esse padriao, perpetuando a desigualdade
educacional e social. Estudos, como o de Psacharopoulos & Patrinos (2018), destacam que a
EJA desempenha um papel crucial na quebra desse ciclo, ao oferecer oportunidades de
formagdo e qualificagdo para aqueles que foram marginalizados pelo sistema tradicional. A
EJA, portanto, nao ¢ apenas uma modalidade de ensino, mas uma ferramenta de transformagao

social, capaz de promover a inclusdo e reduzir as desigualdades educacionais.

As limitagdes deste estudo concentram-se na analise de um tunico CEJA, o que restringe a
generalizagdo dos resultados para outras realidades educacionais. Além disso, fatores como o
tempo limitado de coleta de dados, dificuldades no acesso a informagdes institucionais, baixa
adesdao de participantes e restrigdes or¢amentarias podem comprometer a profundidade da
investigacdo. A complexidade inerente a articulagdo entre a EJA e a Educacdo Especial
também impde desafios a interpretagdo dos dados, exigindo cautela na analise dos resultados

obtidos.

Para guiar os leitores, nossa pesquisa esta divida da seguinte maneira: o primeiro capitulo é
uma introducdo e apresentacdo de nosso estudo. Em seguida, entramos no universo do estado
da arte de nossa investigacao, logo, teremos 3 capitulos abordando a teorias que utilizaremos
para delimitar a nossa metodologia e para analisar as entrevistas. Apos as segdes teoricas,
abordaremos aprofundadamente a metodologia que utilizamos para alcancar nossos resultados.
Dado isso, o penultimo capitulo de nosso estudo ¢ a discussao dos resultados, se¢do esta que
trard depoimentos e andlises profissionais sobre nosso objeto de estudo. Por ultimo,

chegaremos a se¢do de conclusdo, seguida das referéncias bibliograficas que utilizamos.
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2 A Histoéria da Educacio no Brasil e a Construcdo da Educacao Gratuita

A educacio gratuita no Brasil ¢ fruto de um longo e complexo processo historico, marcado
por lutas sociais, disputas ideologicas e reformas politicas. A constru¢do de um sistema publico
e gratuito de ensino esteve, desde os tempos coloniais, vinculada a atuacdo do Estado e a
pressao de setores da sociedade civil que reivindicavam o direito a educagdo como instrumento

de cidadania e inclusdo social.

2.1 Educacao no Periodo Colonial

Durante o periodo colonial, o acesso a educagdo era extremamente limitado e restrito as
elites, sendo oferecido majoritariamente por ordens religiosas, especialmente os jesuitas. Apos
a expulsdo dos jesuitas em 1759, por ordem do Marqués de Pombal, a administracdo da

educacdo passou ao Estado portugués, mas continuou elitista e precaria (Saviani, 2007).

A historia da educacdo no Brasil durante o periodo colonial estd profundamente marcada
pela dominagdo portuguesa e pela influéncia religiosa, especialmente da Igreja Catdlica. Desde
o inicio da colonizagdo, em 1500, até a expulsdo dos jesuitas em 1759, a educagdo esteve
subordinada a interesses coloniais, e seu principal objetivo era a catequese dos povos indigenas,
a manuten¢do da ordem social e a formagdo de uma elite dirigente letrada. Nesse contexto, a
escolarizagdo era excludente, limitada e seletiva, acessivel a poucos e concebida como

instrumento de reproducdo da cultura europeia e da fé crista.

Logo nos primeiros anos da colonizacdo, a Coroa portuguesa delegou a Companhia de Jesus
a responsabilidade pela educag@o no Brasil. Os jesuitas, recém-criados em 1540 e organizados
com forte estrutura interna, estabeleceram colégios e missdes com o objetivo de catequizar os
indigenas e educar os filhos dos colonos. Segundo Saviani (2008), “O modelo educacional
implantado pelos jesuitas no Brasil correspondia ao Ratio Studiorum, o plano de estudos
europeu da Companbhia, voltado para a formagao classica e religiosa”. A educacdo ndo era vista
como um direito, mas como uma ferramenta de dominag¢do ¢ salvagdo das almas, como

demonstra o proprio método jesuitico.
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A educacdo era centrada no ensino da leitura, escrita, gramatica, latim e doutrina crista,
sendo oferecida apenas aos meninos. As meninas eram educadas em casa, e os indigenas eram
doutrinados a partir de uma loégica de conversao religiosa. Em relagdo a estrutura do ensino

jesuitico, ¢ importante destacar o testemunho de Cunha (2005), que descreve:

O ensino ministrado pelos jesuitas era pautado em rigidos principios de disciplina,
hierarquia e obediéncia. Os contetidos eram baseados nos classicos latinos e na doutrina
crista, e o ensino da gramatica era a base de toda a instru¢do. O aprendizado se dava
pela repeti¢do, pela memorizagdo e pelo uso constante do latim, considerado a lingua
da erudi¢do e da Igreja. O aluno ideal era aquele obediente, humilde e piedoso, que se
submetia sem questionamentos a autoridade do mestre e da fé catolica. (Cunha, 2005,
p. 46).

Durante mais de dois séculos, os jesuitas mantiveram o controle quase absoluto da educagao
formal no Brasil, construindo colégios em varias capitanias, como Salvador, Olinda, Sao Paulo
e Rio de Janeiro. Embora tenham estruturado uma rede de ensino relativamente coesa, essa
rede era voltada exclusivamente aos interesses da metropole e da Igreja, e ndo contemplava a
formagdo popular. Segundo Boto (2003), a instru¢do era pensada como um privilégio, € ndo
como um bem publico, sendo vedada aos negros, escravizados, mulheres e a maior parte da
populagdo mestica e pobre. Assim, a educacdo reforcava as hierarquias sociais impostas pelo

regime colonial.

A expulsdo dos jesuitas em 1759, determinada pelo Marqués de Pombal, representou uma
ruptura importante, mas nao resultou em democratizacdo do ensino. Ao contrario, o Estado
assumiu a educag¢do de forma fragil e desorganizada. Segundo Sampaio (2000), o periodo
pombalino marcou o inicio de uma educagdo laica e estatal no Brasil, mas sua implementagao
foi limitada e ndo universalizou o acesso. O novo modelo substituiu o ensino religioso pelo
ensino de ciéncias naturais e gramatica portuguesa, mas manteve a exclusao social como marca

estrutural.

A seguinte passagem de Saviani (2007) ilustra com clareza o carater elitista e excludente da

educacao colonial:
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A educac¢ao no Brasil Colonia nunca foi concebida como um direito social ou como
instrumento de emancipagdo dos individuos. Ao contrario, tratava-se de um meio de
reproduzir a ordem estabelecida, de manter os privilégios da elite colonial e de
consolidar os valores europeus, especialmente os cristdos. Nao havia qualquer
preocupacao em educar a massa da populagdao, composta por indigenas, negros e
mesti¢os. Esses grupos eram considerados inferiores e, portanto, nao dignos de receber
instrucao formal. A escola era, portanto, um espago de distingdo e nao de inclusao.
(Saviani, 2007, p. 83).

Mesmo com a expulsdo dos jesuitas, a auséncia de um projeto educacional sistematico e a
falta de recursos mantiveram a educagdo em estado precario. A maior parte da populacao
continuou analfabeta, ¢ a escola permaneceu como um espago de formacao das elites locais.
Segundo Romanelli (1991), apenas com a chegada da familia real ao Brasil em 1808 foi
possivel observar tentativas mais consistentes de organizacao da instrugdo publica, ainda que

voltadas aos interesses do Estado e das classes dominantes.

Em sintese, a educagdo no Brasil durante o periodo colonial foi profundamente marcada por
um modelo autoritario, excludente e instrumental. Dominada por interesses religiosos e
coloniais, ela serviu para reforgar desigualdades, marginalizar os grupos subalternos e manter
a ordem social vigente. A auséncia de uma concepcao republicana e democratica da educacao
retardou por séculos o surgimento de um sistema de ensino verdadeiramente publico e gratuito.
Como observa Ghiraldelli (2001), s6 no século XX o Brasil comecaria a construir uma politica
educacional voltada a inclusdo e a cidadania, superando — ainda que parcialmente — os

legados coloniais de exclusao.

2.2 A Educacio na Republica

Somente com a proclamagdo da Republica, em 1889, comecaram a surgir debates mais
sistematicos sobre a ampliacdo do acesso a educagdo. A Constitui¢ao de 1891, entretanto, nao
estabeleceu a educag¢do como um direito universal, tampouco previu sua gratuidade obrigatoria.
A educagdo publica ainda era vista como privilégio, e ndo como direito social. Foi a partir da
década de 1930 que se iniciaram reformas educacionais mais consistentes, especialmente com
o Manifesto dos Pioneiros da Educacdao Nova, de 1932. Este documento defendia uma escola

publica, gratuita, laica e obrigatoria. Como afirmam os signatarios do manifesto:
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A escola nova devera ser publica, gratuita e obrigatoria, pois somente assim se podera
garantir o direito de todos a educacdo e a igualdade de condi¢des para o
desenvolvimento intelectual ¢ moral dos individuos. (Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, 1932, p. 5).

Esse manifesto foi um marco importante na consolidagao da ideia de educagao como direito
social, impulsionando politicas educacionais mais democraticas ao longo do século XX. A
Constituicdo de 1934 foi a primeira a reconhecer, ainda que de forma limitada, a

obrigatoriedade da educacdo primaria gratuita para todos os brasileiros.

Na Primeira Republica (1889—1930), embora o discurso oficial defendesse a instrugdo como
elemento fundamental para o exercicio da cidadania republicana, as agdes efetivas foram
limitadas e fragmentadas. A Constituigdo de 1891 determinou a separagao entre Igreja e Estado,
atribuindo aos estados federativos a responsabilidade pela educacdo primaria. Essa
descentralizacdo levou a uma grande disparidade regional e a auséncia de um sistema
educacional coeso. Como destaca Saviani (2008), ““a autonomia concedida aos estados permitiu
iniciativas educacionais importantes, como as reformas em Sao Paulo ¢ no Rio de Janeiro, mas
também reforcou as desigualdades, pois muitas regides ndo dispunham de recursos ou interesse

politico para investir em educagdo publica”.

Durante esse periodo, houve importantes tentativas de modernizacdo educacional,
influenciadas por correntes pedagogicas internacionais, como o escolanovismo. As reformas
conduzidas por educadores como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho
buscaram implantar um ensino baseado em métodos ativos, valorizando o aluno como centro
do processo educativo. No entanto, essas experiéncias ficaram restritas a centros urbanos e a
camadas mais favorecidas da sociedade. A educacdo rural e voltada as populacdes negras e

indigenas permaneceu invisibilizada e marginalizada.

A Era Vargas (1930-1945) representou um marco importante para a institucionalizagao de
uma politica educacional nacional. Com a centralizagdo do poder, o Estado passou a intervir
de forma mais efetiva na estruturagdao do ensino publico, criando 6rgaos como o Ministério da
Educagao e Saude (1930), o Conselho Nacional de Educacao (1931) e estabelecendo diretrizes
curriculares. Segundo Vieira (2008), essa fase marcou o surgimento do Estado educador, em

que a escola passa a ser vista como instrumento de unificagdo cultural e desenvolvimento



17

econOmico. Nesse contexto, Anisio Teixeira destaca a importancia da escola publica como

direito universal:

Nao havera democracia no Brasil enquanto a educacdo ndo for verdadeiramente
publica, isto €, enquanto nao for garantida como direito de todos, sustentada pelo poder
publico e oferecida em condic¢des de igualdade, sem distingdo de classe, cor ou origem
social. A educacdo ¢ a chave da democracia. (Teixeira, 1957, p. 93).

A Constituicdo de 1934 foi a primeira a estabelecer a educagdo como direito de todos,
determinando a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, além de prever a destinacao
de verbas especificas para a educagdo. Essa disposicao, embora significativa do ponto de vista
juridico, enfrentou dificuldades para sua implementagdo plena, devido a resisténcias politicas
e a falta de infraestrutura. Conforme Romanelli (1991), “A educagdo gratuita, mesmo prevista
constitucionalmente, permaneceu como um ideal distante para grande parte da populagdo,

sobretudo nas zonas rurais e nas periferias urbanas, onde o Estado mal chegava”.

Durante o Estado Novo (1937-1945), o projeto educacional ganhou contornos autoritarios.
O governo Vargas adotou uma politica de educagdo voltada para o nacionalismo e o controle
ideoldgico, centralizando o curriculo e reprimindo manifestagdes de autonomia pedagogica. A
educagdo passou a cumprir também o papel de moldar o “cidaddo nacional”, alinhado aos

valores do regime. A seguinte passagem de Ghiraldelli (2001) evidencia esse direcionamento:

A escola do Estado Novo foi uma escola doutrinadora, civica e moralizante. Os
contetidos escolares eram rigidamente definidos pelo Estado, e a fungdo do professor
era transmitir, sem questionamento, os principios patridticos, a disciplina e o amor a
patria. A liberdade de catedra foi suprimida, e a educacdo deixou de ser um campo de
construgdo critica para tornar-se um espago de adestramento civico. (Ghiraldelli, 2001,
p. 78).

Apbs a redemocratizagdo de 1946, houve novos avancos no reconhecimento da educagdo
como direito, com a Constituicao Federal reafirmando o ensino primario gratuito e obrigatorio.
Contudo, como apontam Cunha (1997) e Arroyo (2005), o pais ainda enfrentava graves

problemas de analfabetismo, evasao escolar e caréncia de professores qualificados. A expansao
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do ensino continuou a ocorrer de forma desigual, com prioridade para a instrugao técnica e

secundaria voltada a elite.

Na Constituicdo de 1988, houve um avango decisivo. O artigo 205 da Carta Magna
estabelece que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade”. Além disso, o artigo 206 prevé a “gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais”, refor¢ando o principio da educacdo como bem
publico. Segundo Saviani (2007), a Constituicdo de 1988 representou a consolida¢do de um
projeto educacional democratico, em que a gratuidade nao ¢ apenas uma escolha politica, mas
um dever do Estado frente a cidadania plena. Esse principio também foi refor¢cado na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei n® 9.394/1996), que define a educacgdo basica
como direito publico subjetivo e estabelece a obrigatoriedade e gratuidade do ensino

fundamental.

Contudo, apesar dos avancos legais ¢ institucionais, a efetivacdo da educacdo gratuita no
Brasil sempre esbarrou em problemas estruturais, como o subfinanciamento da educacao
publica, as desigualdades regionais e sociais e a precarizac¢ao do trabalho docente. Como aponta

0 educador Dermeval Saviani:

A gratuidade da educacao, embora prevista em lei, tem sido constantemente ameacada

por politicas neoliberais que buscam a privatizagdo do ensino e a mercantiliza¢do do

conhecimento. A defesa da escola publica gratuita €, portanto, uma luta constante.
(Saviani, 2005, p. 102).

Essas ameagas a gratuidade educacional tornam-se ainda mais evidentes no contexto atual,

de cortes orcamentarios e restrigdes fiscais, que impactam diretamente a qualidade e a

universaliza¢cdo da educacao publica. Para Cury (2002), a gratuidade deve ser compreendida

ndo apenas como auséncia de cobranc¢a de mensalidades, mas também como garantia de acesso

pleno e condi¢des adequadas de permanéncia:

A gratuidade implica fornecer ndo apenas ensino sem custo, mas também transporte,
alimenta¢do, material didatico e infraestrutura basica. Sem isso, a educacdo publica ndo
¢, de fato, acessivel. (Cury, 2002, p. 83).
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A historia da educagdo gratuita no Brasil, portanto, ¢ marcada por contradigdes. De um lado,
houve avangos normativos importantes, especialmente no século XX, com o reconhecimento
da educacdo como direito universal. De outro, persistem desafios significativos a sua
consolidagdo pratica. A defesa da gratuidade continua a ser uma bandeira essencial para a

democratizagdo do ensino e para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Durante o século XXI, politicas como o Fundef (1996) e o Fundeb (2007, ampliado em
2020) foram importantes instrumentos para garantir financiamento da educagdo bésica gratuita,
com distribuicdo mais equitativa de recursos entre estados ¢ municipios. Segundo Oliveira e
Aratjo (2010), essas politicas contribuiram significativamente para a ampliacdo do acesso e
permanéncia de criangas e adolescentes na escola, especialmente nas regides mais pobres do

pais.

Ainda assim, permanece uma profunda desigualdade entre as redes publicas, o que afeta
diretamente a garantia de uma educagdo de qualidade para todos. Essa desigualdade se reflete
tanto em infraestrutura quanto na formagdo docente, nos materiais pedagodgicos e nas

oportunidades educacionais ofertadas.

Além disso, o avango da privatizagdao da educacdo basica e superior no Brasil nas ltimas
décadas tem colocado em xeque o principio da gratuidade universal. A crescente presenca de
instituicdes privadas no ensino superior, muitas vezes financiadas por programas publicos
como o FIES e o Prouni, gera debates sobre a efetividade do papel do Estado na oferta direta

de ensino gratuito e de qualidade (Dourado, 2007).

Em tempos de ataques as universidades publicas, precariza¢do do ensino basico e propostas
de vouchers educacionais, torna-se urgente relembrar os fundamentos histéricos e legais que
sustentam a educagdo gratuita como um direito social. Como afirmam Dourado e Oliveira
(2011), “O principio da gratuidade deve estar atrelado ao da qualidade, pois ndo basta ofertar
uma educacdo gratuita, ¢ preciso garantir que ela seja capaz de formar cidaddos criticos,

conscientes e preparados para atuar na sociedade”. (p. 56).
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3 A Educaciao de Jovens e Adultos: conceitos, histérico e contexto brasileiro

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma modalidade de ensino que
visa garantir o direito a educagdo para aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos na idade propria. De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(Lei n® 9.394/1996), a EJA destina-se a “Aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. (Brasil, 1996). Trata-se, portanto,
de uma a¢ao reparadora e inclusiva, que se propde a democratizar o acesso ao conhecimento,

promovendo a justica social e a cidadania.

3.1 A Historia da Educacio de Jovens e Adultos no Brasil

Historicamente, a EJA no Brasil tem suas origens ligadas a movimentos sociais ¢ as lutas
populares por alfabetizagdo e acesso ao ensino. Um marco importante foi o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), criado na década de 1960, com forte inspiragdo na pedagogia critica
de Paulo Freire. Freire (1987) defendia uma educacao libertadora, centrada no didlogo e na
conscientizacdo, na qual o sujeito torna-se protagonista de sua histéria. Segundo o autor,
“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao

ou a sua constru¢ao”. (Freire, 1987, p. 47).

Durante o regime militar (1964-1985), a educagdo de adultos foi subordinada a uma visdo
instrumental e tecnicista, perdendo o carater critico e emancipador. Programas como o
MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) priorizavam metas quantitativas,
desconsiderando aspectos culturais e sociais dos educandos. Apenas com a redemocratizagdo
e a promulgagdo da Constituicdo de 1988, que reafirmou a educag¢do como direito de todos, ¢

que a EJA passou a ser concebida dentro de uma perspectiva mais inclusiva e cidada.

J& no inicio dos anos 2000, com a criagdo do Programa Brasil Alfabetizado e a ampliagao
de agdes voltadas para jovens e adultos, a EJA ganhou novo impulso. A implantacido de
diretrizes curriculares especificas (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000) e a adogao de principios

pedagogicos voltados as especificidades dos sujeitos da EJA representaram avancos
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significativos. Conforme Arroyo (2005), os educandos da EJA sdo sujeitos de historias
marcadas por exclusdo, trabalho precoce e violagdo de direitos, exigindo propostas formativas

que considerem suas experiéncias e saberes.

A historia da EJA no Brasil também ¢ marcada por agdes articuladas com os direitos
humanos e a justica social. Nos anos 1990, o pais assumiu compromissos internacionais em
favor da alfabetizagdo de adultos, como a Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos
(Jomtien, 1990) e a Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA V,
1997), reforcando a importancia de politicas publicas voltadas para a EJA. Segundo Gadotti
(2001), essas conferéncias contribuiram para consolidar a concepcao de educagdo ao longo da
vida, reconhecendo que o acesso ao saber deve acompanhar os sujeitos em todas as etapas da
existéncia.

A década de 2010 trouxe novas diretrizes e programas, como a consolida¢do do Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem) e as metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educagdo (PNE 2014-2024), que incluem a amplia¢do do atendimento a EJA com qualidade.
No entanto, o alcance das metas previstas tem sido dificultado por fatores como cortes
or¢amentarios, falta de incentivo a formagao continuada de professores e politicas publicas
descontinuadas. Para Haddad e Di Pierro (2000), a EJA necessita de investimentos constantes
e planejamento articulado para superar o carater emergencial que historicamente marcou suas
agoes.

Contudo, o contexto atual apresenta desafios significativos para a consolidagdo de uma EJA
de qualidade. A desvalorizacdo de programas, a descontinuidade de politicas publicas e a baixa
taxa de permanéncia dos estudantes sdo fatores que comprometem sua efetividade. Segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020),
as taxas de evasdo na EJA continuam elevadas, refletindo ndo apenas dificuldades pedagogicas,

mas também barreiras socioecondmicas € estruturais.

Ademais, ¢ imprescindivel reconhecer a diversidade de sujeitos atendidos pela EJA:
trabalhadores, donas de casa, idosos, pessoas privadas de liberdade, migrantes, entre outros.
Essa heterogeneidade exige um olhar sensivel e uma pratica pedagogica que respeite as
trajetorias de vida dos estudantes. Para Soares (2002), a EJA deve estar comprometida com “A
constru¢do de um projeto pedagdgico centrado na autonomia, na democracia e no respeito a

diversidade dos sujeitos que dela participam”. (p. 19).
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Portanto, discutir a EJA a luz de seu historico e das condigdes atuais ¢ essencial para
compreender seus desafios e potencialidades como politica educacional voltada a inclusao
social. A educacdo de jovens e adultos ndo pode ser tratada como uma modalidade residual,

mas sim como uma acao estruturante na garantia do direito a educagdo ao longo da vida.

Contudo, o contexto atual apresenta desafios significativos para a consolidacao de uma EJA
de qualidade. A desvalorizagdo de programas, a descontinuidade de politicas publicas e a baixa
taxa de permanéncia dos estudantes sdo fatores que comprometem sua efetividade. Segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020),
as taxas de evasdo na EJA continuam elevadas, refletindo ndo apenas dificuldades pedagogicas,
mas também barreiras socioecondmicas e estruturais. Ademais, ¢ imprescindivel reconhecer a
diversidade de sujeitos atendidos pela EJA: trabalhadores, donas de casa, idosos, pessoas
privadas de liberdade, migrantes, entre outros. Essa heterogeneidade exige um olhar sensivel e

uma pratica pedagdgica que respeite as trajetorias de vida dos estudantes.

Portanto, discutir a EJA a luz de seu histérico e das condigdes atuais € essencial para
compreender seus desafios e potencialidades como politica educacional voltada a inclusao
social. A educacdo de jovens e adultos ndo pode ser tratada como uma modalidade residual,

mas sim como uma acao estruturante na garantia do direito a educagdo ao longo da vida.

3.2 A EJA no Estado do Ceara

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no Estado do Ceara tem se consolidado como uma
das politicas educacionais mais relevantes para garantir o direito a educacdo de uma parte
significativa da populagdo que, por diferentes razdes, ndo conseguiu concluir seus estudos no
tempo regular. A EJA no Ceara ¢ marcada pela busca por solugdes que atendam as
especificidades do publico jovem e adulto, muitas vezes em contextos de vulnerabilidade
social, e, mais recentemente, com énfase na inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais. A Secretaria da Educagao do Estado do Ceara (SEDUC) tem investido em programas,
acoes e inovacdes que visam garantir a inclusdo e a equidade no acesso a educacao para este

publico.
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A EJA no Ceara, como em outros estados brasileiros, ¢ uma resposta a exclusao educacional
histérica de individuos que, por diferentes fatores, ndo tiveram a oportunidade de frequentar a
escola em sua infancia ou adolescéncia. Dentre os fatores que contribuem para esse cendrio
estdo a falta de acesso a educagao publica de qualidade, as dificuldades socioecondmicas e as
responsabilidades familiares que os impedem de permanecer na escola. Segundo dados da
Secretaria da Educacao do Estado do Ceara (SEDUC, 2019), um grande nimero de jovens e
adultos, especialmente nas areas rurais e periferias urbanas, ndo conclui o ensino fundamental
ou médio dentro da idade regular, o que acaba por comprometer suas chances de inser¢ao no

mercado de trabalho e de acesso a outros direitos fundamentais.

Nos ultimos anos, a EJA no Ceara tem avangado consideravelmente na busca pela inclusio
de todos os sujeitos educacionais, em especial, de jovens e adultos com deficiéncia. O Estado
tem implantado programas e praticas pedagogicas que visam assegurar a educagdo inclusiva,
com a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia e
transtornos do desenvolvimento. Como destacam Lima e Alves (2017), a inclusdo no ensino
regular ¢ um principio fundamental na educacdo cearense, refletido em diversas agdes voltadas
a educacdo de jovens e adultos, como o acompanhamento especializado e a adaptagdo de
contetidos curriculares.

A implanta¢do de politicas publicas voltadas para a EJA, como a criagdo dos Centros de
Educagao de Jovens e Adultos (CEJAs), ¢ um dos marcos desse avanco. Segundo a SEDUC
(2020a), os CEJAs tém se mostrado eficazes na oferta de educacgdo para jovens e adultos que
ndo tiveram acesso ao ensino regular. A caracteristica semipresencial, por exemplo, tem
possibilitado maior flexibilidade para os estudantes que trabalham durante o dia ou tém outras
responsabilidades, o que se alinha as necessidades da populagdo atendida pela EJA no Ceara.
A educagdo semipresencial, que mistura o ensino presencial com o uso de tecnologias
educacionais, vem sendo cada vez mais explorada como uma estratégia para superar os desafios

da evasdo e da falta de tempo de estudo.

A qualificagdo dos profissionais da educacdo ¢ um dos pilares fundamentais para a
consolidacdo da EJA no Ceara. A formagao continuada dos professores tem sido uma prioridade
para o Estado, especialmente no que se refere a educagdo inclusiva. A SEDUC (2020a)
desenvolve programas de capacitacdo para os educadores da EJA, a fim de aprimorar suas
praticas pedagdgicas e garantir que atendam com qualidade as necessidades dos alunos com

deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.
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A formagio de professores para a EJA ndo pode se restringir a técnica. E necessario que
ela seja critica, dialogica e sensivel as trajetorias de vida dos educandos. Esses sujeitos
carregam historias de exclusao, abandono e resisténcia, € ¢ com base nisso que a pratica
pedagdgica deve ser construida. (Lima & Silva, 2019, p. 44).

Como também destacam Lima e Silva (2019), a formacao de professores para atuar na EJA
deve ir além da capacitagdo técnica, incluindo a reflexdo sobre as especificidades dos alunos
atendidos, que trazem consigo experiéncias de vida marcadas por exclusdes sociais e
educacionais. A necessidade de uma pratica pedagogica diferenciada, que respeite os saberes
prévios dos educandos e busque integrar suas experiéncias ao contetido curricular, ¢ um aspecto
central na formacao desses docentes. Além disso, a formagao voltada para a inclusao ¢ essencial
para promover um ensino que seja realmente acessivel a todos os estudantes, incluindo os com

necessidades especiais.

Embora o Ceara tenha se destacado pela implementacdo de estratégias inclusivas no ambito
da EJA, o atendimento educacional especializado (AEE) ainda enfrenta uma série de desafios.
Segundo Cavalcanti ¢ Alves (2021), a estruturagdo do AEE no estado precisa de mais
investimentos em recursos pedagogicos ¢ materiais didaticos especificos para alunos com
deficiéncia. Além disso, a falta de profissionais especializados em algumas regides do Estado,
particularmente nas areas rurais, representa uma barreira significativa para a eficacia das
politicas de inclusdo. Isso reflete um problema mais amplo no Brasil, onde as desigualdades

regionais impactam diretamente a qualidade da educagao, incluindo a EJA.

Outro desafio importante ¢ o envolvimento da familia no processo educativo. A participagao
ativa das familias ¢ fundamental para o sucesso da EJA, e no Ceard, embora haja esforgos para
aproximar as familias dos processos educacionais, ainda existem dificuldades para que os
responsaveis se envolvam efetivamente nas atividades escolares dos alunos. Isso ¢
especialmente dificil quando os alunos da EJA tém responsabilidades familiares ou estdo
inseridos no mercado de trabalho, o que limita o tempo que podem dedicar aos estudos

(Cavalcanti & Alves, 2021).

Segundo Lima e Alves (2017), a EJA no Cear4, embora tenha conquistado avangos

consideraveis, precisa continuar a se reinventar, incorporando novas tecnologias e estratégias
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pedagogicas que respondam as necessidades do publico jovem e adulto. Para isso, sera
necessario um esforco continuo do governo estadual, das institui¢des de ensino e da sociedade
civil para garantir que a EJA seja, de fato, uma politica educacional de qualidade, inclusiva e

capaz de promover a cidadania e a justica social.

A EJA no Ceara, embora tenha conquistado avangos consideraveis, precisa continuar a
se reinventar, incorporando novas tecnologias e estratégias pedagogicas que respondam
as necessidades do publico jovem e adulto. Para isso, serd necessario um esforgo
continuo do governo estadual, das institui¢des de ensino e da sociedade civil para
garantir que a EJA seja, de fato, uma politica educacional de qualidade, inclusiva e
capaz de promover a cidadania e a justica social. (Lima & Alves, 2017, p. 177).

O futuro da EJA no Ceara dependera da continuidade dos avangos ja alcangados, mas
também da superagdo de desafios significativos. O fortalecimento da educagdo semipresencial,
o aprimoramento da formagdo docente e a implementagdo de politicas publicas mais eficazes
para a inclusdo sdo aspectos fundamentais para o avango da EJA no estado. A parceria com as
familias e a criacdo de redes de apoio social também sdo essenciais para garantir que os alunos

da EJA permanegam no sistema educacional e concluam seus estudos com sucesso.

3.2.1 O CEJA Prof” Raquel Castro e Silva Miranda

O Centro de Educacgdo de Jovens e Adultos (CEJA) Prof* Raquel Castro e Silva Miranda
(Figura 1), localizado em Caucaia, Ceard, destaca-se na rede CEJA por sua expressiva
matricula de 5.239 alunos e por atender ndo apenas a populacdo urbana, mas também
comunidades do litoral leste do estado. Caucaia possui uma das maiores populagdes do Ceard,
0 que contribui para uma significativa demanda por educa¢ado, especialmente de adultos com
defasagem escolar, como pescadores, ribeirinhos e trabalhadores do setor turistico. A escola
adota a matriz curricular em modulos e por areas do conhecimento, conforme os demais
CEJAs, mas se diferencia pela flexibilidade no percurso pedagdgico dos alunos e pela atengao
as transformagdes socioecondmicas da regido, integrando a formagao escolar as exigéncias do

mercado de trabalho local.
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Figura 1 — CEJA Prof®. Raquela Castro e Silva Miranda

Fonte: Elabor:

da pela autora.

Além disso, o CEJA implementa estratégias inovadoras como as extensdes de matricula e a
itinerancia pedagdgica, visando garantir o acesso a educag¢do a populagdes distantes. As
extensdes de matricula funcionam como polos descentralizados em escolas municipais ou
estaduais, com atendimento didrio, estrutura fisica completa e professores fixos. Ja a itinerancia
pedagbgica ocorre em locais cedidos por entidades ndo governamentais e religiosas, com
cronograma semanal e equipe pedagdgica itinerante. Embora os professores possam variar, a
escola assegura o ensino em todas as areas do conhecimento, mostrando um compromisso

continuo com a democratiza¢ido do ensino ¢ a inclusao educacional.

A atuagdo do CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda estd diretamente alinhada aos
principios da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), que estabelece diretrizes para garantir a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia nas escolas comuns, promovendo o acesso, a permanéncia, a participacdo € a
aprendizagem. O Centro destaca-se como uma importante institui¢do na oferta de educacao
inclusiva no estado do Ceard, especialmente ao proporcionar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para estudantes com necessidades especificas. Atualmente, a escola

atende 20 alunos no AEE Categoria A e 18 na Categoria B, totalizando 38 estudantes
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beneficiados com esse servico essencial. Segundo a legislagao brasileira, o AEE constitui um
direito fundamental e deve ser disponibilizado de forma complementar ou suplementar a
escolarizagdo regular, garantindo condigdes de equidade no processo de ensino e aprendizagem
(Brasil, 2015). Assim, o CEJA cumpre um papel fundamental no fortalecimento da educagio
inclusiva, assegurando o suporte pedagogico necessario para o pleno desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotacao.

Além do compromisso com a educacao especial, o CEJA apresenta um expressivo nimero
de matriculas no Ensino Fundamental e Médio. Sdo 591 alunos matriculados no Ensino
Fundamental e 1.605 no Ensino Médio, totalizando 2.196 estudantes em 2025. Esse numero
expressivo evidencia a importancia do CEJA como referéncia na modalidade da Educacado de
Jovens e Adultos (EJA), contribuindo para a garantia do direito a educacdo de pessoas que ndao
puderam concluir seus estudos na idade apropriada. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), a EJA visa “suprir a escolarizagdo de jovens e adultos que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria” (Brasil, 1996, art. 37), sendo,
portanto, fundamental para a promocao da cidadania e inclusdo social. O CEJA, nesse contexto,
atua como um espago que reafirma o compromisso do Estado com a democratizagao do acesso

a educacao.

Segundo a Politica Nacional, “A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, promovendo o atendimento educacional
especializado, disponibilizando recursos e servigos que eliminem barreiras para a plena
participacao dos alunos”. (BRASIL, 2008, p. 7). Nesse sentido, o CEJA Prof* Raquel Castro e
Silva Miranda tem atuado com base em praticas que valorizam a individualidade dos

estudantes, reconhecendo a diversidade como um valor € ndo como um obstaculo.

A historia da Educacao Especial no Brasil € marcada por avancgos e retrocessos. No periodo
imperial, por exemplo, as ag¢des educativas voltadas as pessoas com deficiéncia eram quase
inexistentes e restritas a institui¢des de caridade (Mazzotta, 2005). Apenas com a promulgagdo
da Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ que a educacdo passou a ser reconhecida como um direito
de todos, incluindo aqueles com deficiéncia, assegurando ‘“Atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”. (Brasil, 1988, art. 208, III).
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Desde entdo, diversos marcos legais t€ém contribuido para a consolidacdo de uma politica
inclusiva no pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996,
em seu artigo 58, reconhece a Educacdo Especial como modalidade transversal a todos os
niveis de ensino, devendo ocorrer, sempre que possivel, na rede regular, com servigos de apoio
especializados (Brasil, 1996). Mais recentemente, o Decreto n°® 7.611/2011 reafirmou o
compromisso do Estado com a educacao inclusiva, ao regulamentar a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno escolar, garantindo apoio a aprendizagem

dos alunos com deficiéncia.

O CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda, atento a essas normativas, desenvolve agdes
fundamentadas nas legislacdes vigentes e busca inovar suas praticas pedagdgicas para
assegurar a aprendizagem significativa de seus estudantes. A estruturagdo do AEE dentro do
CEJA ¢ uma das principais estratégias da institui¢ao para garantir um ensino de qualidade. Esse
atendimento ¢ realizado por profissionais especializados que atuam em salas de recursos

multifuncionais, com materiais adaptados e planejamentos individualizados.

A pratica pedagdgica desenvolvida no CEJA respeita o principio da flexibilizacao curricular,
elemento essencial para a efetivacdo da educacgdo inclusiva, conforme aponta Glat e Blanco
(2007). Para os autores, a personalizagao do ensino ¢ uma exigéncia quando se trabalha com a
diversidade, especialmente com estudantes que necessitam de mediacdes especificas para sua
aprendizagem. Segundo os dados levantados por entrevistas com professores da institui¢do, ha
uma valorizacdo da escuta ativa dos estudantes e familiares, o que contribui para o
planejamento participativo e centrado no estudante. Um dos professores entrevistados afirmou

que:

A construgdo do planejamento pedagogico no CEJA envolve uma escuta constante dos
estudantes e suas familias. Nao se trata apenas de adaptar materiais, mas de entender as
vivéncias, os contextos e as formas de aprender de cada um. E um trabalho colaborativo,
em que a familia € parceira do professor e do especialista. Essa aproximacao nos ajuda
a entender as potencialidades e os desafios de cada estudante, e isso muda tudo na sala
de aula. (Entrevista, 2024).

Essa escuta ativa também foi relatada por pais de estudantes publico-alvo da Educagao

Especial. Um dos pais entrevistados declarou:
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Antes do CEJA, meu filho nao conseguia ficar nem 10 minutos numa sala de aula. Aqui,
ele foi acolhido. As professoras adaptam as atividades, ele tem acompanhamento
constante e a gente participa de tudo. Eu vejo o quanto ele evoluiu e como ele gosta de
ir para a escola. Para mim, isso ¢ inclusdo de verdade. (Entrevista, 2024).

Esses relatos evidenciam a importancia da parceria entre escola e familia, elemento
apontado por Oliveira e Aranha (2009) como fundamental para o éxito da inclusao escolar. Os
autores defendem que o envolvimento familiar fortalece o vinculo com a escola, promove o
sentimento de pertencimento e contribui para o desenvolvimento integral do estudante com

deficiéncia.

Outro ponto de destaque no CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda ¢ a formagao
continuada dos profissionais. Segundo dados da equipe gestora, a instituigdo promove
encontros periddicos de capacitacdo e reflexdo pedagogica, além de incentivar a participagdo
dos professores em cursos e semindrios sobre Educacao Especial. Essa pratica esta alinhada a
Politica Nacional de Formacgao de Profissionais do Magistério da Educagao Basica (BRASIL,
2009), que estabelece a necessidade de formacao especifica e continuada como condigao para
a efetivagcdo de uma educagao inclusiva de qualidade. Como afirmou uma das coordenadoras

pedagbgicas da escola:

A formacao continuada ¢ essencial para que a inclusdo aconteca. Ninguém esta
totalmente preparado, mas todos precisam estar dispostos a aprender com o outro. No

’

CEJA, a gente aprende com os estudantes, com os colegas, com os cursos. E um
movimento constante de aprendizagem, em que cada desafio nos ensina algo novo.
(Entrevista, 2024).

No tocante ao curriculo, o CEJA trabalha com a proposta da Educac¢do de Jovens e Adultos
em ciclos de aprendizagem, respeitando o tempo de cada estudante. A flexibilizacdo dos
conteudos e a diversidade de metodologias contribuem para a permanéncia dos estudantes com
deficiéncia e para o sucesso da aprendizagem. Segundo Mantoan (2006), a inclusao escolar
requer uma mudanga profunda na concep¢ao de curriculo, que deve deixar de ser padronizado

e passar a ser acessivel e significativo para todos.

Outro aspecto relevante ¢ o uso de tecnologias assistivas no cotidiano escolar, tais como

softwares de leitura de tela, pranchas de comunicagdo alternativa e materiais tateis. Esses



30

recursos auxiliam na mediagdo da aprendizagem, promovendo a autonomia € o protagonismo

dos estudantes com deficiéncia, conforme enfatiza o Decreto n® 7.611/2011.

Apesar dos avangos, os desafios ainda sdo muitos. A falta de recursos financeiros, a
rotatividade de profissionais especializados e as barreiras atitudinais ainda estdo presentes,
conforme relatado por membros da equipe. No entanto, o compromisso da instituicdo em
manter a qualidade do atendimento, mesmo diante das adversidades, ¢ evidente. Isso revela um
esforgo institucional de resisténcia e reinvengdo frente as limitagdes impostas pelas politicas

publicas educacionais.

A trajetéria do CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda evidencia que a educagio
inclusiva ndo se faz apenas com leis, mas com compromisso ético, trabalho coletivo e
sensibilidade pedagdgica. A instituicdo tem contribuido significativamente para a constru¢ao
de uma escola democratica, justa e plural, onde a diferencga ndo € vista como um problema, mas

como uma riqueza que potencializa os processos de ensino e aprendizagem.

Em suma, a experiéncia do CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda constitui um exemplo
de como ¢ possivel implementar praticas inclusivas consistentes no contexto da EJA,
garantindo o direito a educagdo de todos os cidadaos, independentemente de suas condigdes.
Mais do que cumprir diretrizes legais, a instituicdo realiza um trabalho transformador, que

ressignifica vidas e fortalece a luta por uma sociedade mais inclusiva.

3.3 A Jurisprudéncia sobre a EJA

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino reconhecida pela
Constituicao Federal de 1988 como direito de todos e dever do Estado. No artigo 208, inciso I,
estd previsto que “O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: I
— educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”.
(Brasil, 1988). Embora o texto constitucional destaque a obrigatoriedade da educacdo para
criangas e adolescentes, o inciso VII do mesmo artigo ressalva que o Estado deve assegurar

“atendimento ao educando em todas as etapas da educagdo basica”. Essa abertura normativa ¢é
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o ponto de partida para a consolidagdo da EJA como uma das formas legitimas de exercicio do

direito a educacao.

No entanto, a trajetoria juridica da EJA no Brasil ¢ marcada por avangos e retrocessos,
refletindo tanto a evolugdo das politicas publicas quanto os entraves historicos que permeiam
a democratizagao do ensino. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB), n°
9.394/1996, foi um dos marcos mais importantes para a institucionalizacdo da EJA. Em seu
artigo 37, a LDB determina que “a educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria”. A lei reconhece, portanto, a divida histérica do Estado brasileiro para com milhdes de

cidadaos marginalizados do sistema educacional.

A jurisprudéncia, nesse contexto, surge como ferramenta para garantir a efetivagdo desse
direito. O Supremo Tribunal Federal (STF) e o Superior Tribunal de Justica (STJ) j& se
posicionaram em diversas ocasides sobre a obrigatoriedade do Estado em oferecer modalidades
de ensino inclusivas. O STF, por exemplo, reafirmou em diversas decisdes que o direito a
educacdo € clausula pétrea e deve ser respeitado em sua universalidade e integralidade

(Supremo Tribunal Federal, ADI 3510/DF).

No Ceara, a jurisprudéncia sobre EJA ganhou visibilidade a partir de demandas judiciais
movidas por entidades civis, sindicatos e até mesmo estudantes, que reivindicavam o direito ao
acesso, permanéncia e conclusdo de estudos na modalidade EJA. Uma decisdo emblemética do
Tribunal de Justica do Estado do Ceara (TJCE), em 2017, determinou que o Estado assegurasse
o funcionamento de turmas de EJA em municipios do interior que haviam sido desativadas por
questdes orcamentarias. A desembargadora Maria Iraneide Moura Silva argumentou que “Nao
se pode permitir que o Estado, sob o pretexto de conten¢do de despesas, negue a um cidadao o

direito basico de instrug¢do”. (Tribunal de Justiga do Estado do Ceard, 2017).

A atuacdo do Ministério Publico Estadual também tem sido relevante. Em 2020, o MPCE
ingressou com a¢ao civil publica contra o municipio de Maracanat, exigindo a reativagdo de
turmas de EJA suspensas sem justificativa legal. O promotor Luiz Eduardo Figueiredo destacou
que “a auséncia de politicas publicas voltadas para a EJA compromete ndo apenas o direito
individual, mas o desenvolvimento social e econdmico das comunidades afetadas”. Ainda que

existam precedentes favoraveis, muitas vezes as decisdes judiciais esbarram em limites
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estruturais e administrativos. O acesso a justica nem sempre ¢ garantido para os principais
beneficiarios da EJA, que geralmente enfrentam multiplas vulnerabilidades socioeconomicas.
Como aponta Gohn (2011, p. 75), “A judicializagdo da politica educacional, por si so, ndo

resolve os problemas da exclusdo estrutural do sistema de ensino brasileiro”.

Outro fator que complica a efetivagdo das decisdes judiciais ¢ a falta de dados precisos e
atualizados sobre a demanda por EJA. No Ceara, segundo dados do Censo Escolar de 2022,
houve uma queda de mais de 30% nas matriculas em turmas da modalidade nos ultimos cinco
anos. Essa diminui¢do ndo reflete a redugdo da demanda, mas sim a precarizagdo da oferta,
como apontam os relatorios do Forum Estadual de EJA-CE. A jurisprudéncia cearense, apesar
de limitada em volume, tem sido pontual e precisa em proteger o direito a educagdo de jovens
e adultos. No entanto, muitas vezes essas decisoes chegam tardiamente, quando as turmas ja
foram extintas e os vinculos escolares desfeitos. Como destacou o jurista José¢ Afonso da Silva,
“Direitos fundamentais exigem mecanismos eficazes de concretizag¢do, sob pena de se tornarem

promessas vazias”. (Silva, 1998, p. 115).

A atuagdo do Judiciario tem sido também reativa, respondendo a crises € omissdes, mas nao
impulsionando politicas publicas inovadoras. O Judiciario precisa atuar preventivamente,
fiscalizando a execucao das politicas publicas educacionais com foco especial nas populagdes

vulneraveis.

A Constituicdo do Estado do Ceara também garante o direito a educagdo para todos, com
prioridade para os que dela foram excluidos. No entanto, a aplicagdo pratica dessas garantias
depende de iniciativas governamentais concretas. Em muitos municipios cearenses, a EJA ¢
oferecida de forma fragmentada, sem continuidade ou articulagdo com o mercado de trabalho,
o que dificulta sua atratividade e eficacia. O Plano Estadual de Educacdo do Ceard, vigente até
2025, preve metas especificas para a EJA, como a erradicacao do analfabetismo e a ampliagado
da oferta de ensino médio para jovens e adultos. Contudo, o acompanhamento dessas metas
tem revelado desafios persistentes, como a caréncia de professores capacitados, infraestrutura

precaria e evasao escolar elevada.

Na esfera federal, o Supremo Tribunal Federal, em decisdao de 2018 (RE 888.815),
reconheceu a responsabilidade solidaria da Unido, estados € municipios na oferta da educagao

basica. Essa decisdo reforca a obrigacdo do Ceara em manter programas efetivos de EJA, sob
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pena de omissao inconstitucional. O relator, ministro Luis Roberto Barroso, destacou que “A
educagdo ¢ um direito de todos e dever do Estado, devendo ser assegurada mediante politicas

publicas ativas”. (STF, 2018).

Mesmo com essa jurisprudéncia favoravel, muitos entes federativos alegam limitagdes
or¢amentarias para justificar o ndo cumprimento de suas obrigac¢des. Tal argumento, no entanto,
ja foi refutado pelo STJ, que decidiu em 2020 (REsp 1.232.694/SP) que “Nao cabe ao ente
publico invocar escassez de recursos para descumprir obrigagdes constitucionais”. (Superior
Tribunal de Justiga, 2020). No caso cearense, algumas prefeituras t€ém utilizado esse tipo de
justificativa para encerrar turmas ou reduzir o nimero de escolas com EJA. Essas decisdes
administrativas, quando nao contestadas judicialmente, contribuem para o aprofundamento das
desigualdades educacionais no estado. A auséncia de uma atuacio coordenada entre Judiciario,
Ministério Publico e sociedade civil agrava ainda mais esse quadro. Um exemplo emblematico
de resisténcia judicial foi a agdo movida pelo Sindicato APEOC em 2019, exigindo do Governo
do Estado maior investimento em formagdo continuada para professores da EJA. A decisdo
favoravel foi considerada uma vitéria histérica, mas sua implementacdo até hoje é lenta e
parcial. Como relata o educador e pesquisador Miguel Arroyo, “A EJA precisa deixar de ser o
‘parente pobre’ da educagdo brasileira”. (Arroyo, 2005, p. 57). Do ponto de vista legal, ha uma
base solida para a defesa da EJA. A propria Declaragao Universal dos Direitos Humanos, no
artigo 26, afirma que “Toda pessoa tem direito a educacao”. (Organizagdo das Nacoes Unidas,
1948). Ja a Constituicao Federal e a LDB detalham mecanismos de efetivagao desse direito. O
que falta, muitas vezes, ¢ vontade politica e capacidade de gestdo para transformar

jurisprudéncia em realidade vivida nas escolas.

A jurisprudéncia também pode servir como instrumento de mobilizag¢do social. Quando uma
decisdo judicial obriga o Estado a cumprir seu papel, ela gera ndo apenas um efeito direto, mas
também simbolico, reafirmando a centralidade do direito a educa¢do. Como escreve Ferrajoli
(2002, p. 65), “Os direitos fundamentais s6 existem efetivamente quando podem ser exigidos
perante um juiz”. O papel das universidades e centros de pesquisa também ¢ fundamental para
alimentar o debate juridico sobre a EJA. Pesquisas realizadas pela Universidade Estadual do
Ceara (UECE) tém apontado para a importancia de uma abordagem intersetorial, que envolva
saude, trabalho e assisténcia social na constru¢do de politicas educacionais para jovens e

adultos.
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Entretanto, a judicializagdo nao pode ser vista como solugao definitiva. O proprio Judiciario
tem limitagdes técnicas e politicas para lidar com temas complexos como a educacao. Por isso,
¢ necessario fortalecer os canais de participacao social e os foruns de discussdo sobre politicas
publicas de EJA. Apesar das decisdes favoraveis, ainda ha uma distancia significativa entre a
norma juridica e a realidade dos alunos da EJA no Ceara. A evasao escolar, o desinteresse ¢ a
precariedade estrutural continuam sendo obstaculos que ndo se resolvem apenas com sentengas
judiciais. Ademais que a jurisprudéncia tenha avangado na garantia do direito a EJA, ainda ha
muito a ser feito para uma plena efetivagdo no Ceara e no Brasil. A luta por uma educagao justa

e inclusiva continua, e o Judiciario tem papel importante, mas nao exclusivo, nesse processo.

3.4 Atendimento Educacional Especializado (AEE) na EJA no Estado do Ceara

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) constitui uma das modalidades mais importantes no
sistema educacional brasileiro, especialmente por sua capacidade de corrigir desigualdades
histdricas no acesso a educagdo. No Estado do Ceara, essa modalidade vem sendo fortalecida
por diversas politicas publicas voltadas a inclusdo e equidade, dentre as quais se destaca o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O AEE ¢ uma estratégia pedagogica que visa
garantir o direito a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, oferecendo suporte complementar ou
suplementar ao ensino regular. Em sua esséncia, o AEE representa um avanco significativo na
constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva, que reconhece e valoriza as diferencas e

os direitos de todos os sujeitos.

Como explicado anteriormente, a implementacdo do AEE na EJA no Ceara tem enfrentado
desafios especificos, especialmente no que se refere a formagao de professores, estrutura fisica
das escolas, acesso a recursos pedagogicos e adaptacao curricular. Entretanto, também tem sido
marcada por conquistas importantes, fruto de politicas publicas e esfor¢os coletivos de
educadores, gestores € movimentos sociais. Como aponta Mantoan (2006, p. 43), “A inclusao
escolar exige uma mudanca de paradigma, que ultrapassa a simples inser¢ao fisica do aluno
com deficiéncia na escola regular”. Essa mudanca, de natureza ética e pedagogica, esta no cerne

das ac¢des que buscam tornar o AEE uma realidade concreta na educacao cearense.
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Segundo a Lei n°® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacao (PNE), ¢ objetivo
do Estado garantir, no minimo, o atendimento de 50% das pessoas com deficiéncia na rede
regular de ensino, com acesso a0 AEE em salas de recursos multifuncionais. O Ceara tem
respondido a essa diretriz por meio da criagdo de salas de AEE em vdrias escolas da rede
estadual, inclusive nos Centros de Educacao de Jovens e Adultos (CEJAs), que ofertam a EJA
de forma semipresencial. Conforme destaca a Secretaria da Educagcdo do Estado do Ceara
(SEDUC, 2020a), “A inclusdo na EJA ¢ uma prioridade, ¢ o AEE representa um pilar
fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas acessiveis e equitativas”.

Ao tratar da realidade da EJA, ¢ importante compreender o perfil dos estudantes atendidos.
Em geral, sdo pessoas com trajetdrias escolares interrompidas, marcadas por desigualdades
sociais, exclusdo e, muitas vezes, pelo preconceito. Quando se trata de estudantes com
deficiéncia, essas dificuldades se multiplicam. Como apontam Lima e Alves (2017, p. 88), “Os
jovens e adultos com deficiéncia enfrentam uma dupla exclusdo: pela deficiéncia e pela idade
escolar ndo convencional”. Esse contexto exige que o AEE seja pensado de forma integrada ao
curriculo da EJA, respeitando a trajetoria de vida, os saberes prévios e as necessidades

especificas de cada educando.

A formacao de professores ¢ uma dimensao central nesse processo. Nao se trata apenas de
dominar técnicas ou métodos especificos, mas de desenvolver uma postura ética e sensivel as
diferencas. Como defendem Mendes e Silva (2015, p. 47), “A formacao para o AEE deve
priorizar a compreensdo das multiplas dimensdes da inclusdo, indo além da simples
transmissdo de conteudos adaptados”. E necessario que os docentes compreendam a
singularidade dos estudantes da EJA, cuja vivéncia € atravessada por multiplas formas de
exclusdo e resisténcia. Nesse sentido, a pratica pedagogica precisa ser dialogica,
contextualizada e transformadora, como propde a pedagogia freireana, amplamente adotada

nos referenciais teoricos da EJA.

O Ceara tem investido na formagao continuada dos professores da EJA com foco no AEE.
Programas como o Escola que Cuida e o AvanCEJA tém contemplado temas relacionados a
acessibilidade, deficiéncia, praticas pedagogicas inclusivas e uso de tecnologias assistivas. A
SEDUC (2020b) relata que “A qualificacdo dos professores € uma das metas prioritarias da
educagdo inclusiva, sendo realizada por meio de cursos, oficinas e parcerias com instituigdes

de ensino superior”. Apesar desses avangos, ainda existem lacunas significativas na formagao
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dos docentes, sobretudo nas areas mais periféricas e rurais, onde o acesso a capacitagdo ¢ mais

restrito.

Outro aspecto relevante do AEE na EJA diz respeito a estrutura fisica e aos recursos
disponiveis nas escolas. Muitas institui¢cdes, especialmente nas regides do interior, ainda nao
contam com salas de recursos multifuncionais devidamente equipadas, o que compromete a
efetividade do atendimento. Conforme aponta o Censo Escolar (Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2022), “Embora o niimero de salas de AEE tenha
crescido nos ultimos anos, a distribuigdo regional ¢ desigual, com maior concentracdo nos
centros urbanos”. Isso indica a necessidade de uma politica publica mais equitativa, que

considere as particularidades territoriais do estado.

A acessibilidade pedagdgica também ¢ um desafio recorrente. Os materiais didaticos
utilizados na EJA nem sempre sdao adaptados para atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia, o que dificulta sua aprendizagem. Como observam Cavalcanti e Alves (2021, p.
24), “A escassez de recursos adaptados € um dos principais entraves para a consolidacdo do
AEE na EJA, sobretudo no que se refere a produgdo de contetidos acessiveis em formatos como
braile, Libras e pictogramas”. Essa realidade compromete a autonomia dos estudantes e reforga

barreiras que o AEE deveria justamente combater.

A importancia de uma pratica pedagogica inclusiva e contextualizada ¢ frequentemente
destacada por estudiosos da area. De acordo com Lima e Silva (2019, p. 65), “A inclusdao na
EJA ndo se faz apenas com a presenca fisica dos estudantes com deficiéncia nas salas de aula,
mas com praticas que reconhecam suas especificidades e respeitem seus ritmos e modos de
aprender”. Isso implica a necessidade de planejamento pedagdgico coletivo, adaptacdo
curricular, uso de metodologias ativas e tecnologias assistivas. A constru¢do de um ambiente
inclusivo na EJA demanda também o engajamento de toda a comunidade escolar, incluindo

gestores, coordenadores e familias.

Nesse sentido, o envolvimento da familia ¢ um fator determinante para o sucesso do AEE.
No entanto, muitos estudantes da EJA sdo adultos independentes, com responsabilidades
familiares proprias, o que dificulta a participacdo ativa de seus familiares nos processos
educacionais. Como indicam os estudos de Oliveira e Costa (2018, p. 39), “Na EJA, o conceito

de familia precisa ser ampliado, considerando as multiplas configuracdes e as redes de apoio
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que esses sujeitos constroem em suas comunidades”. O papel dos educadores, portanto, ¢
também o de estabelecer vinculos afetivos e comunitarios que fortalegam o pertencimento dos
alunos ao espaco escolar.

Uma experiéncia emblematica da atuagdo do AEE na EJA no Ceard ¢ a dos Centros de
Educagao de Jovens e Adultos (CEJAs). Esses centros adotam a metodologia semipresencial,
o que permite maior flexibilidade para os alunos, especialmente aqueles que trabalham ou t€ém
outras responsabilidades. Os CEJAs contam com professores especializados em diversas areas,
bem como com salas de recursos multifuncionais em algumas unidades. Segundo a SEDUC
(2020b), “Os CEJAs tém sido referéncia na oferta de uma EJA de qualidade e inclusiva,
atendendo alunos com diferentes tipos de deficiéncia por meio de planejamento individualizado
e acompanhamento pedagogico continuo”.

Ainda assim, os desafios persistem. A auséncia de profissionais especializados, como
intérpretes de Libras, professores de apoio e terapeutas ocupacionais, limita o alcance do AEE
em muitas unidades escolares. A esse respeito, Mazzotta (2011, p. 78) alerta que “A inclusao
plena s6 seré possivel quando a escola tiver as condi¢des materiais e humanas necessarias para
responder as especificidades de todos os estudantes”. O investimento em infraestrutura e

pessoal, portanto, ¢ condi¢ao indispensavel para que o AEE cumpra seu papel na EJA.

Além disso, € necessario destacar a importancia do planejamento educacional
individualizado, que deve orientar o trabalho do AEE. O Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) ¢ um documento fundamental para o acompanhamento das agdes
pedagbgicas voltadas ao aluno com deficiéncia. Esse plano deve ser construido de forma
colaborativa, envolvendo o professor do AEE, os docentes da EJA, a gestdo escolar e, sempre
que possivel, o proprio estudante. Como destaca a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, “o
atendimento educacional especializado deve ser realizado de forma articulada com a proposta

pedagogica da escola, visando a plena participagdo dos alunos nas atividades curriculares”.

A articulacdo entre as politicas de educagao inclusiva e as especificidades da EJA ainda ¢
um ponto sensivel. Muitas vezes, as diretrizes sdo pensadas de forma generalista, sem
considerar as particularidades do publico jovem e adulto. Para Lima e Alves (2017), “a auséncia
de uma politica nacional especifica para a inclusdo na EJA dificulta a implementagdo de
praticas efetivas de AEE, resultando em agdes fragmentadas e desarticuladas”. O Ceard tem
buscado superar essa limitacdo por meio de iniciativas locais, mas ainda ha um longo caminho

a percorrer.
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Do ponto de vista pedagdgico, a inclusdo requer também a superacdo de preconceitos e
estigmas. Muitos educadores ainda carregam concepgdes limitadas sobre a capacidade de
aprendizagem das pessoas com deficiéncia, o que afeta negativamente o processo de ensino-
aprendizagem. Como observa Mantoan (2006), “a maior barreira para a inclusdo ndo estd na
deficiéncia do aluno, mas na dificuldade da escola em reconhecer e valorizar a diversidade”. A
formacao critica e continua dos profissionais da EJA ¢, portanto, um instrumento indispensavel

para desconstruir essas concepgdes € promover praticas verdadeiramente inclusivas.

Em sintese, o Atendimento Educacional Especializado ofertado pela EJA no Ceara
representa uma iniciativa fundamental para garantir o direito a educacdo de jovens e adultos
com deficiéncia. Apesar dos avangos conquistados nos ultimos anos, como a criacao de salas
de recursos, a capacitagao docente ¢ o fortalecimento dos CEJAs, ainda persistem desafios
estruturais, pedagdgicos e politicos. A construcao de uma EJA inclusiva exige um compromisso
coletivo com a equidade, a justi¢a social e a valorizacdo da diversidade. Como concluem
Cavalcanti e Alves (2021), “a inclusdo educacional ndo pode ser um apéndice da politica
educacional, mas sua espinha dorsal, especialmente quando se trata de sujeitos historicamente

excluidos como os da EJA”.
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4 Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva

A Educacao Especial no Brasil constitui-se como um campo de politicas publicas e praticas
educacionais voltadas a garantir o direito a educagdo das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. A trajetoria historica desse
campo ¢ marcada por avangos normativos, resisténcias institucionais € movimentos sociais que
lutam por inclusdo, equidade e cidadania. A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988
representa um marco importante para os direitos das pessoas com deficiéncia, ao garantir que
“A educacgdo sera promovida com base no principio da igualdade de condi¢des para o acesso €
permanéncia na escola” (Brasil, 1988, art. 206, I). A Carta Magna inaugura uma nova fase no
tratamento da educacdo especial, pautada no principio da inclusdo escolar e no reconhecimento

do direito inalienavel de todos a educacao.

Ao longo dos anos, diversas legislagdes e politicas publicas foram sendo construidas para
consolidar esse direito. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, reafirma o compromisso com uma educacdo inclusiva e determina que o
atendimento educacional especializado sera realizado “Preferencialmente na rede regular de
ensino”. (Brasil, 1996, art. 58). Essa diretriz implica uma mudanga de paradigma, deslocando
a educagdo especial do modelo segregacionista — centrado em institui¢des especializadas —

para o modelo inclusivo, onde os estudantes t€ém acesso a escola comum, com 0s apoios

necessarios para seu desenvolvimento.

O grande marco politico da educagdao especial na perspectiva inclusiva ocorreu com a
publicacao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI), em 2008. Elaborada pelo Ministério da Educagdo (MEC), essa politica define
principios, objetivos e agdes para assegurar 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos
os estudantes publico-alvo da educagdo especial nas escolas regulares. Segundo a defini¢cao do

documento:

A educagdo inclusiva constitui-se como um paradigma educacional fundamentado no
direito a educacdo de todos os alunos, sem discriminagdo, assegurando igualdade de
condig¢des para o acesso € permanéncia com sucesso na escola. Essa proposta considera
que todos os alunos podem aprender, ainda que em ritmos e tempos diferentes, e que a



40

escola deve se organizar para atender as necessidades educacionais especificas de cada
um. (Brasil, 2008, p. 13).

Essa concepgao rompe com o modelo médico-psicologico dominante até o final do século
XX, que atribuia o fracasso escolar exclusivamente ao aluno com deficiéncia. A partir da
PNEEPEI, passa-se a reconhecer que as barreiras a aprendizagem e a participacao estao, muitas
vezes, no ambiente escolar, exigindo acdes pedagogicas planejadas, apoio especializado e
praticas colaborativas. Nesse sentido, a educagdo especial deixa de ser um sistema paralelo e
passa a integrar o projeto pedagogico da escola comum, com suporte do Atendimento

Educacional Especializado (AEE), previsto na LDB.

A implementagao da PNEEPEI teve como base os principios da Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil com status de emenda
constitucional em 2008, conforme o Decreto Legislativo n® 186/2008 ¢ o Decreto n°
6.949/2009. A Convencao reafirma a obrigacdo dos Estados em garantir sistemas educacionais
inclusivos em todos os niveis, baseados na igualdade de oportunidades. Em seu artigo 24,

determina que:

Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia
ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e obrigatorio, ou do ensino médio,
sob alegacdo de deficiéncia. (Nag¢des Unidas, 2006, art. 24, § 2).

A adesdo a Convencao intensificou os compromissos do Brasil com a educagao inclusiva,
reforcando o papel da PNEEPEI como diretriz nacional. De acordo com Mantoan (2006), a
proposta inclusiva exige uma ressignificacao do papel da escola, da pratica pedagdgica e das
concepgoes de aprendizagem, uma vez que nao se trata de adaptar o aluno a escola, mas de
transformar a escola para que ela possa acolher a todos. A autora argumenta que a inclusdo ¢
um processo inacabado, que exige mudanca de atitudes, investimentos e formacdao docente
continua.

A educacao inclusiva demanda a revisdo de concepgdes e praticas educacionais. Implica
reorganizar o ensino para responder a diversidade, o que requer mudangas estruturais e
pedagdgicas. Exige do professor o reconhecimento de que todos os alunos sdo capazes
de aprender e o compromisso com a constru¢do de um curriculo acessivel e significativo
para todos. (Mantoan, 2006, p. 15).
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A PNEEPEI também estabelece diretrizes para o funcionamento do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), servico que deve complementar ou suplementar a formagao
dos estudantes publico-alvo da educacdo especial. O AEE pode ocorrer em salas de recursos
multifuncionais, com materiais e equipamentos adaptados, sob responsabilidade de professores
especializados. Segundo o MEC (2008), o AEE deve identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade, eliminando barreiras a plena participacdo dos alunos nas

atividades escolares.

O Censo Escolar do INEP tem demonstrado avangos significativos na matricula de
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino desde a publicagdo da politica. Em 1998,
havia pouco mais de 300 mil alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados no ensino
comum. Em 2020, esse nimero ultrapassou 1,3 milhdo, sendo que mais de 90% estdo em
classes comuns (INEP, 2021). Esse crescimento revela uma tendéncia de inclusdo escolar,
embora os desafios permanegam, sobretudo quanto a qualidade da oferta e a formagdo dos

profissionais.

Diversas pesquisas apontam que a inclusao de estudantes com deficiéncia no ensino comum
ndo se resume ao acesso, mas deve considerar a participacdo ativa, a aprendizagem efetiva e o
bem-estar escolar. Segundo Oliveira (2013), as escolas muitas vezes ndo estdo preparadas para
atender as necessidades desses alunos, o que pode comprometer sua trajetdria escolar. O autor

observa que:

Ainda h4d um descompasso entre as orientacdes da politica e as praticas escolares.
Muitos professores ndo se sentem preparados para lidar com a diversidade em sala de
aula, o que leva a exclusdo simbolica de estudantes com deficiéncia, mesmo estando
matriculados na escola comum. (Oliveira, 2013, p. 92).

Além da formacao docente, outro desafio refere-se ao financiamento e a gestao da educagdo
especial. A politica prevé apoio técnico e financeiro da Unido aos sistemas de ensino para
aquisicdo de equipamentos, materiais pedagogicos acessiveis e formagdao continuada. No
entanto, os recursos nem sempre sao suficientes ou bem distribuidos. Segundo Pletsch (2010),

a efetivacdo da educacdo inclusiva requer um planejamento intersetorial, articulado com

politicas de satde, assisténcia social e transporte escolar.

A implementagdo da politica de educacdo inclusiva envolve ndo apenas a escola, mas
um conjunto de politicas publicas articuladas, que garantam o acesso, a permanéncia e



42

o sucesso dos estudantes com deficiéncia. Sem essa articulagdo, a inclusao tende a ficar
restrita ao discurso. (Pletsch, 2010, p. 61).

O cenario politico-educacional brasileiro, entretanto, passou por mudangas significativas na
ultima década. Em 2020, o governo federal publicou o Decreto n® 10.502/2020, instituindo a
nova Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEE). Essa normativa foi criticada por diversos
setores da sociedade, pois, segundo seus criticos, representava um retrocesso ao permitir o
retorno das escolas e classes especiais como alternativas preferenciais para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia. A nova politica foi judicialmente contestada e, em 2021, teve sua
eficacia suspensa por decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF), por ferir principios

constitucionais da igualdade e da ndo discriminagdo.

A reacdo a nova politica evidencia a relevancia da PNEEPEI de 2008 como referéncia
normativa e ética na promog¢ao da educagdo inclusiva. Ela continua sendo o principal
instrumento orientador das agdes voltadas a educagdo especial no Brasil, baseada em
compromissos internacionais € em uma concepg¢ao de direitos humanos. O Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024) reafirma a politica de inclusdo como diretriz para a educagio

basica, estabelecendo metas e estratégias para sua consolidagao.

Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que a educagdo inclusiva ndo se limita a presenca
fisica do aluno na escola comum, mas requer acdes pedagogicas que valorizem a diferenca e
promovam equidade. Segundo Mittler (2003), inclusdo ndo ¢ apenas uma questdo de
localizagdo, mas de participagdo e aprendizagem significativa. Para isso, ¢ fundamental investir
na formacao continuada dos professores, na producao de materiais acessiveis, na acessibilidade

arquitetonica e comunicacional, bem como no didlogo com as familias.

Incluir € permitir que todos os alunos participem da vida escolar em igualdade de
condig¢des, recebendo apoio e estimulo adequados as suas necessidades. E um processo
que demanda mudangas na cultura, nas politicas e nas praticas educacionais. (Mittler,
2003, p. 45).

Portanto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
representa um marco na historia da educagao brasileira. Ela articula principios constitucionais,
compromissos internacionais e diretrizes pedagdgicas que tém transformado as praticas

escolares. Embora os desafios persistam — desde a resisténcia institucional até a escassez de
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recursos —, a politica sinaliza uma mudanca irreversivel em direcao a uma escola democratica,

plural e verdadeiramente inclusiva.

4.1 Educacao Publica para Autistas do Brasil

A educacao publica voltada para pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
Brasil tem passado por transformagdes significativas nas tltimas décadas, refletindo mudangas
legislativas, pedagogicas e sociais. A consolidacdo de politicas inclusivas, principalmente a
partir dos anos 2000, trouxe a tona debates sobre a efetivacdo dos direitos educacionais das
pessoas autistas e a necessidade de garantir um ensino publico de qualidade, acessivel e
inclusivo. Entretanto, apesar dos avangos legais e institucionais, persistem desafios importantes
na implementacdo pratica dessas politicas em sala de aula e na formac¢do adequada de

professores, especialmente na rede publica de ensino.

A legislacdo brasileira garante, em diversos dispositivos, o direito a educacgdo inclusiva para
pessoas com deficiéncia, incluindo o publico com TEA. A Constitui¢ao Federal de 1988, em
seu artigo 205, afirma que a educagdo ¢ “Direito de todos e dever do Estado e da familia”.
(Brasil, 1988). Com o advento da Lei n® 9.394/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), foi assegurado o atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996). Esse
principio foi reforcado com a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, langada em 2008 pelo Ministério da Educagdo (MEC), que reafirma o

compromisso do Estado com uma escola para todos.

A Politica Nacional de Educagado Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva marca uma
virada paradigmatica na compreensdo da deficiéncia e do autismo no contexto educacional.

Como aponta 0 MEC (2008), essa politica propde:

(...) a transformacao das escolas comuns em espagos educacionais inclusivos, onde
todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras, tenham acesso, participagdo e aprendizagem
garantidos, com apoio dos servicos de atendimento educacional especializado. (MEC,
2008, p. 5).
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Esse trecho mostra que a inclusdo escolar ndo se limita a matricula do aluno autista em
escolas regulares, mas implica a reorganizacdo do sistema educacional para garantir a
permanéncia e a aprendizagem efetiva, respeitando a singularidade de cada estudante. A
concepedo de inclusdo aqui defendida vai além da simples presenga fisica do aluno em sala de
aula, exigindo praticas pedagdgicas diferenciadas, formacdao continuada de docentes,

acessibilidade, acompanhamento especializado e um curriculo flexivel.

Um marco especifico voltado a populacio com TEA foi a promulgagdo da Lei n°
12.764/2012, conhecida como a Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa legislagdo reconhece
o autismo como uma deficiéncia para todos os efeitos legais, garantindo aos autistas o direito

a educacgdo e a inclusdo escolar. Conforme o artigo 2° da referida lei:

A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais. (...) € assegurado a pessoa com transtorno do espectro autista o
acesso a educacdo e ao ensino profissionalizante, com a garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino. (Brasil, 2012).

Apesar do amparo legal, o Brasil ainda enfrenta dificuldades para garantir efetivamente
esses direitos no ambito da escola publica. Diversos estudos apontam que ha uma lacuna entre
a legislacdo e a realidade vivenciada nas unidades escolares, sobretudo no que diz respeito a
formagdo de professores e a disponibilizacdo de recursos de apoio pedagodgico. Segundo
Mantoan (2006), o maior obsticulo a inclusdo educacional ndo estd nas limitagdes dos
estudantes, mas nas barreiras atitudinais e estruturais do sistema educacional, que ainda nao

esta totalmente preparado para acolher a diversidade.

Pesquisas como a de Silva e Gongalves (2019) mostram que muitos professores da rede
publica relatam inseguranga ao trabalhar com alunos autistas, devido a falta de formacgao
especifica. Em muitos casos, os professores desconhecem estratégias pedagogicas adequadas,
ou ndo recebem apoio técnico para adaptar os contetidos. Conforme os autores, embora haja
iniciativas de formac¢ao continuada, elas sdo esporadicas, € nem sempre atingem todos os

profissionais envolvidos diretamente com os estudantes com TEA.
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Além disso, o atendimento educacional especializado (AEE), garantido por lei, enfrenta
limitagdes importantes em termos de infraestrutura e pessoal qualificado. Muitas escolas
publicas carecem de salas de recursos multifuncionais bem equipadas ou ndo contam com
professores especializados em tempo integral. A auséncia de didlogo entre os profissionais da
sala comum e os responsaveis pelo AEE também compromete a continuidade das estratégias
pedagogicas e o acompanhamento adequado dos estudantes. Nesse sentido, Oliveira (2017)
argumenta que a inclusdo dos autistas demanda um trabalho articulado entre todos os
segmentos da escola, incluindo gestdo, docentes, especialistas e familias, com base em um
projeto politico-pedagdgico que valorize a diversidade.

E importante também destacar a relevancia da atuagdo das familias no processo de
escolarizagdo de estudantes com TEA. A parceria entre escola e familia ¢ apontada como um
fator fundamental para o desenvolvimento educacional e social desses alunos. No entanto,
muitas familias enfrentam dificuldades para acompanhar o processo pedagdgico, seja por falta
de orientagdo, seja por barreiras socioeconomicas. Segundo dados da pesquisa de Amaral e
Brito (2020), as maes de criangas com TEA matriculadas na rede publica relatam grande
frustragdo com o atendimento recebido e apontam que, muitas vezes, precisam atuar como
mediadoras do processo educativo de seus filhos, em razdo da auséncia de profissionais

capacitados.

Outra questdo relevante ¢ a diversidade dentro do proprio espectro autista. O TEA ¢
caracterizado por uma ampla variabilidade de manifestagdes e niveis de suporte necessarios, o
que exige que as praticas pedagogicas sejam altamente individualizadas. Como ressalta a
cartilha do Ministério da Educagdao (MEC), os estudantes autistas podem apresentar diferentes
formas de comunicagdo, interesses restritos, dificuldades sensoriais e padroes de
comportamento especificos, o que exige atencao e flexibilidade por parte da escola. A mesma

cartilha enfatiza:

A presenca do aluno com autismo em sala de aula ndo deve ser vista como um problema
ou um fardo. Ao contrario, deve ser entendida como uma oportunidade para que todos
os envolvidos — professores, colegas, direcdo, comunidade — aprendam a conviver
com a diferencga, a respeitar o outro e a repensar suas praticas. (MEC, 2015, p. 23).

Assim, a inclusdo do autista na escola publica representa ndo apenas um direito a ser

garantido, mas também uma oportunidade para transformagdo da cultura escolar e da
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sociedade. Isso requer um sistema educacional comprometido com a justica social, a equidade
e o respeito a diversidade. No entanto, alcancar esse ideal depende de vontade politica,

investimento publico continuo e envolvimento coletivo.

Em sintese, a educagdo publica para autistas no Brasil tem avangado do ponto de vista
normativo, especialmente com a LDB, a Politica Nacional de Educacao Especial ¢ a Lei
Berenice Piana. Essas legislagdes constituem um arcabougo robusto para assegurar o direito a
educacdo inclusiva. Contudo, persistem desafios concretos relacionados a implementacao
dessas politicas, sobretudo na formagao docente, estrutura escolar e articulacdo entre os
servigos educacionais e familiares. Como aponta Mendes (2010), a inclusdo escolar exige
muito mais do que boa vontade: ela requer compromisso ético e politico com a construgao de

uma escola publica que seja verdadeiramente para todos. Como ensina Mantoan (2006):

Incluir é mais do que colocar juntos alunos diferentes. E garantir a cada um a
oportunidade de aprender com os demais e com os meios que a escola puder oferecer.
Nao ¢ tarefa facil, mas ¢ a unica que pode fazer da escola um verdadeiro espago de
formacao cidada e democratica. (p. 37).

Portanto, para que o Brasil avance efetivamente na garantia de uma educagdo publica de
qualidade para pessoas autistas, ¢ fundamental que as politicas ptblicas sejam fortalecidas, os
investimentos ampliados e que a inclusdo ndo seja um projeto isolado ou esporadico, mas uma

diretriz permanente do sistema educacional.

4.2 Educacio Publica para Pessoas com Deficiéncia Visual no Brasil

A educacdo para pessoas com deficiéncia visual exige ndo apenas adaptacdes didaticas e
metodologicas, mas também um reposicionamento do papel da escola como espago de
acolhimento e inclusdo. Segundo o Ministério da Educacao (Brasil, 2008), a educacao especial

deve se integrar a proposta da educacao inclusiva, considerando que:

A perspectiva da educacdo inclusiva defende o direito de todos os estudantes, com ou
sem deficiéncia, a estarem juntos, aprendendo e participando, sem discriminagao.
Assim, a educacao especial passa a ser uma modalidade que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades da educagdo, garantindo o acesso, a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. (Brasil, 2008, p. 7)
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Nesse contexto, os CEJAs cearenses foram desafiados a adotar praticas pedagogicas que
fossem capazes de atender a essa nova concepg¢ao de educacdo. O CEJA Prof* Raquel Castro e
Silva Miranda tem se diferenciado por agdes inovadoras, como a itinerancia pedagogica e a
oferta de extensdes de matricula em localidades distantes, permitindo que estudantes com
deficiéncia visual possam ter acesso ao ensino médio mesmo em contextos geograficamente

adversos.

O municipio de Caucaia, onde esta localizado o CEJA em questdo, concentra uma das
maiores populacdes do estado do Ceard. A regido litorAnea, marcada por uma significativa
defasagem educacional, especialmente no ensino médio, abriga um nimero expressivo de
sujeitos com deficiéncia visual, em sua maioria oriundos de contextos de vulnerabilidade
social. A inclusdo dessas pessoas nas acdes da EJA, com vistas a sua formacao cidada e a sua
autonomia, passa por politicas publicas efetivas, capacitagdo docente e investimentos em
tecnologia assistiva.

Segundo Mantoan (2006), é necessario abandonar o paradigma da deficiéncia como
limitagdo e adotar a visao da diversidade como constitutiva do espago escolar. A autora ressalta

que:

A inclus3o escolar ndo pode se limitar ao simples ato de matricular o aluno com
deficiéncia em uma escola comum. E preciso modificar a estrutura da escola, rever suas
praticas pedagogicas, seus objetivos educacionais e, sobretudo, os valores que norteiam
sua atuagdo. O respeito a diferenca deve ser o principio que orienta todo o trabalho
educativo. (Mantoan, 2006, p. 36)

Essa visdo tem sido incorporada progressivamente pelo CEJA Prof* Raquel Castro e Silva
Miranda. A instituicdo reconhece que a formacao de jovens e adultos com deficiéncia visual
deve se basear no respeito a autonomia do sujeito e em estratégias pedagdgicas diferenciadas.
Para isso, investe em recursos como o uso do Sistema Braille, leitores de tela, materiais

didaticos adaptados e formacao continua dos professores.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008)
destaca que ¢ dever do poder publico garantir condigdes para que a escola comum se adapte as
necessidades dos estudantes com deficiéncia. Essa diretriz ¢ reforcada pela Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que em seu artigo 28 estabelece que:
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O dever do Estado com a educagdo da pessoa com deficiéncia sera efetivado mediante
a garantia de: I — sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades; II —
aprendizado ao longo de toda a vida; III — atendimento educacional especializado
gratuito preferencialmente na rede regular de ensino; [...] VI — formagdo e
disponibilizagdo de professores com especializagdo adequada em nivel médio e
superior, bem como de tradutores e intérpretes de Libras. (Brasil, 2015).

No ambito do CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda, esse dever tem sido cumprido
através da integracdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) a rotina pedagogica.
A escola possui salas de recursos multifuncionais, oferece acompanhamento especializado a
estudantes com deficiéncia visual e mantém uma equipe pedagogica capacitada para o
desenvolvimento de praticas inclusivas. A metodologia semipresencial, caracteristica dos
CEJAs, também favorece a flexibilizagdo do tempo e das estratégias, respeitando o ritmo de

aprendizagem dos estudantes.

A atuagao do CEJA de Caucaia tem ainda uma importante vertente comunitaria. Através da
itinerancia pedagogica, a escola realiza atendimentos em localidades distantes, utilizando
prédios cedidos por entidades religiosas ou comunitarias. Essa pratica tem ampliado o acesso
a educagao de pessoas com deficiéncia visual que enfrentam barreiras de transporte, mobilidade
e estrutura familiar. Conforme apontado por Souza e Santos (2021), “a educag¢do itinerante no
Ceara configura-se como estratégia eficiente para alcancar populagdes excluidas, rompendo
com a logica tradicional da escolariza¢ao centrada no espaco fisico da escola” (p. 89).

Além disso, a escola realiza parcerias com entidades que atuam com pessoas com
deficiéncia visual, como a Associac¢ao dos Deficientes Visuais do Ceara (ADEVIC) ¢ o Instituto
Hélio Goées, promovendo agdes conjuntas de formacao, diagndstico e avaliagao. O didlogo
constante com essas instituigoes fortalece as praticas pedagdgicas e garante uma atuacao

alinhada as necessidades reais dos educandos.

Outro aspecto relevante ¢ a formagdo dos professores. Muitos docentes do CEJA relatam
desafios em adaptar os conteudos as especificidades dos alunos com deficiéncia visual,
sobretudo nas areas de exatas. Para isso, a Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara
(SEDUC) tem promovido cursos de capacitagcdo continuada, com foco na educagdo inclusiva e
no uso de tecnologias assistivas. Essa formagdo, como aponta Oliveira (2020), “E um dos
pilares para que a inclusdo deixe de ser um discurso e se torne uma pratica pedagogica efetiva,

sustentada no conhecimento técnico e no compromisso €tico” (p. 113).
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A constru¢do da autonomia dos alunos com deficiéncia visual é também uma meta
pedagogica do CEJA. Em entrevistas realizadas com estudantes, € recorrente a valorizagdo do
espaco escolar como local de pertencimento e crescimento pessoal. Muitos relatam que nunca
haviam tido oportunidade de estudar em uma escola onde pudessem ser vistos como sujeitos
de direitos, com acesso ao conhecimento, ao respeito € ao apoio necessario. Essa percepcao ¢

fundamental para a construcao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

De acordo com Lima e Cabral (2018), a educacdo inclusiva na EJA deve considerar as
experiéncias de vida dos estudantes com deficiéncia, suas trajetorias de exclusdo e suas

expectativas de transformacao. Os autores afirmam que:

Trata-se de compreender que os sujeitos da EJA, em especial aqueles com deficiéncia,
ndo podem ser vistos apenas a partir de suas limitagdes, mas devem ser reconhecidos
como protagonistas de suas historias. A escola deve ser espaco de reconstrugdo de
identidades e de reafirmacao de direitos. (Lima & Cabral, 2018, p. 67)

Essa perspectiva est4 presente no projeto politico-pedagdgico do CEJA Prof* Raquel Castro
e Silva Miranda, que assume a educagdo como direito de todos e como ferramenta de
emancipacdo social. A escola tem buscado construir um ambiente acessivel, democratico e
sensivel as singularidades de seus estudantes, reconhecendo a diversidade como riqueza e nao

como obstaculo.

Em suma, o CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda representa um importante exemplo
de como a educagao de jovens e adultos pode se tornar inclusiva, respeitando as especificidades
das pessoas com deficiéncia visual e promovendo sua insercao plena na vida escolar e social.
Ainda ha desafios significativos, como a ampliacdo de recursos, a formagdo continua dos
profissionais e o fortalecimento da rede de apoio intersetorial, mas os avancos ja alcangados
demonstram que € possivel construir uma educacdo publica inclusiva e de qualidade no estado

do Ceara.
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5 Metodologia

A presente pesquisa utiliza uma abordagem qualitativa com o intuito de compreender, de
maneira aprofundada, as praticas, desafios e estratégias relativas ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ofertado no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA) Prof* Raquel
Castro e Silva Miranda, situado no estado do Ceard. A op¢ao pelo método qualitativo
fundamenta-se na necessidade de captar as experiéncias, percep¢des e vivéncias dos atores
diretamente envolvidos no processo educativo, fornecendo dados ricos e contextuais que

permitem uma analise detalhada da realidade investigada (Creswell, 2014).

A escolha pelo enfoque qualitativo esta alinhada ao carater exploratorio e interpretativo da
pesquisa, que visa identificar e analisar aspectos subjetivos, como as impressoes e percepgoes
dos pais, gestores e professores sobre a efetivagdo do AEE no CEJA. Segundo Denzin e Lincoln
(2011), “A pesquisa qualitativa busca compreender fendmenos sociais no seu contexto natural,
interpretando os significados que as pessoas atribuem a esses fendmenos, privilegiando a visao
dos atores sociais envolvidos” (p. 3). Dessa forma, a metodologia adotada permite uma visao
abrangente e integrada das questdes pedagdgicas, familiares, estruturais e financeiras, que sdo

essenciais para a compreensao das praticas inclusivas na EJA.

Além disso, a utilizagdo de entrevistas semiestruturadas possibilita flexibilidade na coleta
de dados, proporcionando um espago para que os participantes expressem suas opinides com
maior liberdade e profundidade, conforme ressaltado por Minayo (2014): “O entrevistado nao
esta preso a respostas fechadas; ele pode trazer para a conversa informagdes que o pesquisador
ndo previa, enriquecendo assim a analise do fendmeno estudado” (p. 82). Tal abordagem ¢
crucial para revelar nuances e dimensdes que métodos quantitativos dificilmente captariam,
principalmente quando se trata de temas complexos e multidimensionais como a inclusdo

educacional e o atendimento especializado.

O CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda esta situado no municipio de Caucaia, um dos
maiores do estado do Ceard, com uma populagdo que ultrapassa os 325 mil habitantes, muitos
dos quais enfrentam desigualdades sociais e educacionais significativas. A instituigcdo
educacional atende um contingente expressivo de alunos da Educacao de Jovens e Adultos,

incluindo um publico com necessidades educacionais especiais. O CEJA ¢ reconhecido por
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suas praticas pedagdgicas adaptativas e por estratégias como a itinerancia pedagogica e
extensodes de matricula, que buscam ampliar o acesso e a permanéncia dos estudantes (Narciso,
2019). Essa localizagdo e contexto socioecondmico apresentam uma oportunidade singular

para investigar os desafios enfrentados na oferta do Atendimento Educacional Especializado.

A amostra da pesquisa (anexo 1) foi constituida por um total de dez participantes,
selecionados intencionalmente por sua relevincia e envolvimento com o Atendimento
Educacional Especializado no CEJA. Os participantes incluem cinco pais ou responsaveis por
estudantes com necessidades educacionais especiais, trés membros da dire¢ao geral da unidade
escolar e dois professores que atuam diretamente no AEE. A escolha desse grupo diversificado
visa garantir uma visao multifacetada e profunda sobre o funcionamento do AEE, incorporando
perspectivas familiares, administrativas e pedagdgicas, o que enriquece a analise e

compreensao dos resultados (Patton, 2015).

Os pais foram selecionados por serem atores fundamentais no processo educativo,
especialmente no contexto da EJA, onde o envolvimento familiar pode ser decisivo para o
sucesso escolar dos educandos. J4 os gestores e professores foram incluidos por sua
responsabilidade direta na organizacdo, implementagdo e execucdo do AEE. Essa diversidade
de participantes viabiliza a triangulagdo dos dados, contribuindo para a confiabilidade e

validade da pesquisa (Flick, 2018).

Para a coleta dos dados, optou-se pelo uso de entrevistas semiestruturadas, que possibilitam
um equilibrio entre a padronizacdo das questdes e a flexibilidade para explorar temas
emergentes durante as conversas. O roteiro de entrevistas foi elaborado a partir de uma extensa
revisdo bibliografica sobre educacdo inclusiva, Atendimento Educacional Especializado e
Educacdo de Jovens e Adultos, contemplando questdes relativas as praticas pedagdgicas,

formagdo docente, infraestrutura, financiamento e participacao familiar.

As entrevistas foram conduzidas presencialmente no CEJA, em ambiente reservado, com
duracdo média de 45 a 60 minutos cada, respeitando o tempo e o ritmo dos participantes. Todas
as entrevistas foram gravadas com o consentimento prévio dos envolvidos, assegurando o

registro fiel das falas para posterior transcricao e analise detalhada (Gill et al., 2008).
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Além das entrevistas, observacdes nao participantes foram realizadas em algumas aulas do
Atendimento Educacional Especializado, com o objetivo de complementar e enriquecer a
compreensdo das praticas pedagogicas e das interacdes entre professores e alunos com
necessidades especiais. Esta estratégia metodoldgica permite a coleta de dados diretos sobre o

contexto educacional, minimizando possiveis distor¢des provenientes apenas do relato verbal

(Angrosino, 2007).

Ap0s a coleta, os dados foram transcritos integralmente, mantendo a fidelidade ao discurso
dos participantes. A analise seguiu a técnica de andlise de contetido tematica, conforme
preconizado por Bardin (2011), que consiste na identifica¢do e categorizacdo dos conteudos
emergentes a partir das falas, buscando compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos ao

fendmeno estudado.

O processo analitico envolveu a leitura exaustiva dos textos transcritos, a codificacao inicial
das unidades de significado, a formagao de categorias tematicas ¢ a interpretacdo dos dados em
didlogo constante com a literatura especializada. As categorias foram construidas de modo a
abarcar os desafios pedagdgicos, familiares, estruturais e financeiros, refletindo a
complexidade e multidimensionalidade do Atendimento Educacional Especializado na EJA. A
analise também contemplou a triangulacao dos dados oriundos das entrevistas, das observacoes
e dos documentos institucionais disponibilizados pela escola, como relatorios pedagogicos e
planos de agdo, assegurando a robustez dos resultados e a construgdo de uma narrativa coerente

e fundamentada (Denzin, 1978).

O desenvolvimento da pesquisa respeitou integralmente os preceitos éticos estabelecidos
pela Resolucdo n® 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, que rege a pesquisa com seres
humanos no Brasil. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos, os
procedimentos € os possiveis riscos envolvidos no estudo, assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo assim a voluntariedade e o direito de

desisténcia a qualquer momento.

Além disso, a confidencialidade e o anonimato foram assegurados mediante a utilizacao de
codinomes e a omissdo de informacgdes que pudessem identificar os participantes. A pesquisa

buscou, ainda, respeitar a dignidade e a sensibilidade dos envolvidos, principalmente em
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relacdo aos temas delicados referentes as condi¢des educacionais e sociais dos alunos com

necessidades especiais (Beauchamp & Childress, 2013).

Apesar do rigor e da profundidade da analise qualitativa, algumas limita¢des inerentes ao
desenho metodolégico foram identificadas. A pesquisa esta restrita a um unico CEJA, o que
implica limitagdes quanto a generalizacdo dos achados para outras instituicdes ou contextos
educacionais. Além disso, o tempo delimitado para a coleta de dados e o nimero reduzido de

participantes podem ndo representar toda a diversidade de experiéncias e percepgoes existentes.

A dificuldade de acesso a documentos institucionais mais detalhados e a possiveis
interlocutores estratégicos, bem como a adesdo voluntaria limitada de participantes, também
representaram obstaculos enfrentados durante o trabalho de campo. Esses aspectos foram
considerados durante a analise dos dados, buscando minimizar seus impactos por meio da

triangulacdo e do aprofundamento das entrevistas (Maxwell, 2013).

A pesquisa seguiu uma sequéncia metodologica estruturada em etapas claras e sistematicas.
Inicialmente, foi realizada uma revisdo bibliografica detalhada para fundamentar teoricamente
o estudo e elaborar o roteiro de entrevistas. Em seguida, foram realizadas as entrevistas
semiestruturadas e as observacdes em campo, seguidas da transcri¢ao e analise dos dados.

O cronograma contemplou um periodo de trés meses para a coleta dos dados, incluindo a
fase de contato e agendamento com os participantes. A analise qualitativa e a escrita dos
resultados ocorreram em um segundo momento, com durag¢do aproximada de dois meses. A
supervisdo constante € o acompanhamento da orientadora garantiram o rigor e a consisténcia

do processo investigativo.

A metodologia adotada neste estudo permite uma compreensdo profunda e detalhada da
realidade do Atendimento Educacional Especializado na EJA do CEJA Prof* Raquel Castro e
Silva Miranda. Por meio da andlise qualitativa das experiéncias e percepcdes dos atores
envolvidos, a pesquisa contribui para o avanco do conhecimento sobre as praticas inclusivas
em contextos educacionais desafiadores, apontando para politicas e estratégias que podem ser

aprimoradas ou implementadas.
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Além disso, ao dar voz aos pais, gestores e professores, a metodologia fortalece a dimensao
participativa e ética da pesquisa, valorizando o protagonismo dos sujeitos na constru¢do do

conhecimento e no processo de melhoria continua da educagao inclusiva no Ceara.



55

6 Analise de Resultados

A andlise aqui apresentada ¢ resultado de uma leitura aprofundada das entrevistas realizadas
com integrantes do nucleo gestor, da coordenagdo escolar € com professores do Centro de
Educagao de Jovens e Adultos (CEJA) Raquel Castro e Silva Miranda. O foco principal recai
sobre a avaliacdo das praticas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), implantadas
na instituicdo desde 2018, ano que marca o inicio oficial das a¢des voltadas a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. A andlise das entrevistas evidencia o comprometimento do corpo
docente e da gestao escolar com os principios da inclusdo, ao mesmo tempo que revela lacunas

importantes que ainda dificultam a efetivacao plena dessa politica publica.

A metodologia adotada incluiu a aplicagdo de um questionario semiestruturado, composto
por 12 questdes divididas em quatro eixos tematicos: conhecimento geral sobre inclusido,
acessibilidade fisica, praticas de acdo colaborativa e atuagao do profissional de apoio. As
respostas foram analisadas qualitativa e quantitativamente, permitindo a identificagdo de
padroes e discrepancias nas percepgoes dos entrevistados. A apresentacdo dos dados ¢

complementada por graficos que ilustram de forma clara as tendéncias observadas.

A uniformidade com que os entrevistados identificam o ano de 2018 como marco do inicio
do AEE na escola ¢ um indicativo positivo de coesdo institucional e de clareza quanto a
memoria coletiva das acdes inclusivas. Tal coesdo favorece o planejamento e a continuidade
de politicas publicas escolares, uma vez que fortalece a identidade institucional. A filosofia
pedagogica da escola, como reafirmada por todos os entrevistados, ¢ pautada na valorizagdo da
diversidade e no reconhecimento do direito de aprendizagem para todos, independentemente
de suas especificidades. Esse dado qualitativo, embora auto declarado, ¢ coerente com o perfil

das acdes descritas ao longo dos relatos.

As praticas de inclusao sao vistas com diferentes graus de efetividade. Alguns participantes
consideram que a escola oferece estratégias e recursos excelentes, enquanto outros afirmam
que, embora haja uma cultura de inclusdo, ela ainda precisa ser aperfei¢oada. Essa variacao
ndo compromete a avaliagdo geral positiva, mas revela desafios internos que vao desde a
adaptagdo fisica dos espagos até¢ a formacao continuada de profissionais. Entre as praticas

positivas citadas destacam-se: o uso da sala de AEE em momentos especificos, a priorizagao
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do atendimento na sala regular com apoio da professora de AEE, a insercao dos estudantes em
projetos escolares ao longo do ano e a utilizagdo de materiais especificos para alunos com

diferentes tipos de deficiéncia, incluindo os neurodivergentes.

Contudo, a acessibilidade fisica do ambiente escolar se configura como uma das principais
barreiras enfrentadas pela instituicdo. A inexisténcia de sinalizagdes tateis, visuais e auditivas
¢ uma constante nos relatos, o que aponta para a fragilidade na preparagdo do espago fisico
para receber estudantes com deficiéncias sensoriais. Embora todos mencionem a existéncia de
rampas e banheiros adaptados, essas adequagdes ndo sdo suficientes para garantir uma
acessibilidade plena e universal. A situacdo se agrava quando se observa que em diversas salas
ndo ha espaco adequado para a circulacdo de cadeiras de rodas, restringindo ndo apenas o
deslocamento, mas o proprio sentimento de pertencimento e dignidade dos estudantes com

mobilidade reduzida.

Quando questionados sobre a filosofia educativa da escola, 100% dos entrevistados
afirmaram que o CEJA valoriza a diversidade e a inclusdo de todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades. No entanto, ao avaliar a pratica cotidiana, as
percepcdes variaram. Enquanto 40% dos participantes classificaram as praticas como
“excelentes”, destacando a disponibilidade de recursos e estratégias adequadas, 60% as
consideraram “boas”, apontando areas que ainda necessitam de melhorias. Essa divergéncia
sugere que, embora a instituicdo esteja comprometida com a inclusdo, hd desafios a serem

superados para alcangar um padrdo ideal.

As politicas de acessibilidade, permanéncia e participacao dos estudantes foram outro ponto
de destaque. A maioria dos entrevistados (60%) reconheceu a existéncia de politicas, mas
admitiu que hé aspectos a serem aprimorados. As praticas mencionadas incluiram atendimento
individualizado na sala de AEE, adaptagao de atividades e participacao dos alunos em projetos
escolares. Essas iniciativas demonstram um esfor¢o para garantir que os estudantes com
deficiéncia ndo apenas tenham acesso a educagdo, mas também possam participar ativamente

da vida escolar.

Outro ponto de destaque nas entrevistas ¢ a colaboracao entre os docentes do ensino regular
e os professores do AEE. A pratica de planejamento conjunto ¢ reconhecida como existente e,

em alguns casos, frequente. Essa pratica demonstra um avango importante no campo da
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inclusdo, pois o trabalho interdisciplinar ¢ essencial para a constru¢do de estratégias
pedagogicas eficazes e coerentes. No entanto, a formagao continuada ainda ¢ um ponto fragil.
A maioria dos relatos indica que ela ocorre de forma ocasional ou rara, sem sistematiza¢ao ou
regularidade. Isso representa um obstaculo grave, pois impede que os docentes se mantenham

atualizados e preparados para os desafios cotidianos da educag¢ado inclusiva.

O papel dos profissionais de apoio também foi abordado de forma critica. Alguns relatos
indicam a auséncia total desses profissionais, enquanto outros citam a atuacdo de familiares
como substitutos improvisados. Essa realidade compromete a qualidade do atendimento
prestado e transfere para as familias uma responsabilidade que, por direito, ¢ da rede publica
de ensino. Além disso, a falta desses profissionais impede a promog¢do da autonomia dos
estudantes, uma vez que muitos deles necessitam de acompanhamento especifico para
desenvolverem habilidades sociais, cognitivas e funcionais. Apesar disso, observam-se relatos
de progresso parcial na autonomia dos estudantes, o que pode ser interpretado como resultado

do esforco dos professores e da equipe pedagdgica, mesmo diante das limitagdes estruturais.

As entrevistas revelam, ainda, uma assimetria na percep¢ao da qualidade do AEE entre os
entrevistados. Enquanto alguns descrevem a escola como plenamente inclusiva, outros
apontam para limitagdes que dificultam a consolidagdo dessa proposta. Tais divergéncias
podem ser atribuidas a diferentes niveis de envolvimento com os estudantes com deficiéncia,
ou as areas especificas de atuagdo de cada profissional. Essa variedade de visdes evidencia a
necessidade urgente de um alinhamento institucional mais consistente, baseado em diretrizes
comuns, metas claras e avaliagdes sistematicas. A gestdo democratica e a comunicagao eficaz
sdo, nesse contexto, ferramentas fundamentais para garantir que todos os membros da equipe

escolar compartilhem dos mesmos objetivos e responsabilidades.

Um dado preocupante foi a falta de sinalizagdes tateis e auditivas, relatada por 80% dos
entrevistados. Esses recursos sao essenciais para estudantes com deficiéncia visual ou auditiva,
e sua auséncia pode representar uma barreira significativa para a autonomia e seguranga desses
alunos. Por outro lado, os banheiros adaptados foram destacados como um ponto positivo,
embora alguns entrevistados tenham observado a necessidade de ajustes em determinadas areas

da escola.
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A andlise também revela que a escola nao atua de forma isolada, mas inserida em um
contexto macroeducacional que inclui a atuagdo das Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacao (CREDESs) e da Secretaria da Educag¢do do Estado do Ceara
(SEDUC). Os entrevistados ressaltam que a falta de formacao continuada e de profissionais de
apoio nao pode ser atribuida apenas a gestao escolar, mas sim a auséncia de politicas publicas
mais robustas e articuladas. Essa constatacao reforca a ideia de que a educagao inclusiva requer
um esforco interinstitucional, em que o Estado assuma seu papel de garantidor de direitos,

ofertando recursos, formagao e suporte técnico as escolas.

A colaboragao entre professores da sala de aula comum e os docentes do AEE ¢ fundamental
para o sucesso da educacdo inclusiva. Nesse sentido, 60% dos entrevistados afirmaram que o
CEJA promove momentos regulares de planejamento colaborativo. Esses encontros sio
essenciais para alinhar estratégias pedagdgicas e adaptar curriculos as necessidades dos
estudantes.

No entanto, a formacao continuada sobre praticas inclusivas foi apontada como insuficiente.
A maioria dos participantes (80%) relatou que essas formagdes ocorrem apenas
“ocasionalmente” ou “raramente”. Essa lacuna pode limitar a capacidade dos professores de
lidar com situagdes especificas, especialmente em um contexto de diversidade como o CEJA.
Além disso, a orientagdo para profissionais de apoio, quando existente, também foi descrita

como irregular.

Ao final da andlise, com gestores e professores, ¢ possivel afirmar que o CEJA Raquel
Castro e Silva Miranda tem demonstrado compromisso com a inclusdo escolar, construindo
praticas significativas mesmo diante de inumeros obstaculos. As entrevistas evidenciam que ha
um potencial expressivo a ser desenvolvido, desde que as limitagdes estruturais, a escassez de
profissionais especializados e a formacdo docente sejam enfrentadas de forma coletiva e
estratégica. A consolidacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva depende de investimentos
continuos, de politicas publicas intersetoriais e da valorizagdao dos profissionais da educagao.
Como aponta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008), a constru¢do de uma escola para todos exige o rompimento com modelos

excludentes e o reconhecimento da diferenga como principio pedagdgico e ético.

Para fortalecer a inclusdo no CEJA, recomenda-se:



59

1. Melhorias na infraestrutura: Instalacao de elevadores e sinalizacgOes tateis/auditivas.
2. Formacao docente: Oferecer treinamentos regulares sobre praticas inclusivas.
3. Contratacdo de profissionais de apoio: Garantir cuidadores capacitados para atender as

necessidades dos alunos.

Essas medidas, aliadas a politicas publicas mais robustas, podem transformar o CEJA em
um modelo de educagdo inclusiva, garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades

iguais de aprendizado e desenvolvimento.

Sobre os pais e responsaveis, o sentimento de acolhimento foi um tema central nas respostas
dos pais e responsaveis. Todos os entrevistados destacaram aspectos positivos no tratamento
oferecido pela escola. Por exemplo, a mae de C. M. A. mencionou que o "tratamento com o
aluno ¢ respeitoso"”, enquanto a responsavel por M. W. B. S. elogiou a receptividade e atenc¢ao
das pessoas no CEJA. Essas observagdes sugerem que o ambiente escolar ¢ percebido como
acolhedor e inclusivo, um fator essencial para o bem-estar dos alunos com necessidades

especiais.

Além disso, os pais valorizaram o atendimento especializado em areas como leitura, escrita
e matematica. A familia de J. E. de F. J., por exemplo, ressaltou a importancia do
acompanhamento personalizado, que ajudou o aluno a desenvolver interesse por essas
disciplinas. Esses resultados indicam que o CEJA esta cumprindo seu papel de fornecer suporte
educacional adaptado, mas também revelam a necessidade de expandir essas praticas para

outras areas do curriculo.

O impacto do AEE no cotidiano das familias foi um tema com respostas diversificadas.
Enquanto alguns pais, como os de J. E. de F. J., relataram que o atendimento ajudou a
estabelecer rotinas mais estruturadas, outros, como a mae de M. N. P. A., mencionaram que a
medicacao do aluno limitou os beneficios percebidos. Essas diferencas destacam a importancia
de um atendimento personalizado, que considere ndo apenas as necessidades educacionais, mas

também as condic¢oes de satde e contexto familiar.

Os pais expressaram apreco por diversos aspectos do AEE, desde a "delicadeza das pessoas

do CEJA" (como mencionado pela responsavel por M. W. B. S.) até a oportunidade de "mudar
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a rotina" (no caso de S. M. da S.). Essas observacdes reforcam a importancia de um ambiente
escolar que valorize a empatia e a flexibilidade.

Quanto as li¢cdes aprendidas, algumas respostas foram mais elaboradas. A familia de M. W.
B. S., por exemplo, destacou que "o acolhimento ¢ importante, a maneira do tratar". Essa
reflexdo sugere que os pais ndo apenas reconhecem os esfor¢os da escola, mas também

internalizam valores como respeito e inclusao.

Para fortalecer o AEE no CEJA, recomenda-se:

1. Ampliar a personalizagao do atendimento, especialmente para alunos com condigdes
mais severas, como retardo mental moderado a severo.

2. Melhorar a comunicacdo com as familias, garantindo que todos os pais se sintam
envolvidos no processo educacional.

3. Investir em formacdo continuada para os professores, focando em estratégias para lidar
com a diversidade de necessidades.

4. Promover parcerias com instituigoes de saide, como o CREAECE, para oferecer um

suporte mais integrado aos alunos.

A literatura sobre educacdo inclusiva (ex.: Brasil, 2015; UNESCO, 2017) refor¢a a
importancia de um trabalho colaborativo entre escola e familia, além da adaptagdo continua
das praticas pedagdgicas. Os dados coletados alinham-se a esses principios, mas também

apontam para a necessidade de investimentos em formag¢ao docente e recursos adicionais.
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7 Conclusao

Este estudo teve como objetivo avaliar os desafios e as praticas do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda, no Cear4, destacando a
importancia da educacdo inclusiva para jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais. A pesquisa revelou que, embora a institui¢do demonstre compromisso com a inclusdo
e adote estratégias pedagdgicas adaptativas, como a itinerancia pedagdgica e o uso de salas de

recursos multifuncionais, persistem desafios significativos.

Os principais obstaculos identificados incluem a falta de infraestrutura acessivel, como
sinalizagdes tateis e auditivas, a escassez de profissionais de apoio especializados e a
necessidade de formagdo continuada para os docentes. Além disso, a participagdo das familias,
embora valorizada, ainda é limitada devido a fatores socioecondmicos e a rotina dos estudantes,

muitos dos quais conciliam trabalho e estudos.

A analise das entrevistas com gestores, professores e familiares evidenciou que o CEJA tem
avangado na constru¢do de um ambiente acolhedor e inclusivo, mas depende de politicas
publicas mais robustas para superar as barreiras estruturais e financeiras. A implementagao de
praticas colaborativas entre professores do ensino regular e do AEE, bem como a adaptacao

curricular, sdo pontos fortes que podem servir de modelo para outras institui¢des.

Em sintese, este trabalho reforca a urgéncia de investimentos em acessibilidade, formagao
docente e recursos humanos, visando garantir uma educag¢do verdadeiramente inclusiva e
equitativa. A experiéncia do CEJA Prof* Raquel Castro e Silva Miranda ilustra tanto os avangos
quanto os desafios da educacdo especial na EJA, destacando a necessidade de um esforco
coletivo entre escola, familia e poder publico para transformar a inclusdo em realidade. A
educagdo inclusiva ndo ¢ apenas um direito, mas um caminho essencial para a construcao de

uma sociedade mais justa e democratica.
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Anexos

Anexo 1 — Perguntas feitas aos gestores e professores

UNIVERSIDADE
CATOLICA
PORTUGUESA

Mestrado em Ciéncias da Educacao

Orientador: Professor Doutor Eduardo Duque

Aluna: Tereza Cristina de Freitas Oliveira

Publico: Nucleo Gestor, Coordenador Escolar e professores do CEJA Raquel Castro e Silva Miranda

Resultados do Atendimento Educacional Especializado no CEJA Raquel de Castro e Silva Miranda

A entrevista aplicada aos Gestores, Coordenador Escolar e professores do CEJA Raquel Castro
e Silva Miranda, foi realizada somente uma vez, sendo escolhido uma representacdo do Nucleo
Gestor, Coordenador Escolar e professores. Para realizagdo da entrevista teve como propdsito,
averiguar qualidade do atendimento ofertado para o atendimento especializado. Com perguntas
diretas, simples e com variaveis pessoais, comportamentais € contextuais:

Conhecimento Geral

1. Desde quando o CEJA realiza atendimento especializado para os alunos com
necessidades especiais?
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2. O CEJA adota uma filosofia educativa que valoriza a diversidade ¢ a
inclusdo

de todos as/os estudantes, independentemente de suas necessidades?

Sim () Nao ( ) Parcialmente ()

Pratica do CEJA em relacao aos estudantes com deficiéncia:

( ) Excelente: A escola oferece, recursos e estratégias adequadas para promover
a inclusao de todos as/os estudantes?

( ) Boa: A escola promove a inclusdo, mas existem areas que podem ser
melhoradas.

( ) Regular: A inclusdo ¢ abordada, mas de forma limitada e sem recursos
adequados.

( ) Ruim: A escola ndo oferece um ambiente inclusivo para todas/os estudantes.

3. O CEJA possui politicas publicas ou praticas para garantir a acessibilidade,
permanéncia e participacdo das/os estudantes?

( ) Sim, hé politicas e praticas implementadas para garantir a acessibilidade e a
equidade.

( ) Sim, mas ha areas que precisam de melhorias.

( ) Nao, a escola nao tem politicas ou praticas nesse sentido.

4. Se aplicavel, descreva as principais politicas ou praticas especificas adotadas
pelo CEJA para garantir a acessibilidade, permanéncia e participacao as/aos
estudantes com deficiéncia.
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Acessibilidade Fisica

5. A escola possui rampas, elevadores ou outros recursos para garantir 0 acesso
de estudantes com mobilidade reduzida? Se sim, quais?

6. Existem sinalizacdes visuais, tateis ¢ auditivas que facilitam o acesso ¢ a
locomocao das/os estudantes? Se sim, quais?

7. O CEJA oferece acesso facil e seguro aos banheiros e outras areas comuns
para todas/os as/os estudantes? Se sim, quais?

8. Se aplicavel, existe espaco na sala de aula para a circulacao da/o estudante
com mobilidade reduzida ou que utiliza cadeira de rodas?

()Sim ( )Nao

Pratica de acido colaborativa

9. O CEJA, com parceria com as/os docentes de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), oferece momentos regulares de planejamento
colaborativo, didlogo e orientagdo as/aos professoras/es da sala de aula comum,
com foco em préaticas de inclusdo e acessibilidade curricular para as/os
estudantes com deficiéncia?

() Sim, frequentemente ( ) Sim, Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nao
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10. O CEJA, com parceria com as/os docentes de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), oferece formacao continuada as/aos professoras/es da sala
de aula comum sobre praticas de inclusdo e estratégias de atendimento as/aos
estudantes com deficiéncia?

( ) Sim, frequentemente ( ) Sim, Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nao

11.0 CEJA, com parceria com as/os docentes de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), oferece orientagdo e acompanhamento as/aos
profissionais de apoio sobre praticas inclusivas e estratégias de atendimento as/
aos estudantes com deficiéncia?

( ) Sim, frequentemente ( ) Sim, Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nao

Profissional de apoio

12. A/O estudante tem demonstrado progressos em sua autonomia com o
suporte da/ o profissional de apoio/cuidadora/or?

( ) Sim, a/ao estudante est4 se tornando progressivamente mais autdbnoma/o e
depende cada vez menos da/o profissional de apoio.

( ) Parcialmente, hd avangos, mas a/o estudante ainda apresenta certa
dependéncia.

( ) Nao, a/o estudante permanece dependente da/o profissional de apoio.

( ) Nao se aplica, pois a/o estudante nao necessita de uma/um profissional de
apoio cuidadora/os.

Observacoes:



