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“[...] O grande desafio esta, acima de tudo, ndo nas ferramentas e recursos, mas na atitude

com que se aborda a Web e se utiliza a servigo da educagdo cristd.”!

! Luis Miguel Figueiredo Rodrigues, «A educagdo cristd na Web. Uma reflexdo teol6gico-pratica», Revista
Eclesiastica Brasileira, 76, n.° 304 (2016): 889. https://doi.org/10.29386/reb.v76i304.145.
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RESUMO

O presente relatorio pretende refletir sobre as potencialidades dos recursos educativos digitais
e os beneficios da construgdo de um repositorio de recursos educativos para a disciplina de
Educacao Moral e Religiosa Catolica (EMRC) a partir de referenciais teoricos da area tematica

das Tecnologias da Educacédo e de uma hermenéutica teoldgica.

No processo de ensino e aprendizagem, os professores utilizam uma vasta diversidade de
recursos e estratégias pedagoégicas adequados aos objetivos, as necessidades e aos interesses
dos alunos. Face a evolucéo e influéncia da tecnologia digital, os recursos educativos digitais

tornaram-se parte integrante desse processo.

A disciplina de EMRC, enquanto membro constitutivo da comunidade escolar, ndo deve ficar
a margem desta transformacao, mas olhar para ela como uma oportunidade para o cumprimento

da sua missdo educativa.

Nesse sentido, este trabalho propGe a criacdo de um repositério digital aberto de recursos
educativos para a disciplina de EMRC, no qual o professor é convidado a participar, dialogar,
colaborar e contribuir para o crescimento do grupo, numa atitude de solidariedade ao servico

do bem comum.

O objetivo deste repositorio é reunir, armazenar e disponibilizar contetdos de licenca aberta da
area tematica da disciplina de EMRC disponibilizados por organizacfes parceiras e/ou
docentes; fomentar a participacdo e colaboragdo ativa dos utilizadores no repositorio, através
da criacdo, utilizacdo, modificacdo, partilha e avaliacdo de recursos educativos com qualidade

cientifica, pedagogica, didatica e grafica para a disciplina de EMRC.

Palavras-chave: Recursos educativos digitais, Educacdo Moral e Religiosa Catdlica,

Repositério Digital



ABSTRACT

This report intends to reflect on the potentialities of digital educational resources and the
benefits of building a repository of educational resources for the discipline of Catholic Moral
and Religious Education (EMRC) from theoretical references in the thematic area of Education

Technologies and a theological hermeneutics.

In the teaching and learning process, teachers use a wide range of pedagogical resources and
strategies appropriate to the objectives, needs and interests of students. In view of the evolution
and influence of digital technology, digital educational resources have become an integral part

of this process.

The discipline of Catholic Moral and Religious Education (EMRC), as a constitutive member
of the school community, should not be on the sidelines of this transformation, but should look

at it as an opportunity for the fulfillment of its educational mission.

In this sense, this work proposes the creation of an open digital repository of educational
resources for the discipline of EMRC, in which the EMRC teacher is invited to participate,
dialogue, collaborate and contribute to the growth of the group, in an attitude of solidarity at

the service of the common good.

The purpose of this repository is to gather, store and make available open license content of the
thematic area of the discipline of EMRC disponibilized by partner organizations and / or
teachers; encourage the participation and active collaboration of users in the repository, through
the creation, use, modification, sharing and evaluation of educational resources with scientific,

pedagogical, didactic and graphic quality for the discipline of EMRC.

Keywords: Digital Educational Resources, Educacdo Moral e Religiosa Catodlica, Digital
Repository
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INTRODUCAO

O presente trabalho, decorre da Prética de Ensino Supervisiona (PES) no &mbito do Mestrado
em Ciéncias Religiosas na especializacao de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica da Faculdade

de Teologia da Universidade Catdlica Portuguesa de Lisboa.

A elaboragdo deste documento tem como finalidade dar a conhecer a reflexdo resultante da
intervencdo pedagogica e contribuir para a identificacdo de razdes, didaticas e teoldgicas, que
justificam a criacdo, utilizacdo e partilha de recursos e materiais educativos num repositorio
digital institucional de EMRC.

A escolha das areas tematicas, Tecnologia Educacional e Didatica de EMRC, surge da
constatacdo de dois factos: primeiro, os recursos educativos em formato digital cativam e
facilitam a aprendizagem dos alunos; segundo, a escassez de espacos digitais que orientem a
pesquisa e selecdo de recursos e materiais didaticos em formato digital, exclusivamente

elaborados para a disciplina de forma institucional.

De forma a responder as questdes surgidas na PES e apresentar uma proposta pedagogica, foi
necessario, em primeiro lugar, compreender o conceito e caracteristicas fundamentais de
recurso educativo digital e de repositorio digital de forma a compreender os beneficios e limites
da sua utilizacdo para a disciplina. Num momento posterior procurou-se fazer uma leitura sobre
a utilizacdo dos recursos digitais, resultantes das tecnologias da informacéo e comunicacéo,
através de documentos do Magistério e da disciplina de EMRC. Decorrente do estudo e
reflexdo, anterior, passou-se a elaboracdo de uma proposta pedagdgica que permitisse colmatar
as falhas, que se considerou existir, relativamente a inexisténcia de um repositdrio digital
institucional que ajude e oriente os docentes e alunos de EMRC na sua pesquisa, selecdo e

partilha de recursos e materiais pedagdgicos.

Considerando o objetivo e o percurso percorrido, este trabalho encontra-se estruturado em

quatro capitulos distintos.

O primeiro capitulo faz referéncia a discricdo do contexto educativo no qual decorreu a PES
realizado no ano letivo de 2016/2017 e apresenta de forma reflexiva as experiéncias, de ensino
e aprendizagem desenvolvidas durante esse processo de formagdo de futuros docentes de
EMRC.

O segundo capitulo apresenta um estudo realizado no ambito da area tematica da Tecnologia
Educacional, sobre o conceito, fundamento e carateristicas dos recursos educativos digitais e
dos repositérios digitais.

11



O terceiro capitulo explora alguns documentos que mostram o posicionamento da Igreja face o

uso da Internet, das Tecnologias da Informagao e Comunicagéo e o seu papel na evangelizag&o.

Em seguida, partindo da missao e identidade da EMRC, enquanto parte integrante da educacéo
cristd, procura-se identificar as possibilidades teoldgicas e didaticas da utilizacdo dos recursos

digitais na disciplina.

Por fim, o quarto capitulo apresenta uma proposta pratica que podera beneficiar a comunidade
educativa, a missdo da EMRC e permitira deixar a sua marca identitaria no ambiente digital: a

criagdo de um repositdrio digital institucional de EMRC.
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CAPITULO 1| PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

1.1. Contextualizacao da Pratica de Ensino Supervisionada

A Prética de Ensino Supervisionada (PES) teve o acompanhamento do professor cooperante
Bento Oliveira. Este disponibilizou toda a sua ajuda para que todos os elementos do nucleo de
estagio pudessem conhecer a comunidade, o funcionamento e a identidade do Colégio do Amor
de Deus (CAD). Foi com base neste conhecimento que se baseou todo o exercicio da pratica de
ensino e aprendizagem. Assim, este ponto do trabalho pretende apresentar os aspetos relevantes
sobre o contexto onde decorreu a PES, nomeadamente a identidade do CAD e a caraterizagéo

da turma onde decorreu a pratica pedagodgica.

1.1.1. O Colégio do Amor de Deus

A PES desenvolveu-se no Colégio do Amor de Deus no concelho de Cascais, distrito de Lisboa
no ano letivo 2016/2017.

O Colégio do Amor de Deus é uma escola catdlica herdeira do carisma do Padre Jer6nimo
Usera, com um Projeto Educativo préprio. Fundamentado no amor, exigéncia e rigor propde a
formacédo e o desenvolvimento integral de cada aluno segundo a perspetiva humanista crista, os

direitos democraticos e as liberdades fundamentais estabelecidas na constituicdo portuguesa.

O Projeto Educativo assenta sobre os principios de Identidade e Qualidade e pretende que todo
0 ambiente educativo desperte e estimule o desenvolvimento integral e harmonioso da pessoa,

nas suas dimensodes individual, social e crista.

Respeitando a liberdade e as convicgdes de cada um, o projeto oferece a cada membro, a
possibilidade de tracar o seu préoprio percurso. Assim, o colégio pretende ser um lugar de
transmissdo de saberes centrado no sucesso escolar, mas também, um espaco de formacéo
integral da pessoa, hum ambiente educativo marcado pelo acolhimento, didlogo, confianca,
seguranca, proximidade, justica, respeito, compromisso social, valorizacdo e participacdo da
familia na comunidade educativa e abertura para o desenvolvimento da dimensao espiritual e/ou

religiosa da pessoa.?

Foi neste ambiente desafiante e centrado no aluno que a PES assumiu um papel fundamental

enguanto campo de aprendizagem, mediante mobilizacdo de conhecimentos e competéncias de

2 Cf. Projeto Educativo das Escolas do Amor de Deus, 1-2.
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base cientifica, didatica e pedagdgica, nomeadamente na gestdo e construcao de processos de
ensino e aprendizagem, na reflexdo e andlise critica do Programa Curricular da disciplina de
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica e das questdes essenciais e intrinsecas da profissdo

docente.

Frequentam no colégio, anualmente, cerca de 1300 alunos distribuidos por cinco niveis de
ensino: Jardim de Infancia; 1° Ciclo do Ensino Bésico, 2° Ciclo do Ensino Bésico e 0 Ensino
Secundério. O colégio oferece ainda outras atividades e projetos, tais como: o desporto escolar,

clubes e atividades extracurriculares.

O espaco escolar é composto por seis edificios, espacos exteriores verdes e diversos campos de

jogos frequentados pelos alunos e professores durante o intervalo das aulas.

O Colégio do Amor de Deus, situa-se no concelho de Cascais, distrito de Lisboa e encontra-se
na confluéncia de trés freguesias: Alcabideche, Estoril e Cascais numa zona ocupada por uma
vasta oferta de industria, comércio de grandes superficies; casas de primeira e segunda

habitagcdo e um vasto conjunto de servigos de natureza urbana e sub-urbana.

A populacéo da éarea circundante ao Colegio do Amor de Deus regista padrdes sociais muito
diversificados, destacando-se uma assimetria entre os residentes do interior norte — pessoas de
menores rendimentos e qualificacdo profissional — e os residentes do litoral (Plano Curricular,
CAD).3

1.1.2. Caraterizacdo da Turma

A turma do sexto ano onde decorreu a PES € constituida por trinta alunos, todos eles de
nacionalidade portuguesa, sendo dezasseis do sexo feminino e catorze do sexo masculino, com
idades compreendidas entre os dez e os onze anos.* Dado que a disciplina de Educac¢édo Moral

e Religiosa Catdlica € de frequéncia obrigatdria, todos os alunos se encontram inscritos.

Além da atividade letiva, uma parte consideravel dos alunos frequenta atividades
extracurriculares e/ou praticam atividades desportivas, como por exemplo: ténis, natacéo,
equitacdo e danca, entre outras. Além destas atividades, os alunos revelaram que gostam de

ocupar os tempos livres a passear, a ver televisao e jogar videojogos.

3 Cf. Plano Curricular do Colégio do Amor de Deus, 10-11.

4 A caracterizagdo da turma foi realizada a partir dos dados obtidos da grelha de “Caraterizagdo da Turma” cedido
pelo professor cooperante e mediante a observacdo direta em sala de aula.
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No que diz respeito a situacdo de emprego dos pais e encarregados de educacgéo, noventa e cinco
por cento encontra-se empregado e cinco por cento é doméstico. N&o existe nenhum caso de

desemprego.

Ao longo do percurso escolar nenhum dos alunos desta turma ficou retido no segundo ciclo do
Ensino Baésico e, até a data da realizacdo da PES, nenhum aluno foi assinalado como tendo

necessidades educativas especiais.

Na globalidade é uma turma com aproveitamento escolar bom, j& que segundo os dados cedidos
para esse efeito, verificou-se que no ano anterior apenas trés alunos obtiveram um nivel inferior

a trés numa das disciplinas curriculares.

Pelo que se pdde observar, é uma turma cujo alunos tém uma grande ligacdo afetiva entre si,
facto que se deve ao percurso escolar que a maioria tem vindo a realizar em conjunto desde o
1° Ciclo do Ensino Baésico. Esta cumplicidade entre os alunos implica, da parte do professor,
uma atencdo redobrada na sala de aula de modo a evitar eventuais comportamentos desviantes,
ainda que por outro lado esta mesma cumplicidade seja geradora de muitos momentos de
interajuda entre os pares.

A maioria dos alunos afirma gostar da escola e de estudar, e todos, com uma Unica excecao,
pretendem prosseguir os estudos até ao ensino superior, o que é indicativo de que estes alunos
além de terem uma expetativa de educacao de nivel superior, também perspetivam um nivel de

vida sociocultural médio/alto.

Na globalidade é turma participativa que ao longo da nossa presenca manifestou interesse,
empenho, responsabilidade e realizou as tarefas propostas sem dificuldades relevantes. A nivel
da participacdo, é uma turma heterogénea com um grupo de alunos muito participativos,
reflexivos e curiosos e outro grupo mais introspetivo ou mais passivos na participacdo. Atraves
de uma observagdo mais atenta constatou-se que trés alunos necessitavam de maior motivacao

ou reforgo positivo para estarem atentos e participar mais ativamente.

Ao longo da PES, através do didlogo e da consulta de um inquérito realizado pelo Diretor de
Turma no inicio do ano letivo, descobrimos que os alunos, consideram que, por vezes, a sua
falta de atencdo e participacdo deve-se a falta de interesse e motivagéo para a aprendizagem em
determinadas disciplinas. Numa sala de aula onde todos os alunos frequentam obrigatoriamente
a disciplina de EMRC, um dos grandes desafios do professor € conseguir encontrar estratégias
pedagdgicas aliciantes, que vao ao encontro das necessidades e ritmos de cada aluno de modo
a estimular-lhe o gosto pela aprendizagem. Como motivar e criar o gosto de aprender? Que

estratégias de ensino e aprendizagens poderao incutir interesse nestes alunos?
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Nesse sentido, uma das grandes preocupacdes ao longo da PES foi a elaboracéo de materiais de
apoio e atividades que fossem ao encontro do interesse dos alunos, mas sem nunca perder de

vista o objetivo da aprendizagem.

Assim, as estratégias e os recursos foram diversificados: projecdo de apresentacdes, realizacdo
de trabalhos a par, realizacdo de jogos em pequeno e grande grupo, e realizacdo de atividades
com materiais e técnicas diversificados. Ao longo da préatica pedagdgica foi possivel constatar
que a utilizacdo de recursos educativos digitais e a utilizacdo de jogos para a consolidagédo de
conteddos, causaram impacto positivo nos alunos, gerando muita curiosidade e dinamica. O
entusiasmo dos alunos revelou a necessidade de uma presenca mais assidua de estratégias
ativas: experiéncias que envolvam e coloquem os alunos no centro do processo de ensino e
aprendizagem com o qual se identificam e Ihes dé oportunidade de explorar, descobrir, dialogar
e criar conhecimento. E necessario proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem a
partir da qual consigam encontrar significado e relevancia para a sua vida, algo que, de certo

modo, se encontra estritamente ligado a identidade da disciplina de EMRC.

1.2. Planificacdo e Lecionacéo

A Pratica de Ensino Supervisionado constitui uma parte essencial na formacao de professores.
Permite a aproximacao com a realidade escolar, tanto a nivel de conceitos, de procedimentos,

decisbes e comportamentos que se deve tomar na pratica profissional.

Este ponto do trabalho apresenta trés aspetos fundamentais da tarefa do professor: planificacéo,

lecionacdo e reflexao.

A planificacdo dos planos de aula define os objetivos, organiza e descreve as estratégias que

ajudam a alcangar as metas da aula.

A lecionacdo concretiza o que foi planeado e da lugar & aprendizagem. Durante a intervencgao
pedagdgica a gestdo e as decisGes de ajustamento do plano de aula inicial ,face a fatores

externos, sdo fundamentais para a eficacia e a concretizacdo dos objetivos.

Muito embora, no momento da planificagdo sejam considerados diversos cenarios e fatores, ha
sempre a necessidade de reflexdo apds a lecionagfo. E fundamental ponderar a existéncia de
fatores ou circunstancias que influenciaram o desenvolvimento da aula de forma a proceder a

reformulacédo do plano inicial de modo.
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1.2.1. Funcionamento do ndcleo da PES

O nucleo de PES, constituido por quatro elementos, exerceu a experiéncia de pratica pedagdgica
numa turma de 6° ano de escolaridade. O trabalho em grupo, proporcionou uma experiéncia de
reflexdo conjunta facilitando o reconhecimento das principais dificuldades e os aspetos mais

positivos uns dos outros.

No entanto, devido ao elevado nimero de professores estagiarios, ndo foi possivel que cada um
dos elementos ficasse responsavel pela planificacdo e lecionagdo de uma Unidade Letiva
completa. Por isso, procedeu-se a realizacdo de uma Planificacdo Anual atraves da qual foi

feita a distribuicdo das aulas entre os estagiarios.

Neste trabalho apenas constam as planificacdes e as reflexdes das aulas que me foram
atribuidas. Porém, por considerar fundamental a contextualizagdo das mesmas, dentro do plano
das Unidades Letivas, encontra-se em anexo a tabela referente a Planificacdo Anual, onde

consta a calendarizacdo, a UL e os conteldos a trabalhar em cada aula.

De acordo com a mesma tabela, as aulas que me foram atribuidas para planificar e lecionar

foram:
Unidade Letiva “A Pessoa Humana’:

e Aulan.rcl
e Aulan®s

e Aulan.9
Unidade Letiva “Jesus, um Homem para 0s outros:

e Aulan®8g

e Aulan.?10

Individualmente cada estagiario procedeu a elaboracdo dos planos de aula atribuidas e
imediatamente a pratica pedagogica, 0s estagiarios reuniam com o professor cooperante para
uma breve reflexo acerca das aulas e do plano de aula, procedendo a sua reformulacao, caso
necessario. Foram momentos de grande importancia no processo de formagdo, permitindo

refletir e tomar consciéncia sobre a postura e a gestao da aula.

17



1.2.2. Planificacdo e Reflexd@o

6° Ano

PLANO DE AULA
Unidade Letiva: A Pessoa Humana

Aula n.°1

Licdo n.° 3

Sumario: Inicio da Unidade Letiva “A Pessoa Humana”. Cada ser humano é Uinico e vive em relagdo com o mundo.

AVALIACAO

B. Construir
uma chave de
leitura
religiosa da
pessoa, da
vida e da
historia.

1. Reconhecer a
pessoa como ser

anico que vive

em relagdo com

0s outros.

OBJETIVOS CONTEUDOS

Quem é uma
pessoa?

-uma unidade
irrepetivel;

-Um ser em
relagcdo com os
outros.

ESTRATEGIAS E
- 5
1. Abertura da licéo. .
min
2. Distribuicdo de uma peca de puzzle (que no seu
conjunto se encontra desenhado o logotipo da
unidade letiva 1: A Pessoa Humana, que se encontra 10
na pagina 10 do manual) a cada aluno. :
= - - min
3. Diélogo horizontal fazendo analogia entre as pecas
de puzzle e a singularidade e sociabilidade da pessoa
humana.
4. Montagem do puzzle: (cada pecga encontra-se
enumerada e o local onde irdo encaixar cada peca 5
também) pedir que cinco alunos de cada vez min
encaixem as suas pecas no local correto.
5. Realizar uma chuva de ideias: “O que distingue a 10
pessoa humana dos restantes seres?” e escrever no .
min
quadro (professor).
6. Pedir aos alunos que estejam atentos de modo a
identificar trés elementos importantes do texto que ir4 15
ser lido. min
7. Leitura em voz alta das paginas 12 e 13 do manual
por um ou mais alunos.
8. Questionar quais os elementos chaves do texto e 5
que os confrontem com as suas ideias escritas no min

quadro: mudariam alguma coisa? Porqué?

RECURSOS

Pecas do
puzzle com a
imagem que
se encontra
na pagina 10

do manual.

Material para
suportar o
puzzle: bostik
e pioneses.

Manual

FORMATIVA

Observacéo direta:
e atencéo;
e  participagéo
e  expressdo

oral;

e capacidade
de
argumentag
&o.

Sintese: Cada pessoa nasce inserida numa determinada comunidade e é Unica e irrepetivel.

Anexo 2: Recursos da aula n.°1 da UL “A Pessoa Humana”




RELATORIO DA AULA
6° Ano Unidade Letiva: A Pessoa Humana Aulan.°1 Licdon.°3

Sintese da aula:

No vigésimo sétimo dia do més de setembro do ano dois mil e dezasseis as doze horas, teve
inicio a aula de Educacdo Moral e Religiosa Catdlica (EMRC) na turma B do sexto ano de
escolaridade do Colégio do Amor de Deus — Cascais, composto por trinta alunos, tendo sido

registado a falta de presenca de dois alunos.

Antes da aula de EMRC os alunos tém um intervalo de dez minutos e entram na sala logo apés

o sinal sonoro de inicio das aulas antes do professor responsavel da disciplina.

A sala onde decorre a aula de EMRC é comum a todas as outras disciplinas da turma, com
excecdo as disciplinas de Educacdo Fisica, Educacdo Visual e esporadicamente Educacéo

Musical.

Dispostos individualmente em cada mesa, a maioria dos alunos ja tinha na sua secretaria o

manual e o caderno da disciplina.

Antes do registo do sumario da aula, foi relembrado aos alunos como iriam decorrer as proximas

aulas. Que no presente dia seria eu a lecionar a aula e nos proximos dias 0s outros colegas.

A primeira aula da Unidade Letiva “A Pessoa Humana” teve inicio com o registo do sumario

no quadro a partir do qual cada aluno registou devidamente no seu caderno.

Posteriormente foi distribuido a cada aluno uma pec¢a de um puzzle. Com o objetivo de conduzir
o0 aluno para a descoberta e 0 reconhecimento de que a pessoa € um ser Unico que vive em
relagdo com os outros em primeiro lugar distribui uma peca de um puzzle a cada aluno e depois
conduzi um diélogo com os alunos fazendo uma analogia entre as pecas do puzzle e a
singularidade e sociabilidade da pessoa humana, por fim procedeu-se a montagem do puzzle.
Foram chamados ao quadro cinco alunos de cada vez para colocar a sua peca no devido lugar.
Como o momento da montagem demorou mais tempo do que previsto, os alunos comecaram a
ficar agitados. Nesse momento poderia ter alterado a estratégia inicialmente prevista e ter
pedido que os alunos realizassem uma leitura silenciosa das paginas 12 e 13 do manual, mas
tratando-se da primeira aula lecionada no estagio achei que o melhor seria prosseguir com o

plano inicial.

A construcdo do puzzle revelou a imagem que se encontra no inicio da Unidade Letiva “A
Pessoa Humana” do manual e a partir dessa imagem realizamos uma chuva de ideias a partir da

questdo: “O que distingue a pessoa humana dos restantes seres?”. As diversas respostas foram



escritas no quadro para que depois da leitura em voz alta, pela professora, das paginas 12 e 13

do manual pudessem confrontar as suas ideias com as ideias propostas pelo manual.

Antes da aula terminar foi realizada uma sintese oral da aula.

Reflexdo:

Na planificacdo do Plano de Aula tive em consideracdo que se tratava da primeira aula da
Unidade Letiva e da primeira aula do nucleo de estagio. Por esse motivo, 0 meu principal
objetivo foi encontrar estratégias que motivassem os alunos para a aprendizagem dos contetidos
desta UL. Assim, optei por centrar a aula nos alunos através do didlogo e chuva de ideias, 0 que
me permitiu averiguar o que os alunos pensam e sabem, na generalidade, sobre o tema “A
Pessoa Humana”. A estratégia do puzzle foi pensada com o intuito de realcar a importancia do

papel de cada aluno para a construcdo da aula.

Nesta aula apenas estiveram presentes vinte e nove alunos, tendo faltado uma aluna. Na
generalidade os alunos tinham o material necessario para aula. Contudo, ficaram registados 0s

que ndo levaram.

Os alunos revelaram interesse e participaram oportuna e organizadamente na aula. O seu

comportamento, face as abordagens, foi positivo.

Durante a aula néo foi realizado nenhuma alteracéo ao plano inicial da aula, tendo a planificagéo

sido cumprida na sua totalidade.

As estratégias abordadas foram eficazes para o objetivo da aula. No entanto, 0 momento da
montagem do puzzle deverd ser repensado. Em primeiro lugar porque o tempo néo foi suficiente
e em segundo lugar porgue os alunos que ndo se encontravam a montar as pecas dispersaram-
se um pouco. Por esse motivo, reformulei o Plano de Aula inicialmente pensado e lecionado,
tendo em consideragdo todos os aspetos a melhorar propostos na reflexdo de grupo. Né&o
obstante, as melhorias a realizar no Plano de Aula, os recursos utilizados na aula foram

adequados.

O Puzzle foi construido num material resistente e devidamente numerado para facilitar a sua
montagem e permitiu desenvolver e encaminhar as reflexdes dos alunos para o Conteudo e
Objetivos programaticos da aula. E a utilizagdo do manual permitiu serenar a turma apos a
dindmica do puzzle e acima de tudo, ajudou a clarificar e/ou construir uma leitura correta dos

Conteldos e os Objetivos programaticos.

Posto isto, considero que objetivo da aula foi conseguido, pois as estratégias do puzzle, do

dialogo e da chuva de ideias envolveram os alunos no processo de ensino e aprendizagem da
20



aula e através do dialogo, através do qual os alunos expressaram as suas ideias e pensamentos,

pude perceber que interiorizaram os Contetdos.
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REFORMULACAO DO PLANO DE AULA

6° Ano

Unidade Letiva: A Pessoa Humana

Aulan.’1

Licdon.°3

Sumario: Inicio da Unidade Letiva “A Pessoa Humana”. Cada ser humano ¢ tnico e vive em relagdo com o mundo.

OBJETIVOS

CONTEUDOS

AVALIACAO

B. Construir
uma chave de
leitura
religiosa da
pessoa, da
vida e da
histéria.

1. Reconhecer a
pessoa como ser
anico que vive
em relagdo com
0s outros.

Quem é uma
pessoa?

-uma unidade
irrepetivel;

-Um ser em
relagcdo com os
outros.

ESTRATEGIAS ® | RECURSOS

1. Abertura da li¢do. 5 Quadro
min

2. Puzzle:

- Distribuicao; . ANEXO A:

- Dialogo horizontal fazendo analogia entre as pegas Pecas do

de puzzle e a singularidade e sociabilidade da pessoa ¢

. 15 puzzle
humana; min
- Montagem do puzzle (cinco alunos de cada vez); .
Bostik

- Enquanto alguns alunos montam o puzzle outros

fazem escrevem no caderno: “O que distingue a

pessoa humana dos restantes seres?”

3. Chuva de ideias: “O que distingue a pessoa

humana dos restantes seres?” 5 Quadro

- Diélogo. min

- Registo no quadro pela professora.

4. Manual:

- Leitura em voz alta das péaginas 12 e 13 do manual 15 Manual

por um ou mais alunos. min

- Didlogo

FORMATIVA

Observacao direta:

o Realizacdo das
atividades
propostas;

e Participacdo;

e Expressdo oral;

e Capacidade de
argumentacdo.

Sintese: Cada pessoa nasce inserida numa determinada comunidade € € Unica e irrepetivel.
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6° Ano

PLANO DE AULA INICIAL
Unidade Letiva: A Pessoa Humana

Aula n.°5

Licdon.7

Sumario: Descoberta do valor da autenticidade na vida da pessoa humana a partir do conto “A Branca de Neve”.

METAS

OBJETIVOS

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS

AVALIACAO
FORMATIVA

G. ldentificar
valores
evangélicos

3. Promover a
autenticidade
como fidelidade
ao préprio projeto
(vocagéo).

A vocacdo da
pessoa € a
felicidade:

- Ser coerente
com aquilo que
se é e se aparenta
ser.

- Ser verdadeiro e
procurar a
verdade.

- Aceitacdo de si
mesmo

S RECURSOS

1. Acolhimento e registo do sumério. r5nin
2. Realizagéo, pelo professor e em didlogo com os 5
alunos, de um mapa organizativo e de enquadramento min
dos conteudos da UL, no quadro.

3. Entrega aos alunos e leitura em voz alta, pelo

professor, do conto adaptado “A Branca de Neve” da 10
obra “Contos de Grimm”, do Plano Nacional de Leitura | min
do 6° Ano.

4. ldentificacdo, conjunta, dos momentos chave da

historia para a compreensdo dos contetidos da aula, 10
mediante o guido de exploragdo do conto, que se min
encontra em anexo.

5. Realizacdo de um trabalho escrito, que seré corrigido
posteriormente pelo professor:

a) identificar e transformar uma situacdo ndo auténtica 10
do conto para uma situacdo auténtica. min
b) descodificar a mensagem escondida no conto da

“Branca de Neve” com auxilio de um banco de

palavras.

6. Sintese da aula a partir da explora¢do do ponto 4bda | 5
planificacao. min

ANexos:

1. Guido de
exploracdo do
conto
adaptado “A
Branca de
Neve”

2.Conto e
ficha de
trabalho para
os alunos.

Observacéo direta:

e atencdo;

e participacéo;
e  expressdo
oral;

e capacidade
de

argumentaca
0.

ldentifica e
corresponde 0s
momentos chaves da
historia com os
contetidos da aula.

Sintese: Somos mais felizes quando somos auténticos.

Anexo 3: Recursos da aula n.°5 da UL “A Pessoa Humana”
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RELATORIO DA AULA
6° Ano Unidade Letiva: A Pessoa Aula n.°5 Licdon.b7
Humana

Sintese da aula:

A quinta aula da Unidade Letiva “A Pessoa Humana” teve inicio com o registo do sumario no

quadro a partir do qual cada aluno registou devidamente no seu caderno.

De modo organizar e verificar a consolidagdo dos contetidos lecionados nas aulas anteriores,
mediante o didlogo e questdes que fui colocando aos alunos, realizei no quadro, um mapa

concetual dos principais contetdos da Unidade Letiva.

Apos a contextualizacdo dos contetdos, foi distribuido pelos alunos uma ficha de trabalho no
qual continha o conto adaptado «A Branca de Neve» da obra “Contos de Grimm”, do Plano
Nacional de Leitura do 6° Ano e algumas questdes de interpretacéo e reflexdo. O texto foi lido
em voz alta por mim para que todos os alunos se concentrassem somente no texto. De seguida,
em didlogo com os alunos foram identificados alguns momentos chave do texto que
permitissem relacionar com os Conteidos programaticos da aula: ser coerente entre aquilo que

se é e se aparenta ser; a procura da verdade e a aceitacdo de si mesmo.

Depois foi lido aos alunos o enunciado das atividades escritas. Alguns alunos revelaram
algumas dificuldades de compreensdo. A esses alunos tive a preocupacdo de explicar

individualmente, pois a maioria da turma ja se encontrava a trabalhar.
Antes da aula terminar foi realizada uma sintese da aula a partir da ficha de trabalho.

Os trabalhos foram recolhidos para correcdo e deu-se por terminada a aula.

Reflexao:

Na planificagéo do Plano de Aula tive em consideracdo que havia uma continuidade do Objetivo
desta aula com o da aula anterior. Muito embora os Contetdos fossem diferentes o Objetivo
era o mesmo: “3. Promover a autenticidade como fidelidade ao proprio projeto”. Uma vez que
a aula anterior se centrou na exploragdo de um texto evangelico muito denso tentei encontrar
uma abordagem que, em primeiro lugar motivasse a participacdo e interesse pelo tema; em
segundo lugar partir da experiéncia dos alunos, do seu conhecimento e da sua realidade para

desenvolver os Contetdos, relacionando com os valores evangélicos.
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Para isso, escolhi o conto “A Branca de Neve” dos irmdos Grimm. Um conto que a partida a
maioria dos alunos j& conhecem e esta adequado a faixa etaria, uma vez que faz parte do Plano

Nacional de Leitura do 6° Ano.

Partindo de um patriménio que faz parte da cultura infanto-juvenil atual, pretendia através da
apresentacdo de um problema e a reflexdo com os alunos conduzi-los a encontrar conceitos e
valores evangelicos implicitos que demonstrassem a importancia da autenticidade na vida das

pessoas.

As espectativas que tinha quanto a escolha da abordagem e da estratégia foram alcancadas. Os
alunos aléem de mostrarem-se muito interessados, participaram com entusiasmo e
adequadamente, ultrapassando de certo modo as expectativas iniciais. Isto porque, como ja
levava comigo um guido de exploracédo do texto para conduzir a aula, os alunos foram capazes
de encontraram novos exemplos, adequadamente justificados para relacionados com o

Conteldo programatico.

A resposta dos alunos face a estratégia pedagdgica desta aula, foi bastante positiva, e julgo que
isso deve-se a abordagem centrada no aluno. Isto é, partindo de uma realidade que ele conhece,

promover a capacidade refletiva e critica sobre o0 seu mundo.
A atividades da estratégia foi igualmente bem conseguida, porque a sua estrutura seguiu uma
sequéncia logica.

Posto isto, depois de verificar que alguns alunos demonstraram alguma dificuldade de
compreensdo da atividade: “Identifica e transforma uma situacdo ndo auténtica do conto para
uma situa¢do auténtica.” da ficha de trabalho julgo que poderia melhorar ou até mesmo retirar

e/ou realiza-la oralmente.
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REFORMULAGAO DO PLANO DE AULA APOS REFLEXAO

6° Ano

Unidade Letiva: A Pessoa Humana

Aula n.°5

Licdon.t7

METAS

G. ldentificar
valores
evangélicos

OBJETIVOS

3. Promover a
autenticidade
como fidelidade
ao préprio
projecto
(vocagéo).

CONTEUDOS

A vocagao da
pessoa é a
felicidade:

- Ser coerente
com aquilo que
seéese
aparenta ser.

- Ser verdadeiro
e procurar a
verdade.

- Aceitacdo de si
mesmo

Sumario: Descoberta do valor da autenticidade na vida da pessoa humana a partir do conto “A Branca de Neve”.

ESTRATEGIAS 3K RECURSOS
1. Abertura da licdo 5 . Quadro
min
2. Mapa conceptual
Realizacdo, pelo professor e em didlogo com os r5nin Quadro
alunos, de um mapa organizativo e de enquadramento
dos contetdos da UL, no quadro.
3. «A Branca de Neve»: Anexo E:
- Entrega ficha de trabalho; 1.Guido
- Leitura em voz alta pelo professor 30 '
- Diélogo e identificacdo dos momentos chave da min
- ~ P . 2.Conto e
histdria para a compreensdo dos conteudos da aula; .
. ficha de
- Trabalho escrito; trabalho
- Recolha dos trabalhos.
4. Sintese da aula 5 .
min

AVALIACAO
FORMATIVA

Observacéo direta:
e atencdo;
e participacéo;
e expressao oral;
o capacidade de
argumentacdo;
o Realizacdo das
tarefas propostas.

Sintese:. Somos mais felizes quando somos auténticos.
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PLANO DE AULA

6° Ano Unidade Letiva: A Pessoa Humana Aulan.°9 Licdon. 12
Sumario: Correcao e entrega do teste de avaliacdo. Realizacdo da autoavaliacao.

- - AVALIACAO

METAS OBJETIVOS CONTEUDOS ESTRATEGIAS 3K RECURSOS FORMATIVA

1. Registo do sumario. 5 | Testes de Observagao direta:

Unidade Letiva 1 min | avaliagdo

2.Teste de avaliacao: 20 | corrigidos; - Atencao;

Correcdo escrita no caderno diario. min - Capacidade de

Projec¢do do teste corrigido (PowerPoint); Fichas de realizacdo das tarefas

Entrega. autoavaliacéo propostas.

(do CAD).

3.Auto avaliagao:

Entrega da ficha de autoavaliacéo,
Projec¢do da ficha; 20
Leitura das competéncias a avaliar; min
Realizacédo individual.

Projetor;

Quadro branco.

Anexo 4: Ficha de Avaliacdo

e Teste de Avaliagdo (Os alunos realizam o teste de avaliacdo todos num dia e horario proprio definido pelo CAD, por isso ndo existe qualquer
registo de planificacéo)
e Teste de Avaliagdo - Corregédo

e Grelha de resultados do Teste de Avaliacdo
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RELATORIO DA AULA

6° Ano Unidade Letiva: A Pessoa Humana Aula n.°9 Licdo n.° 12

Sintese da aula:

A nona aula da Unidade Letiva “A Pessoa Humana” teve inicio com a proje¢ao do sumario a

partir do qual cada aluno registou devidamente no seu caderno.

Com auxilio da projecdo de diapositivos (PowerPoint) procedeu-se a correcdo escrita no
caderno das respostas corretas do Teste de Avaliacdo. Além do registo no caderno foram

esclarecidas algumas davidas o que atrasou um pouco a gestdo do tempo.

Depois da correcdo procedeu-se a entrega dos Testes de Avaliagdo e o esclarecimento dos
procedimentos para a realizacdo da Ficha de autoavaliag&o.

Reflexdo:

Na planificacdo do Plano de Aula considerei que as abordagens pedagdgicas deveriam estar
centradas no professor, pois o primeiro objetivo da aula centrava-se na correcao de conceitos e
conhecimentos fundamentais da Unidade Letiva “A Pessoa Humana” e o segundo na
clarificacdo e realizacdo da ficha de autoavaliacdo. Assim as estratégias utilizadas foram duas:

exposicdo da correcdo e realizagdo escrita da autoavaliacgdo.

Muito embora estivesse previsto que a correcdo do Teste de Avaliacdo apenas se basearia na
leitura e cdpia das respostas corretas de cada item de avaliacdo, durante a aula senti a
necessidade de explicar e clarificar alguns conceitos levando mais tempo do que inicialmente
previsto. Muito embora todos os alunos tenham realizado a autoavaliacdo, esta alteracdo da

gestdo do tempo fez com esta estratégia tivesse tido menos tempo para ser desenvolvida.
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RELATORIO TESTE DE AVALIAGAO

6° Ano Unidade Letiva: A Pessoa Data: 27 de novembro
Humana

Reflexdo:

Ap6s o processo de ensino e aprendizagem da UL “A Pessoa Humana” cabe a tarefa de verificar

se 0s objetivos foram alcancados ou néo.

Tal como se encontra definido no Programa Educativo do CAD, mediante os objetivos e 0s
contetdos lecionados da Unidade Letiva “A Pessoa Humana” procedeu-se a elaboragdo do
Teste de Avaliacdo correspondente a 70% da avaliagéo final do aluno. Muito embora tenhamos
definido desde o inicio do ano nas Planificacbes de Nivel I, I, 11l quais os objetivos e 0s
conteddos a lecionar, na elaboracdo do teste apenas consideramos aqueles que efetivamente
foram desenvolvidos com os alunos e a importancia e o tempo que foi atribuido para cada um

deles. O teste foi dirigido para o ensino efetivamente concretizado.

A classificacdo atribuida a cada item do teste fundamentou-se na importancia e no tempo
dedicado para cada conteudo/objetivo. O tipo de questdes que foram utilizados no teste de
avaliacdo surgem do tipo de conhecimento desenvolvido com os alunos: factos ou interpretacédo
ou aplicacdo de conceitos. Outro aspeto que tivemos em consideracdo foi o tempo para a
realizacdo do teste de avaliacdo. Considerando que os alunos apenas teriam 45 minutos para a

sua realizacdo tentamos realizar um teste justo e adequado ao tempo.

Tal como se espera de todo o tipo de avaliacdo, tentamos que todas as questdes fossem claras e

de simples compreensao, que ndo levantasse qualquer duvida ou ambiguidade.

Elaboramos uma matriz que permite o registo dos resultados e que além da cotacdo de cada

item também refere qual o objetivo que esta a ser testado em cada questéo.
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6° Ano

PLANO DE AULA INICIAL
Unidade Letiva: Jesus, um Homem para 0s outros

Aulan.®8

Licdo n.° 20

B.
Construir
uma
chave de
leitura
religiosa
da pessoa,
davidae
da
historia.

3. Compreender,
pela
interpretacdo de
textos biblicos,
qual foi a misséo
de Jesus, o Filho
de Deus.

- Jesus é preso,
julgado e
condenado pelo
tribunal judaico;

- Jesus € julgado
e condenado a
morte por
Pilatos;

- Crucificacéo e
morte de Jesus
na cruz.

Sumario: A prisdo, os julgamentos e a morte de Jesus. Realizagdo de um jogo.

. Temp AVALIACAO
ESTRATEGIAS o RECURSOS FORMATIVA
1. Registo do sumario. 5 - Quadro
min branco Realizacéo das
Projetor de tarefas
video Propostas.
- Anexo do
Plano de
Aula
2. A prisdo, os julgamentos e a morte de Jesus: 20 - Quadro Atencao.
- Dialogo orientado com os alunos através do | min branco
visionamento de uma apresentacao. Projetor de Participacdo
- Registo da sintese no caderno. video organizada e
adequada.
- Anexo do
Plano de Realizacéo da tarefa
Aula proposta.
3. Jogo: “A gloria de Jesus”: 20 Anexo do Respeito pelos
- Objetivo e regras do funcionamento do jogo. min Plano de colegas e pelas
- Realizagéo do jogo. Aula regras de
- Concluséo da atividade. funcionamento.
Quadro
branco
Projetor de
video
Jogo

Sintese: Mesmo nos momentos mais frageis e injustos da nossa vida, Deus esta sempre connosco, tal como esteve com Jesus.

Anexo 5: Recursos da aula n.°8 da UL “Jesus, um Homem para 0s outros”
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RELATORIO DA AULA

6° Ano Unidade Letiva: Jesus, um Homem para 0s Aulan.®8 | Licdon.°20
outros

Sintese da aula:

Tal como como consta na planificacdo a aula encontra-se dividia em dois grandes momentos.
A primeira parte centra-se fundamentalmente na aquisicdo de conhecimentos e a segunda parte

na aplicagdo dos mesmos mediante a realizagdo de um jogo.

Antes da entrada dos alunos na sala de aula as mesas e as cadeiras foram dispostas tal como se
encontra no anexo do plano de aula. Dada a nova disposi¢do das mesas os alunos entraram um
pouco agitados na sala. Porém, apds a explicacdo de como iria decorrer a aula os alunos

acalmaram o seu comportamento.

Apo6s o registo do sumario nos cadernos deu-se inicio ao didlogo com os alunos através do
visionamento de uma apresentacdo com os conteudos da aula. Os alunos foram muito
participativos e demonstraram através do questionamento de algumas davidas e intervencdes

pertinentes que estavam concentrados e interessados.

Muito embora tenha feito os possiveis para me concentrar no essencial da primeira parte da
aula, o tempo para o desenvolvimento da segunda parte da aula ndo foi o suficiente para dizer
que a estratégia foi cumprida. Dada a excitacdo da realizacdo de um jogo de tabuleiro em grupo,
demorei um pouco mais do que previsto para voltar a acalmar os alunos e muito embora todos
0s grupos tenham jogado uma rodada esta ndo foi suficiente para afirmar que a estratégia foi

bem-sucedida.

Reflexdo:

Durante a planificagdo tive sempre presente que seria um risco a realizagao do jogo “A Gloria
de Jesus” nesta aula, pois poderia ndo conseguir que todos os grupos passassem por todas as
fases do jogo devido ao elevado nimero de alunos e ao tempo. Por considerar que este jogo
seja boa estratégia de avaliacdo informal do desenvolvimento global dos alunos face a Unidade
Letiva, dedicaria uma aula inteira para a sua realizacao. Assim, apos a reflexao da aula, alteraria
a planificacéo inicial desta turma em concreto (pois o elevado nimero de alunos néo o permite)
e reorganizava em duas aulas. Se fosse responsavel pela planificacdo e lecionagdo desta UL
teria tomado a decisdo de deixar a atividade do jogo para a aula seguinte e realizado com 0s

alunos outra tarefa, mas dado as condicionantes deste nucleo de estagio tal ndo foi possivel.
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6° Ano

PLANO DE AULA INICIAL
Unidade Letiva: Jesus, um Homem para 0s outros

Aulan. 10

Licdo n.° 22

Sumario: Leitura e analise do texto: “Discurso de Pedro em casa de Cornélio”. Tradicées da Pascoa.

METAS

OBJETIVOS

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS

Temp RECURSOS

AVALIACAO

B.
Construir
uma
chave de
leitura
religiosa
da pessoa,
davidae
da
histéria.

4 Reconhecer a
Ressurreicdo de
Jesus como
vitoria da Vida
sobre a morte.

A ressurreicdo,
Jesus é o
Senhor, Jesus é
o Filho de Deus:

Act 10, 34-43:
Discurso de
Pedro em casa
de Cornélio.

0

FORMATIVA

1. Registo do sumario. 10
min Realizacdo das
tarefas
Propostas.
2. Discurso de Pedro em casa de Cornélio. 20 | - Anexo Atencéo.
- Distribuicéo da ficha de trabalho min
- Leitura, interpretacdo e atualizacéo. Participacdo
- Registo da sintese do texto. organizada e
adequada.
Realizacdo da tarefa
proposta.
3. A vivéncia da Pascoa crista: 15 | -Tela e
- Dilogo sobre as tradi¢des da Pascoa min | projetor de Atencdo
- Cruz gloriosa: Desafio para realizar em video
familia e trazer para a escola na aula seguinte Participacédo
- Anexo organizada e
adequada.
Responsabilidade.

Sintese: Deus acolhe todas as pessoas que tém fé em Jesus Cristo morto e ressuscitado e a testemunham na sua vida.

Anexo 6: Recursos da aula n.°10 da UL “Jesus, um Homem para 0s outros”
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RELATORIO DA AULA
6° Ano Unidade Letiva: Jesus, um Aulan.°10 Licdo n.° 22
Homem para 0s outros

Sintese da aula:

Os alunos entraram corretamente na aula e registaram sem problemas o sumério que se
encontrava projetado no quadro. Foi distribuido pelos alunos o anexo da aula e foi lido pela
professora estagiaria o texto adaptado “O discurso de Pedro na Casa de Cornélio”. Pedi aos
alunos que colocassem as diavidas que tinham tido durante a leitura e fui explicando as ddvidas

e a0 mesmo tempo fui conduzindo a aula explorando o guido de leitura previamente elaborado.

Durante este dialogo com os alunos, um colocou uma questdo que condicionou toda a aula a
partir desse momento, mas que deveria ser bem esclarecido. A questdo colocada situava no
seguinte ambito: “Por que razéo os cristdos se acham melhores que os outros, nomeadamente
que os mugulmanos?”. Quando me foi colocada a questdo achei fundamental parar de lecionar
0s contelidos da aula e responder a questdo. Na altura respondi que os cristdos ndo se achavam
melhor que os outros, mas que a sua fé em Deus os fazia entender a vida de uma outra forma e
utilizei algumas partes do texto para exemplificar. Muito embora a gestdo do tempo tenha ficado

comprometida foi importante ndo deixar a aluna sem resposta.

Apds este desvio da planificacdo a aula foi feita uma sintese conjunta com os alunos do texto.
A maioria dos alunos ajudou na construcdo de uma sintese e isso permitiu-me verificar até que

ponto os alunos os alunos interiorizaram e compreenderam os contetdos.

Na segunda parte da aula, devido ao tempo que dediquei para o esclarecimento da davida da
aluna, tive que abdicar do didlogo com os alunos, sobre as suas experiéncias e tradi¢cbes da
Pascoa e dei a conhecer, mediante imagens algumas tradicdes pascais que se vivem no nosso
pais. Para terminar a aula, atraves da tarefa que atribui aos alunos para realizarem em casa com
a familia, pretendia que eles olhassem para a cruz ndo como simbolo de morte, mas de vida,

por isso pedi que decorassem uma cruz gloriosa.

Reflexao:

A planificacdo foi cumprida e o0 comportamento, o interesse e a participacdo dos alunos da
turma demonstram que foi eficaz e os objetivos atingidos. No entanto, no decorrer da aula tive
de fazer algumas alteragdes estratégicas, nomeadamente na construcdo conjunta da sintese da

aula.
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A aula ficou marcada pela intervencdo de uma aluna que colocou uma questao que ndo estava
relacionada com o tema, mas que devido a sua importancia mereceu o tempo dedicado a
resposta.

Uma vez que a estratégia de sintese conjunta em forma de mapa mental, resultou bastante bem
e possibilitou organizar os conteudos da aula e perceber a existéncia ou ndo de alguma lacuna,

considero que seria a Unica alteragdo que faria na planificacéo inicial.
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REFORMULAGAO DO PLANO DE AULA

6° Ano

Unidade Letiva: Jesus, um Homem para 0s outros

Aulan.° 10

Licéo n.° 22

Sumario: Leitura e analise do texto: “Discurso de Pedro em casa de Cornélio”. Tradigdes da Pascoa.

OBJETIVOS

CONTEUDOS

ESTRATEGIAS

Temp
0

RECURSOS

AVALIACAO

FORMATIVA

B.
Construir
uma chave
de leitura
religiosa
da pessoa,
davidae

da historia.

4.Reconhecer a
Ressurreicdo de
Jesus como
vitéria da Vida
sobre a morte.

A ressurreicdo,
Jesus é o Senhor,
Jesus é o Filho
de Deus:

Act 10, 34-43:
Discurso de
Pedro em casa de
Cornélio.

Realizacdo das

. - 10
1. Registo do sumario. . tarefas
min
Propostas.
Atencdo.
2. Discurso de Pedro em casa de Cornélio. Participacio
o . 20 organizada e
- Distribuicéo da ficha de trabalho min | Anexo adequada
- Leitura, interpretacéo e atualizagéo. q '
- Construcédo da sintese do texto com os alunos Realizacio d "
em forma de mapa mental no quadro. ealizacdo da tarefa
proposta.
-Telae Atencdo
s . o rojetor de
3. A vivéncia da Pascoa cristé: 5 \F:id:eo Participagio
. - . . organizada e
- Dilogo sobre as tradi¢des da Pascoa min % q
- Cruz gloriosa: Desafio para realizar em familia adequada.
e trazer para a escola na aula seguinte .
- Anexo Responsabilidade.

Sintese: Deus acolhe todas as pessoas que fazem o bem. Quem acredita em Cristo Ressuscitado deve imitar os gestos e as palavras de bondade.
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1.3. Indagacéo

No exercicio da funcdo docente é fundamental conhecer os diversos fatores que influenciam o
processo de ensino e aprendizagem. A reflexdo e procura de respostas, permite ao professor

melhorar a forma de desenvolver as aprendizagens e ir ao encontro da realidade dos alunos.

O estudo desenvolvido neste trabalho, surge da constatacdo de uma necessidade sentida na PES
e da pertinéncia que o objeto de estudo podera ter para as aprendizagens do aluno, para a tarefa

de planificacdo do docente e o cumprimento da misséo da disciplina de EMRC.

1.3.1. Interrogacdes

Ao longo da PES, os professores estagiarios deste nucleo de PES, além da utilizacdo do manual
da disciplina, criaram e utilizaram diversos recursos pedagogicos, de modo a ir ao encontro da

especificidade dos alunos da turma.

Um dos materiais pedagdgicos mais recorrentes, foram as apresentacdes de diapositivos
realizadas através de ferramentas digitais, nos quais foi possivel inserir contetdos de diferentes
formatos ( imagem, audio, texto, video e animagdo) para comunicar, exprimir e ajudar 0s
alunos a compreender e refletir sobre determinadas situacdes, conceitos e valores; conhecer
acontecimentos, factos histdricos, vidas exemplares, valores; visitar de forma virtual
determinados lugares simbdlicos para os cristdos que de outra forma seria menos estimulante e
motivador. Muito embora, esses materiais e recursos digitais tenham sido utilizados numa
perspetiva mais tradicional, isto é, mais expositiva, 0s alunos mostraram-se bastante
interessados e a sua utilizacdo revelou gque a conjugacdo de varios auxiliares de compreenséao
(imagem, video, som e texto), num sb& recurso, podem facilitar a compreensdo e
aprofundamento de determinados conteddos, porque consegue ir 0 encontro do modo proprio
de cada aluno aprender. Por exemplo, um aluno com mais dificuldades de leitura, terd mais
facilidade em compreender um texto se este for lido, se for dramatizado ou visualizado em

animacao.

Para a elaboracdo desses materiais, 0 recurso a meios tecnologicos, nomeadamente o
computador e a internet foram fundamentais. Por um lado, porque permitiu 0 acesso a um vasto
leque materiais e recursos pedagdgicos que de outra forma néo seria possivel e por outro ajudou

a cativar a atencdo dos alunos e até facilitar a compreensdo de determinados contetdos.

No entanto, as diversas pesquisas, na Internet, de materiais e recursos pedagogicos para

utilizacdo ou adaptacgao para a disciplina de EMRC, revelou:
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escassez de sitios da internet, institucionais, da disciplina de EMRC com recursos de

aprendizagem;

diversos sitios da internet, ndo oficiais, que se definem como catélicos, mas com conteddos

pouco fidedignos;

existéncia de diversos blog’s criados por docentes da disciplina, mas com diversos recursos de

pouca qualidade cientifica, teoldgica, pedagdgica e/ou grafica.

dispéndio de tempo na procura de recursos educativos, ou outro tipo de conteudo, possiveis de

serem utilizados, adaptados ou modificados;
dispéndio de tempo na criacdo de recursos educativos para a disciplina;
necessidade de competéncias digitais para a realizacdo de determinadas tarefas digitais.

Muito embora a disciplina de EMRC disponha de um conjunto de manuais por ano de
escolaridade, a elaboracdo ou adaptacdo de materiais e recursos pedagdgicos é uma tarefa
imprescindivel do professor, porque permite adaptar os contetdos e atividades a realidade dos

alunos.

A escassez de espacos digitais institucionais de curadoria que reuniam recursos e materiais
especificos para a disciplina de EMRC criados por professores ou outros profissionais do sector,
que cumpram critérios de qualidade gréfica, cientifica, teoldgica, didatico-pedagdgica e direitos

autorais, que possam ser utilizados de forma ética:

dificultam o trabalho do docente de EMRC, ja que obriga a ter competéncias digitais
especificas, recorrer a multiplas ferramentas digitais e a dispensar bastante tempo na criacédo e

/ou adaptacdo e mistura de recursos ndo didaticos (por vezes duvidosos e desadequados);

qualquer tipo de conteudo, seja digital ou ndo, que ndo sofra um processo de curadoria pode

induzir os seus leitores/utilizadores, a erro ou ao desinteresse.

Atualmente, a utilizagdo de ferramentas e recursos educativos digitais para a comunicacao e
desenvolvimento de aulas em ambiente inovador € uma realidade em construcdo que potencia
um ensino mais dindmico, uma aprendizagem mais autonoma, desejavel, interessante,
motivadora, mas também mais produtiva e eficiente. No entanto, a integracdo de recursos e

ferramentas digitais na sala de aula ndo &, por si s0, sinébnimo de qualidade e aprendizagem.

Numa disciplina com uma identidade marcada pela mensagem do Evangelho, é fundamental
que utilizacdo da tecnologia, ndo dilua a sua esséncia e 0s seus objetivos, mas seja vista como
uma oportunidade de fazer chegar a EMRC a um vasto leque de pessoas que de outra forma

n&o se conseguiria chegar. Por isso, a criagcdo de um espaco digital institucional de curadoria
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dos recursos e materiais digitais dedicados a EMRC, pensado, estruturado e mantido de forma
que seja possivel a aquisi¢do ou aprofundamento de conhecimentos inerentes a disciplina, que
capacite a abertura ao outro e ao transcendente e desafie todo e qualquer utilizador a viver os

valores evangelicos.

E, pois, sobre este contexto que se assentam as interrogacdes que orientardo a revisao de leitura

e a proposta pedagdgica deste trabalho:

De que forma a utilizacdo de recursos digitais pode contribuir para a missdo educativa da
disciplina de EMRC?

De que forma um repositorio digital de recursos educativos podera beneficiar os alunos, os

professores e a disciplina de EMRC?

1.3.2. Proposta de intervengéo

Com a evolugdo e proliferacdo da tecnologia digital nas diversas areas da vida da sociedade
moderna, a escola ndo pode colocar de lado a sua integracdo na sala de aula, como suporte a
aprendizagem, inovacao, promocdo e desenvolvimento de competéncias digitais dos alunos,
necessarias para o desenvolvimento pessoal, social e profissional. Nesse sentido, a disciplina
de EMRC, enquanto elemento agregador da comunidade escolar, ndo deve ficar a margem desta

nova realidade, mas deve ser capaz de olhar para ela como uma oportunidade.

Nesse sentido, a proposta que sera apresentada nao incidira sobre o tema da Unidade Letiva do
6° ano “A Pessoa Humana” , desenvolvida na PES, mas um projeto de repositorio de recursos
educativos para a disciplina de EMRC, no qual seja possivel armazenar e/ou organizar
conteudos de acesso e licenca aberta, através do qual, professores e alunos da disciplina, mas
também outros utilizadores, possam pesquisar, reter, reutilizar, partilhar e avaliar recursos
educativos originais ou derivados e possam utiliza-los como suporte de aprendizagem,
aprofundamento de conhecimentos e melhoria na qualidade do processo de ensino e

aprendizagem.

O repositdrio serd pensado e criado a partir das necessidades especificas da comunidade
educativa, de professores e alunos de EMRC. Neste ambiente digital serd possivel
disponibilizar, armazenar e organizar recursos e conteudos pedagogicos, criados pelos
professores, que cumpram requisitos minimos de qualidade cientifica, teologica, didatico-
pedagdgica e gréfica; que respeitem as questdes de funcionalidade, ética, acessibilidade,
usabilidade, design, contexto e direitos de autor. Neste sentido este repositorio, terad

funcionalidades que permitirdo pesquisar, partilhar, obter, reutilizar, modificar e avaliar
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recursos educativos ou conteudos de acesso aberto de forma a facilitar a tarefa do professor
perante a abundéncia e dispersdo de conteldos, recursos e informacdo na internet; apoiar o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos e reduzir os custos inerentes a aquisi¢do de

materiais pedagogicos.

Esta proposta pretende ser um espaco digital de curadoria de recursos e materiais digitais de
EMRC, mas sobre tudo uma comunidade digital de professores de EMRC que trabalha em
conjunto para o bem comum, e propde uma caminhada que permite a cada utilizador conhecer

e aceitar o outro e o transcendente e convida a viver os valores universais do Evangelho.

N&o se trata apenas de utilizar as novas tecnologias para a divulgacdo da mensagem crista ou
0s contetdos programaticos da disciplina, mas aceitar que as novas tecnologias, nomeadamente
a Internet e os recursos tecnolégicos e digitais, sdo um ambiente na qual a EMRC tem de estar
presente para cumprir a sua missdo educativa, porque também ela é um espagco com vida e
habitado por pessoas que procuram e anseiam pela Verdade, mesmo sem o saber. Tal como
referido no documento «Internet e Igreja» do Pontificio Conselho para as Comunicagdes
Sociais:

Realizar isto é ainda mais importante nos dias de hoje, ndo apenas porque 0s meios de

comunicacdo atuais influenciam fortemente sobre aquilo que as pessoas pensam acerca da vida,

mas também porque, em grande medida, a experiéncia humana como tal se tornou uma
experiéncia vivida através dos mass media. (PCCS, Igreja e Internet, 2000, n.4)

Atualmente, a internet tem um lugar importante na vida das pessoas. Através dela, os alunos,
comunicam, interagem, conhecem, experienciam novas sensacdes, criam padrdes de
comportamentos, gostos e formam juizo de valores. Através da tecnologia digital e de uma
linguagem propria desta geragdo, este espaco pretende mostrar a perspetiva e proposta cristd da
vida e do mundo através de recursos educativos e ferramentas digitais que comuniquem de uma
forma eficaz a mensagem e consigam ir encontro das suas realidades e necessidades. Pretende
ainda ser um espacgo de promogdo da dignidade humana, de discernimento, de construcéo e
desconstrucéo de aprendizagens, de dialogo, de encontro de culturas, religides, ideias e opinides
e de conhecimento da mensagem e vida cristd. Um espaco de apoio para os professores e um

espaco de descobertas para os alunos.
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CAPITULO 2 | RECURSOS DIGITAIS: ENQUADRAMENTO TEORICO

2.1. Os Recursos Digitais na Educacéo

A integracdo das tecnologias digitais em ambientes educativos encontra-se, atualmente, em
grande expanséo e tem vindo a ganhar um papel cada vez mais significativo na vida quotidiana
das pessoas, nomeadamente nos jovens, que recorrem frequentemente as tecnologias para se

ligar ao mundo, aos amigos, a familia e expressar opinides.

A Escola tem vindo a adaptar-se a esta nova exigéncia e procura desenvolver estratégias e
préticas didaticas mais significativas que promovam ambientes educativos inovadores, através
da utilizacdo de ferramentas e recursos digitais. Por conseguinte, torna-se imprescindivel que
os professores desenvolvam competéncias digitais que lhes permitam compreender como
elaborar, utilizar e avaliar ferramentas e recursos digitais, que se adequem ao seu contexto e ao
objetivo da aprendizagem de acordo com o Quadro Europeu de Competéncia Digital para
Educadores (DigCompEdu):

As tecnologias digitais podem melhorar as estratégias de ensino e aprendizagem de muitas
maneiras diferentes. No entanto, independentemente da estratégia ou abordagem pedagégica
escolhida, a competéncia digital especifica do educador reside em orquestrar efetivamente a
utilizacdo de tecnologias digitais nas diferentes fases e configuracbes do processo de
aprendizagem. [...] o verdadeiro potencial das tecnologias digitais reside na mudanca de foco
do processo de ensino: de processos dirigidos pelo educador para processos centrados no
aprendente. Assim, o papel de um educador digitalmente competente é ser um mentor e guia
para os aprendentes, nos seus esforgcos progressivamente mais autonomos de aprendizagem.
Neste sentido, os educadores digitalmente competentes devem ser capazes de desenhar novos
caminhos, suportados por tecnologias digitais, de prestar orientacdo e apoio aos aprendentes,
individual e coletivamente e iniciar, apoiar e monitorizar atividades de aprendizagem
colaborativas e autorreguladas.®

O documento citado, publicado em 2017 com o titulo o "European Framework for the Digital
Competence of Educators: DigCompEdu™ pelo Joint Research Centre da Comisséo Europeia,
apresenta um quadro de competéncias digitais para os educadores, na Europa, com o objetivo
de promover um conjunto especifico de competéncias digitais para a sua profissdo, mas também

para impulsionar a inovacao da educacao aproveitando todo o potencial das tecnologias digitais.

8 Margarida Lucas e Anténio Moreira, DigCompEdu: Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores,
(Aveiro: UA, 2018), 20.
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De acordo com a visdo da Comissao Europeia, que defende uma educacao digital de qualidade,
eficiente, equitativa e acessivel nas escolas dos Estados membros,® e cumprindo as diretrizes
do DigCompEdu, a 21 de abril de 2020, em Portugal, foi apresentado o Plano de Ag&o para a
Transicdo Digital, na Resolucdo do Conselho de Ministros n.°30/2020, no qual se prevé o
desenvolvimento de um programa de transformacdo digital das escolas. Um dos objetivos
principais é o desenvolvimento de competéncias digitais dos professores, de modo a incentiva-
los a criar e utilizar ferramentas digitais para melhorar e inovar a educagdo. Desde ent&o, as
ferramentas e recursos educativos digitais, tém vindo a ocupar, na escola, uma funcéo

importante, na inovagdo e no modo de ajudar a aprender.

Estas transformac0es sociais e transicdes digitais refletem-se na educacéo e de modo especifico
na disciplina de EMRC. Nesta sec¢do, procurar-se-a uma visdo geral do problema, a partir de

referenciais teodricos, segundo trés enfoques:

e Recursos Educativos Digitais (RED);
e Recursos Educativos Abertos (REA);

e Repositorios Digitais de Recursos Educativos

2.2. Recursos Educativos Digitais

Atualmente, a tematica dos recursos educativos digitais ja se encontra bastante investigada na
literatura académica. No entanto, a terminologia e o conceito tém sofrido algumas alteracoes
consoante as concecOes adotadas pelos diversos autores, resultando dai um vasto leque de
defini¢Bes de Recursos Educativos Digitais (RED). Nesse sentido, optou-se por estudar referenciais
tedricos que melhor se enquadrassem no contexto educacional portugués e que pudessem ajudar a

definir o conceito de RED.

A definicdo de RED adotada neste estudo, sera a de José Luis Ramos , em colaboragéo com outros
autores, presente no artigo «Recursos educativos digitais: reflexdes sobre a pratica» dos Cadernos

Sacausef'?. No entanto, serdo considerados outros estudos, nomeadamente da autora Maria Pinto'?,

% Comissdo Europeia. Comunicacdo da Comissdo ao Parlamento Europeu, ao Conselho, ao Comité Econémico e
Social Europeu e ao Comité das Regides: Plano de Acdo para a Educacdo Digital 2021-2027 (Bruxelas:
Comissao Europeia,2020), 1.

12 José Luis, Vitor Duarte Teodoro Ramos e Francisco Melo Ferreira, «Recursos educativos digitais. Reflexdes
sobre a préatica», Cadernos SACAUSEF, n.°7, (2011):11-34.

13 Maria Pinto, «Evaluacion de la calida de recursos electronicos educativos para el aprendizaje significativo»,
Cadernos SACAUSEF, n.%2 (s.d): 25-43.
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que ajudardo a especificar e descrever os principais atributos e carateristicas dos RED para que

possamos ter uma visao mais abrangente.

Segundo José Luis Ramos, os RED sdo «entidades digitais, produzidos especificamente para fins
de suporte ao ensino e a aprendizagem».’* Neste conceito, podem ser considerados RED um

produto de software, um documento, ou colecdes de documentos *° e ainda:

[UIm jogo educativo, um programa informéatico de modelagdo ou simulagdo, um video, um
programa tutorial ou de exercicio pratico, um ambiente de autor ou recursos mais simples na
sua dimensdo de desenvolvimento como um blogue, uma pagina web, ou uma apresentacéao
eletronica multimédia, etc. desde que armazenados em suporte digital e que levem em linha de
conta, na sua concecao, consideracdes pedagdgicas.®

Segundo os mesmos autores, 0s RED devem agregar cumulativamente 0s seguintes atributos:

— clara finalidade educativa,

— responder as necessidades do sistema educativo portugués,

— apresentar uma identidade auténoma relativamente a outros objetos e servicos de
natureza digital,

— satisfazer critérios pré-definidos de qualidade nas suas dimensdes essenciais. '

Muito embora estes autores nao classifiguem de forma clara os diferentes tipos de RED, para a
autora Maria Pinto, estes podem ser classificados por categorias, tais como: software educativo,
plataformas educativas, portais de contetdos educativos, tutoriais de aprendizagem, dossiers
eletronicos e diretdrios validados de recursos. Considera ainda que a maioria dos RED contém
caracteristicas especificas que os definem, nomeadamente: a hiperligacdo e atualizacdo
continua de conteddos e atividades; a interacdo do aluno com os contetdos e atividades; a
possibilidade de realizar atividades sincronas e assincronas; a facilidade de acesso ao recurso
por estar em rede; a utilizacdo de recursos multimédia de modo a facilitar a compreensdo e
aprendizagem; a adaptacdo as caracteristicas dos alunos e estimulacdo da aprendizagem através

de atividades interativas.!®

As abordagens e estratégias de ensino e de aprendizagem devem adequar-se a funcéo e
finalidade dos recursos utilizados, na medida em que somente dessa forma os professores e

alunos poderéo desenvolver um trabalho educativo eficaz.

14 José Ramos et al., «Recursos educativos digitais. Reflexdes sobre a pratica»,13.

15 Cf. José Luis Ramos et al., Portal das Escolas - Recursos educativos digitais para Portugal: estudo estratégico
(Lisboa: GEPE, 2010), 25.

16 José Ramos et al, «Recursos educativos digitais. Reflexdes sobre a pratica»,13.

17 José Luis Ramos et al., «Modelos e praticas de avaliagdo de recursos educativos digitais», Cadernos
SACAUSEF, n.°2, (s/d): 80.

18 Cf. Maria Pinto, «Evaluacion de la calida de recursos electrénicos educativos para el aprendizaje significativo»,
29.
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Um recurso digital, cujos elementos permitam a modelacdo, a simulacdo, a animacdo, a
combinacdo multimédia, a interatividade (que pode assumir formas diferentes), induz
certamente, estratégias de ensino e modos de aprendizagem diversificadas e que podem ser
orientadas para a manipulacdo dos objetos, para a interagdo com os elementos do recurso, para
a observacdo ou representacdo dos fendmenos, ou ainda para a aprendizagem de conceitos e
teorias através da combinacdo de imagens, palavras e sons, etc. Ou seja, recursos que
possibilitem aos professores e alunos desenvolverem trabalho educativo diferente e com mais-
valias claras, em relagdo ao que poderiam desenvolver com o apoio de meios tradicionais de
ensino. %

De uma forma mais especifica, José Luis Ramos , em colaboragdo com outros autores, considera
que os RED permitem e devem explorar caracteristicas Unicas da tecnologia, promovendo
processos de aprendizagem que ndo podem ser desenvolvidos atraves de recursos e estratégias
pedagdgicas tradicionais, potenciando de forma significativa novos contextos educativos,
novos objetivos e novos modos de aprendizagem.?* Neste sentido, para este autor, nem todos
0s recursos digitais podem ser considerados de RED, muito embora apresentem qualidade e
grande potencial educacional, pois ndo foram criados e desenvolvidos com esse objetivo

especifico.

Outras defini¢cbes encontradas na literatura salientam uma perspetiva mais abrangente do
conceito de RED, tal como acontece com a proposta apresentada pela British Educational
Communications and Technology Agency (BECTA): «na educac¢do, um recurso digital é tudo
0 que pode ser armazenado em formato digital e adotado ou adaptado para uso na
aprendizagem»?2, enquanto que outros autores associam o conceito de RED ao conceito de
Objeto de Aprendizagem (OA), «uma vez que, partes desses objetos ou todo o conjunto, fazem
parte de um RED»%,

O termo, “objetos de aprendizagem”, ou como referido nos paises anglo-saxoénicos de “learning
objects”, tem diversas designagdes 2* e 0 seu conceito foi evoluindo, sendo uma das mais
consensuais a da Comité de Normas Tecnoldgicas de Aprendizagem (LTSC) do Instituto de

Engenheiros Elétricos e Eletronicos (IEEE) que afirma:

0s objetos de aprendizagem s&o [...] qualquer entidade, digital ou ndo digital, que pode ser
usada, reutilizada ou referenciada durante a aprendizagem apoiada pela tecnologia. Exemplos

20 José Ramos et al., «Recursos educativos digitais. Reflexdes sobre a pratica»,15.
21Cf., José Ramos et al., « Recursos educativos digitais. Reflexdes sobre a pratica»,19-20.
22 BECTA. Choosing and using digital learning resources. (Conventry: BECTA, 2007),1.

23 Neide Medeiros et al., «Recursos educativos digitais: Uma revisdo de literatura em anais de congressos em
informatica na educacdo», em Il Congresso sobre Tecnologias na Educacao, ed. J. Filho, D. Maia ¢ M. Silva
(Cearéa: Universidade Federal do Ceara, 2018), 478.

24 Cf. Fernando Rui Pinheiro Campos, «Os professores como autores e editores de recursos educativos digitais:
uma investigag8o-a¢do na escola» (Tese de Doutoramento, Universidade de Lisboa: Instituto de Educagdo, 2012),
15.
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de aprendizagem apoiada pela tecnologia incluem sistemas de formacdo baseados em
computador, ambientes de aprendizagem interativos, sistemas inteligentes de instrucdo
assistidos por computador, sistemas de aprendizagem a distancia e ambientes de aprendizagem
colaborativos. Exemplos de objetos de aprendizagem incluem: conteddo multimédia, contetdo
instrutivo, objetivos de aprendizagem, software instrutivo e ferramentas de software, e pessoas,
organizagdes ou eventos referenciados durante o learning suportado pela tecnologia (LOM,
2000).

Segundo David Wiley, esta definicao é bastante ampla e, por esse motivo, restringe o conceito
de objeto de aprendizagem a «qualquer recurso digital que pode ser reutilizado para apoiar a

25

aprendizagem»<°, nomeadamente arquivos de multimédia, paginas web e outros meios ou

aplicacBes que apoiam e otimizam o processo de ensino e aprendizagem.

A partir dos diversos conceitos até aqui abordados, conclui-se, de forma abrangente, que 0s
recursos digitais utilizados em contexto educativo, contextualizados e validados na sua
qualidade cientifica e pedagogica, contribuem para a formacao integral do aluno e vdo ao
encontro das principais orientacfes europeias no que se refere ao desenvolvimento das
competéncias que todos os cidaddos devem possuir no século XXI , tornando a aprendizagem
mais estimulante, envolvente, motivadora e inclusiva para todos os alunos. 2 Os RED
potenciam estratégias pedagogicas inovadoras e centradas no aluno, tornando-o num agente

ativo autbnomo, que interage, cria, interpreta e confere valores e significados ao conhecimento.

No entanto, a mudanca de paradigma do modelo tradicional de educacéo, ndo reside na simples
utilizagdo de ferramentas e recursos digitais em contexto educativo, mas no modo como S&o
colocados ao servico de uma abordagem pedagdgica inovadora e transformadora, pois o papel
das tecnologias digitais em contexto educativo ndo é apoiar a pedagogia tradicional do professor
expositivo de contetdos, mas sim apoiar 0s alunos no seu processo de aprendizagem auténomo,

sob a orientagéo do professor. 2’

%5 David Wiley, «Connecting learning objects to instructional design theory: A definition, a metaphor, and a
taxonomys», em The Instructional Use of Learning Objects: Online Version, ed. David Wiley (Utah State
University, 2000), 7.

% Cf. BECTA, Choosing and using digital learning resources, 1.

27 Cf. Marc Prensky, «The Role of Technology in Teaching and the Classroom», Educational Technology 48, n.° 6
(2008): 64.
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2.3. Recursos Educativos Abertos

Os Recursos Educativos Abertos (REA) sdo instrumentos fundamentais para a educacéo e a
sociedade porque facilitam a resolucéo de problemas atuais e permitem aceder a oportunidades
futuras, considerando o aumento da multiplicidade de ferramentas digitais e tecnoldgicas e a
velocidade e facilidade com que atualmente se criam e partilham recursos digitais na area da
educacdo em diversos ambientes digitais.

2.3.1. Conceito

A evolucéo da tecnologia e da internet alargou o acesso, a producdo e a partilha de informagdes
e conhecimentos a pessoas fora das comunidades profissionais e especialistas dessas mesmas
areas e trouxe novas oportunidades para a Educacdo. Além de a integracdo das tecnologias
digitais em contexto educativo possibilitar novas abordagens e estratégias pedagogicas, permite
também uma aprendizagem aberta, flexivel e colaborativa, concedendo aos professores uma
maior liberdade na escolha de recursos que mais se adequam as motivagdes, necessidades e
ritmo de aprendizagem dos alunos. Simultaneamente, permite estudar e trabalhar de forma
colaborativa e ativa entre alunos, alunos e professores e entre professores, quer de forma

sincrona ou assincrona e a partir de qualquer parte do mundo.

Devido a0 momento pandémico que vivemos no passado recente, 0 ensino remoto de
emergéncia (emergency remote teaching — ERT), implicou a uma pequena mudanca na forma
de ensinar e aprender, na qual as ferramentas, recursos e contetdos digitais, assumiram um
papel importante para a continuacdo do processo de ensino e aprendizagem. Desde entéo, tem-
se verificado um aumento de producdo digital de recursos de apoio a aprendizagem na internet,
por parte dos professores, nomeadamente nas redes sociais, web sites e blogs, partilhados de
forma aberta e acessiveis a qualquer pessoa, possibilitando a sua reutilizacdo quer pelos alunos,

quer por outros professores, muitas vezes, sem qualquer constrangimento ou custos associados.

Os recursos, ferramentas ou conteudos digitais, de diferentes formatos e areas tematicas, que
sejam de dominio publico e de licenca aberta que possam ser reutilizados no processo educativo

sdo designados por Recursos Educativos Abertos (REA).

Este termo surgiu, do inglés Open Educational Resources (OER) e mencionado pela primeira
vez pela UNESCO no «Férum sobre o impacto dos materiais didaticos abertos do Ensino

Superior nos paises em desenvolvimento» realizado em Paris, em 2002:

1. O nome recomendado é Recursos Educativos Abertos. As alternativas citadas sdo cursos
abertos, recursos de aprendizagem abertos e recursos abertos de ensino/aprendizagem.
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2. Na defini¢cdo dos Recursos Educativos Abertos, os elementos a considerar sdo:

—A visdo para 0 servico: abrir 0 acesso ao recurso, com provisao para adaptacao.

—0O método de provisao: habilitado pelas tecnologias da informagdo e comunicac&o.

—O grupo-alvo: uma comunidade diversificada de utilizadores.

—O objetivo: fornecer um recurso educativo e ndo comercial
3. A definicdo recomendada de Recursos Educativos Abertos é: a disponibilizacdo aberta de
recursos educativos, possibilitada por tecnologias de informagéo e comunicagéo, para
consulta, utilizagéo e adaptacdo por parte de uma comunidade de utilizadores para fins ndo
comerciais.?®

Muito embora o grupo de trabalho tenha definido o objetivo e o conceito de REA, muitos
autores consideram-nos vagos, podendo facilmente ser encontrados na literatura, diversas
definicdes de REA distintas entre si. No entanto, todas sdo consensuais em considerar que 0
que se pretende com os REA, é tornar o ensino e a aprendizagem acessivel e equitativo a toda
a humanidade. No documento «Recomendacéo sobre Recursos Educativos Abertos», de 2019,
a UNESCO aperfeicoou a definicdo de REA. Trata-se de «materiais de aprendizagem, ensino
e investigacdo em qualquer formato e meio, que residam no dominio publico ou estejam sob
direitos de autor que tenham sido liberados ao abrigo de uma licenga aberta, que permitam o
acesso sem custos, a reutilizagdo, a adaptacdo e a redistribuicdo por outros.»?° Assim volta-se
a reafirmar a importancia dos REA para o0 acesso universal, equitativo e inclusivo da educacéo
e do conhecimento, nomeadamente para grupos mais vulneraveis, e a sua importante
contribuicdo para a paz, o desenvolvimento social e economico sustentavel e o didlogo
intercultural, visto que, como sublinha Diane Chembers, a «utilizagdo de REA reduziu
significativamente o custo de educacdo para muitos alunos e fez com que o acesso a uma
educacdo de qualidade e a precos acessiveis seja alcancavel, nomeadamente para grupos mal
servidos»*® e em maio de 2020, a UNESCO, face a situagdo pandémica e a necessidade de
garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem, através do ERT, publica o
documento « Guidance on Open Educational Practices during School Closures: Utilizing
OER under COVID-19 Pandemic in line with UNESCO OER Recommendation» que visa
promover e ajudar a implementacéo de préaticas educativas abertas e de recursos educativos

abertos com vista a melhoria nos resultados da aprendizagem.

Séo exemplos de REA: cursos completos, modulos de conteldo, objetos de aprendizagem,

colecOes e revistas, softwares, ferramentas de desenvolvimento de contetdos e comunidades

2 UNESCO, « Forum on the Impact of Open Courseware for Higher Education in Developing Countries,
UNESCO, Paris, 1-3 July 2002: final report», acedido a 10 de maio de 2022,
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000128515.locale=en.

2 UNESCO, Recommendation on Open Educational Resources (Paris: UNESCO, 2019), 5.
%0 Diane Chembers, Acessible Open Educational Resources (OER): briefing paper. (Paris: UNESCO,2022),3.
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de aprendizagem online, licencas de propriedade intelectual, infograficos, mapas, musicas,

videos, audios, jogos e outros materiais que possam apoiar a aprendizagem.

Muito embora os RED e os REA possam parecer semelhantes, quanto a forma, por recorrem
ao uso de tecnologias, de estratégias e métodos pedagogicos inovadores centrados no aluno,
ambos divergem quanto a esséncia. Os RED sao entidades de aprendizagem digitais, criados
com claro e especifico intuito educativo por um professor ou profissional, estando a sua
utilizacdo e partilha, muitas vezes, limitada aos termos de utilizacdo e o(s) direito(s) de
autor(es), tém identidade e autonomia prépria em relacéo a outros objetos e induzem, de forma
clara, a estratégias de ensino e de aprendizagem inovadores e diversificados. Os REA séo
objetos de aprendizagem, ensino e investigacdo em qualquer formato, por vezes criados com
outro propdsito para além da aprendizagem, de acesso e licenca aberta de modo a possibilitar

0 processo reutilizacdo, adaptacéo e partilha dos recursos originais e derivados.

2.3.2. Potencialidades dos REA

Além dos beneficios inerentes ao acesso livre, os REA possibilitam ao aluno explorar
contetidos ndo curriculares de forma auténoma, mas orientada, a desenvolver competéncias
sociais e digitais e fomenta o trabalho colaborativo e criativo entre os seus utilizadores. Por
outro lado permitem ao professor adequar materiais de acordo com as motivagdes, as
necessidades de aprendizagem, as condicOes logisticas/tecnolégicas, os contextos, as culturas
e as realidades locais dos alunos, facilita a introducdo de novos recursos ou contetidos
relevantes e sobretudo, transforma os alunos e professores em autores ou coautores de
conhecimentos ativos e ndo meros consumidores de informacdo reduzindo de forma

significativa os custos inerentes aos materiais de apoio ao ensino.

A participacdo comprometida e ativa na criacdo e utilizagdo dos REA potencializam um vasto
numero de recursos marcados pela identidade e diversidade cultural, étnica, econémica e
religiosa propria das comunidades de aprendizagens. Porém, a UNESCO, no documento
«Diretrizes para os Recursos Educacionais Abertos no Ensino Superior», refere que este

potencial educativo transformador dos REA esta dependente de fatores como:

1. melhorar a qualidade dos materiais de aprendizagem, através de processos de revisao por
pares;

2. colher os beneficios de contextualizagdo, personalizagdo e localizacao;

3. enfatizar a abertura e melhorar a qualidade;

31 Cf. OECDI/CERI. Giving knowledge for free the emergence of open educational resources (Paris: OECD,2007),
30-31.
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4. desenvolver competéncias para a criacdo e utilizacdo de REA como parte do
desenvolvimento profissional dos docentes;

5. atender as necessidades de determinados grupos de alunos, como por exemplo aqueles que

tém necessidades especiais;

otimizar o empenho do pessoal institucional e dos orgamentos;

ajudar os alunos nos seus idiomas locais;

8. envolver os alunos na sele¢do e adaptacdo dos REA, de modo a empenha-los mais
ativamente no processo de aprendizagem;

9. utilizar materiais desenvolvidos localmente com o devido reconhecimento.*?

~No

Consciente dos beneficios dos REA, a UNESCO, em conjunto com governos e instituicoes, tem
procurado implementar politicas publicas e institucionais®® de modo a incentivar e fomentar o
conhecimento e a utilizagdo préatica dos REA no processo de ensino e aprendizagem, formal ou
informal, presencial ou online, sincrono ou assincrono, mediante critérios de qualidade, que

conduzam a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes.

2.3.3. Os 5 Rs de abertura REA

A nocdo de acesso aberto na pratica dos REA encontra-se associado, sobretudo, a dois aspetos
técnicos: acesso aberto e licenca aberta. Por acesso aberto entende-se 0 acesso a materiais de
licenca aberta que pode ser lido e utilizado, segundo as condicdes do autor, através da Internet.®*
Os REA devem possuir de forma explicita uma licenca que facilite o acesso, a utilizag&o,
adaptacdo e partilha. Assim é fundamental que todos os REA possuam uma licenca aberta que
possibilite diferentes tipos de utilizagio * e a partilha dos recursos originais e derivados, sem

que seja necessario ter a autorizacdo prévia do detentor dos direitos autorais do recurso.

Para definir o conceito de abertura dos REA, David Wiley, fundamentou-se nos principios das
liberdades do software aberto e gratuito e estabeleceu cinco agdes correspondentes a cinco
direitos/liberdades, que devem ser permitidos exercer sobre 0s REA: retain, revise, remix, reuse

e redistribute;3®

- Retain (Reter) — o direito de fazer, possuir e controlar copias do conteudo.

32 UNESCO, Diretrizes para recursos educacionais abertos (REA): no ensino superior (Paris: UNESCO, 2015),
3.
33 Declaragéo da Cidade do Cabo de 2007 sobre Educacdo Aberta; Declaracdo de Dakar de 2009 sobre REA e a
Comunidade de Aprendizagem; Declaracao de Paris em 2012 sobre REA; Orienta¢des da UNESCO em 2011
sobre REA no Ensino Superior; Orienta¢des da UNESCO em 2020 sobre praticas educativas abertas e utilizacao
de REA durante os encerramentos escolares no &mbito da Pandemia COVID-19.
34 Neil Butcher, Asha Kanwar e Stamenka Uvalic-Trumbic, A Basic guide to open educational resources (OER)
(Paris: UNESCO, 2011), 9.
35Cf. Fredric Litto e Jodo Mattar, orgs, Educacdo aberta online: pesquisar, remixar e compartilhar (Sdo Paulo:
Artesanato Educacional, 2017),29-31.
36 Cf. Wiley, D. A., «The Access Compromise And The 5th R», publicado a margo 5, 2014, acedido a 1 de agosto
de 2022, http://opencontent.org/blog/archives/3221.
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- Reuse (Reutilizar) — o direito de usar o contetdo de varias maneiras.

- Revise (Revisar) — o direito de adaptar, ajustar, modificar ou alterar o prdprio contetdo.
- Remix (Remixar) — o direito de combinar o conteudo original ou revisado com outro
conteudo aberto para criar algo novo.

-Redistribute (Redistribuir) — o direito de compartilhar cépias do contetdo original, suas
revisGes ou seus remixes com outras pessoas. '

Segundo este autor, a abertura dos cinco “Rs”” amplia as possibilidades pedagogicas ao permitir
reter, reutilizar, adaptar, remixar e redistribuir os recursos derivados, mas para tal, é

fundamental que estes sejam legitimados pela adogdo de licencas abertas.

Através de um esquema ilustrativo, da autoria de Mara Mazzardo e Ana Nobre, podemos de
uma forma sintética compreender os conceitos fundamentais de REA da UNESCO e o efeito

crescente e ascendente que a permisséo dos 5 “Rs” pode provocar sobre um REA.

Figura 1 — Conceito de REA

O que sdo REA? séo—[ materiais de ensino, aprendizagem e investigacéoj
[Em quais formatos? em’—[ qualguer suporte ou midia, digital ou nédo )

Uso
que estdo em Dominio _ /
s30 recursos Piblico ou sde disponibilizados @\permmem__ Adaptacdo
com Licenca Aberta
COm poucas ndo permitir Redistribuigao gratuita

sem

Como sdo
disponibilizados?

Conceito de REA
(UNESCO, 2012)

O que significam as expressdes

—— restriges ol
“sem restricies” e \ | Uso comercial

"com poucas restrigoes?”
s ¢ Ao Adaptar/Remixar

~ redistribuir com a [ou com poucas Restrigbes ]
sem restricBes licenga do REA original

permitem
| Copiar (reter)
Reuse
.. Uso comercial
Redistribute _

Remix Redistribuir [Adaptar}Remixar]

Revise

Revise
Reuse

Retain

(Figura de Mazzardo M. e Nobre A., 2020, Recursos Educacionais Abertos
e as novas formas de producéo de material didatico (S&o Paulo: Pimenta Cultural), 151)

Este ciclo que envolve criar, reter, reutilizar, revisar, remixar e redistribuir um recurso,
designado por “circulo virtuoso™®, ¢ um movimento fundamental para o aumento de niimero
de REA e 0 acesso ao conhecimento de forma livre e equitativa. No entanto, para que um

recurso digital aberto cumpra o seu objetivo e as suas possibilidades pedagdgicas, é

37 Wiley, D. A., «The Access Compromise And The 5th R».
38 Cf. Litto e Mattar, orgs, Educacéo aberta online: pesquisar, remixar e compartilhar,34.
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fundamental que o seu autor primario, conceda o acesso e liberdade para reutilizar e/ou

modificar.

2.3.4. O licenciamento de REA

Os recursos educativos abertos estdo assentes em dois pilares: o acesso aberto e a licenca aberta,
0 que implica que estes estejam cobertos por um enquadramento legal que permite a sua
utilizacdo. No entanto, um recurso que possua licenga aberta, ndo significa que seja permitido
exercer sobre ele todas as liberdades, pois existem licencas mais restritivas e outras mais
flexiveis consoante as condicdes do autor. De modo a facilitar o uso, revisdo, traducao, melhoria
e partilha dos recursos educativos originais e derivados, a Declaracdo da Cidade do Cabo, de
2007, apela a todos os educadores, autores, editores e instituicdes o uso de licenga aberta e

segundo 0 mesmo documento, estas atitudes:

[V]do ajudar os professores a procurar exceléncia no seu trabalho e proporcionar novas
oportunidades de visibilidade e impacto global. Elas vao acelerar a inovagéo no ensino. Elas vao
dar mais controle sobre o processo de aprendizagem aos estudantes [...]. Mais importante ainda,
temos uma oportunidade de melhorar drasticamente a vida de centenas de milhdes de pessoas
em todo o mundo através de oportunidades de aprendizagem e de recursos educacionais
livremente disponiveis, de alta qualidade, localmente relevantes.*

O acesso e a licenca livre de recursos educativos implicam que os autores ou detentores legais
dos direitos autorais desses recursos concedam, antecipadamente, o direito de acesso e

utilizagdo dos mesmos, tal como refere a «Declaracdo de Berlim sobre Acesso ao

Conhecimento nas Ciéncias e Humanidades», de 2003:

O(s) autor(es) e o(s) detentor(es) dos direitos de tais contribuicGes concede(m) a todos os
utilizadores o direito gratuito, irrevogavel e mundial de Ihes aceder, e uma licenga para copiar,
usar, distribuir, transmitir e exibir o trabalho publicamente e realizar e distribuir obras derivadas,
em qualquer suporte digital para qualquer propdsito responsavel, sujeito a correta atribui¢do da
autoria (as regras da comunidade, continuaréo a fornecer mecanismos para impor a atribuicdo e
uso responsavel dos trabalhos publicados, como acontece no presente), bem como o direito de
fazer um pequeno nlmero de cdpias impressas para seu uso pessoal.*?

Num estudo realizado pelo autor Jodo Henriques, este defende que o0 acesso aberto aos materiais
ndo supbe uma abdicacao dos direitos autorais dos mesmos: «o autor, detentor do seu direito,

partilha o material nas condi¢des por si definidas. Os direitos que 0 autor ndo autoriza,

41 Cf. Richard Baraniuk et al., «Cape Town Open Education Declaration: Unlocking the promise of open
educational resources», acedido a 7 de junho de 2022, https://www.capetowndeclaration.org/read/.

42 Sociedade Max Planck, «Declaracdo de Berlim sobre Acesso ao Conhecimento nas Ciéncias e Humanidades»,
acedido a 15 de junho de 2022. https://openaccess.mpg.de/Berlin-Declaration.
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continuam a ser reservados».*® Portanto, ao selecionar um recurso é fundamental verificar se
este possuiu, ou ndo, uma licenca que indique a condig&o e limites da sua utilizacéo.
Atualmente, existem diversos sistemas que administram o licenciamento de contetdos e
recursos educativos, sem ser necessario recorrer a servicos profissionais. S80 modelos de
licenciamento simples, gratuitos que facilmente podem ser utilizados para licenciar os materiais
produzidos. O modelo de licenciamento de direito de autor aberto mais conhecido e utilizado é
0 Creative Commons (CC).

Fundado em 2001, pelo advogado norte americano, Lawrence Lessing, a Creative Commons, é
uma organizacao sem fins lucrativos que garante o reconhecimento, de uma forma simples,
padronizada e legal, dos direitos de autor ao criador do trabalho ao mesmo tempo que
estabelecem as condicdes de utilizacéo e partilha da sua obra.

As licencas CC tém varios tipos de permissdes, umas mais abertas e outras mais restritivas, que
quando combinadas, permitem gerar sete tipos de licencas diferentes explicadas nos quadros

seguintes.

Quadro 1 — Simbologia Creative Commons

fcone Sigla Descricao

® BY O crédito deve ser dado ao criador

@ NC Apenlals usos ndo comerciais da obra sdo
permitidos

@ ND Naio sdo permitidos derivados ou adaptacdes da
obra

@ SA Adaptagdes devem ser compartilhadas nos
mesmos termos
Permite aos criadores desistir dos seus direifos

CCO0  autorais e colocar seus trabalhos em dominio
publico mundial.

43 Jodo Maria Gomes Henriques, «Catalogo de carateristicas para analise e avaliagdo de Recursos Educacionais
Abertos (REA): ferramenta de avaliagdo no formato checklist», (Dissertacdo de Mestrado, Universidade Aberta,
2016), 23.
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Quadro 2 — Licencas Creative Commons

Licengas mais Licenca Permissdes e Implementacéo dos 5Rs
abertas

A Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
@ oA construam o material em qualquer meio ou formato, sem
condigoes.

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
construam o material em qualquer meio ou formato, desde que a
atribuicéo seja dada ao criador. A licenga permite o uso comercial.

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
construam o material em qualquer meio ou formato, desde que a
atribuicdo seja dada ao criador. A licenca permite o uso
comercial. Se vocé remixar, adaptar ou desenvolver o material,
devera licenciar o material modificado sob termos idénticos.

® ®

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
construam o material em qualquer meio ou formato apenas para
fins ndo comerciais e apenas enquanto a atribuicdo for dada ao
criador.

E REA

(&)
=[]
®

=z
7]

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
construam o material em qualquer meio ou formato apenas para
fins ndo comerciais e apenas enquanto a atribuicdo for dada ao
criador. Se vocé remixar, adaptar ou desenvolver o material,
deveré licenciar o material modificado sob termos idénticos.

(&)
S)
%)
©

BY NC SA

Permite que os utilizadores copiem e distribuam o material em

qualquer meio ou formato apenas de forma nédo adaptada, e apenas

E,\, ND enquanto a atribuicdo for dada ao criador. A licenga permite o uso
comercial.

®
@
®

Permite que os utilizadores copiem e distribuam o material em

@@@@ qualquer meio ou formato apenas de forma néo adaptada, apenas
Ew NG ND para fins ndo comerciais e apenas enquanto a atribuicao for dada

ao criador.

N&o é REA

(Fonte: https://creativecommons.org/about/cclicenses/ . Organizacéo: autora)

<

¥  Licengas mais
fechadas

Como observa o autor Jodo Henriques no estudo realizado, o facto de um Recurso Digital ser
enquadrado por uma licenca aberta CC ndo o torna necessariamente num REA: «se 0 seu
objetivo é a partilha e permitir que outros distribuam, remixem, adaptem e criem a partir do seu
trabalho original, as licencas Creative Commons podem tornar-se muito restritivas»*. De
acordo com a linha de pensamento do autor, isto significa que apenas as licengas, sem quaisquer
tipos de restri¢cBes devem ser consideradas REA. Assim, a licenga CCO é a Unica que ndo coloca

qualquer restri¢do na sua utilizacdo e partilha. No entanto, ndo oferece protecao contra possiveis

4 Jodo Maria Gomes Henriques, «Catalogo de carateristicas para analise e avaliacdo de Recursos Educacionais
Abertos (REA): ferramenta de avaliagdo no formato checklist»,28.
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concorréncias desleais. Por questdes éticas e cientificas, os utilizadores que pretendam utilizar

ou adaptar recursos, deverdo sempre citar os autores originais.

2.3.5. REA e os professores

De acordo com o documento «As diretrizes para REA no Ensino Superior» da UNESCO, a
responsabilidade da garantia da qualidade dos materiais de aprendizagem, incluindo os REA,
sdo os professores. Logo é fundamental que adquiram conhecimentos e competéncias para que
possam selecionar, criar ou reutilizar os REA mais indicados consoante a sua relevancia nas
estratégias de ensino e aprendizagem.* Nesse sentido, o documento traca orientacOes
especificas para os professores do Ensino Superior, mas que facilmente podem ser adaptadas
para os professores do Ensino Basico:

Desenvolver habilidades para avaliar REA.

a.
b. Considerar a possibilidade de publicar REA.

o

Selecionar, adaptar e contextualizar REA existentes.

e

Desenvolver o habito de trabalhar em equipa.

e. Procurar apoio institucional ou participar em formacdes para desenvolver
competéncias em REA.

Estimular a participagdo dos alunos.

Promover os REA através de publicacdes de materiais desenvolvidos.

> a -~

Comentar e fornecer dados sobre o uso dos REA existentes.

Atualizar o conhecimento sobre direitos de propriedade intelectual, direitos autorais e

politicas de privacidade.

A producéo e reutilizacdo de REA desafia o trabalho colaborativo entre professores e implica,
além de conhecimentos cientificos e pedagogicos, competéncias digitais que permitam a
criacdo de recursos acessiveis, funcionais e atrativos para os alunos. Para as autoras Ana Nobre
e Elena Mallmann os REA desafiam os professores a um trabalho colaborativo entre si rede e

potenciam o dialogo e a partilha de diferentes perspetivas sobre 0 mesmo assunto.

Apesar do esforgo realizado pelos professores e instituicdes, existem barreiras que dificultam

este processo de criagdo de reutilizacdo de REA, nomeadamente: falta de motivacéo, falta de

4 Cf. UNESCO, Diretrizes para recursos educacionais abertos (REA): no ensino superior, 10-11.

4 Cf. Ana Nobre e Elena Mallmann, «Recursos Educacionais Abertos: transposicéo didatica para transformagéo
e coautoria de conhecimento educacional em rede», Tecnologias da Informacdo em Educacdo - Indagatio
Didactica, V.8, n. 2 (2016): 158.
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competéncias tecnicas e digitais, pois nem todos os professores compreendem os beneficios dos
REA;* baixo conhecimento e disponibilidade para criagdo e adaptacéo; receio da qualidade
dos REA, baixo conhecimento tedrico e pratico dos aspetos legais.*® No sentido de colmatar
estas e outras dificuldades sentidas pelos professores portugueses, o Plano de Capacitacédo
Digital dos Docentes, de acordo com o DigCompEdu, tem procurado promover e incentivar o
desenvolvimento de competéncias digitais, nos dominios de selecdo, criacdo, modificacdo,
gestdo, protecdo e partilha de recursos digitais dos professores, de modo a aproveitar o potencial
das tecnologias de informacéo e comunicacdo para inovar praticas de educacdo e melhorar o
acesso a aprendizagem. °° E sobejamente reconhecido pelos governos, organizacdes e
instituicdes que «o dominio destas competéncias pode permitir a cada um ser um agente de
inovacdo e de melhoria da qualidade e da equidade do ensino e juntar-se assim a uma
comunidade dindmica, com uma envergadura mundial e assente nas realidades e necessidades

locais»®?.

2.4. Repositorios Educativos Digitais

Um repositorio de recursos educativos, além de outras vantagens, possibilita 0 armazenamento,
um trabalho de curadoria sobre os contetdos partilhados, orientacdo na pesquisa, selecdo de

recursos e materiais pedagdgicos e a cooperagdo entre os professores.

Devido a importancia que as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo tém na vida dos
alunos e professores a elaboracdo de um repositério de recursos educativos digitais constituiu

um apoio util no processo de ensino aprendizagem.

2.4.1. Conceito

Com o uso generalizado da internet e ferramentas digitais, tem-se assistido nos Gltimos anos
(em Portugal, de forma mais evidente apdés o primeiro momento do ensino remoto de
emergéncia) a proliferacdo de contetdos e recursos digitais com fins educativos em ambientes

digitais. No estudo estratégico realizado sob a coordenacdo de José Ramos sobre Recursos

48 Christopher Hassall e David I. Lewis, «Institutional and technological barriers to the use of open educational
resources (OERs) in physiology and medical education », Advances in Physiology Education, n.°41 (2017):77.

49 Cf. Alexandra Pounds e John Bostock, «Open educational resources (OER) in higher education courses in
aquaculture and fisheries: opportunities, barriers, and future perspectives», Aquacult Int, n. 27, (2019): 696.

50 Cf. Lucas e Moreira, DigCompEdu: Quadro Europeu de Competéncia Digital para Educadores, 7.

1 |OF, «Open Educational Resources Competency Framework OER», acedido a 4 de agosto de 2022,
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000266159_eng.locale=en.
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Educativos Digitais, constata que «a existéncia deste universo de recursos &, hoje em dia, um
bem inestimavel, constituindo a base para a emergéncia de uma “inteligéncia coletiva”, que
também coloca dificuldades de véria ordem, desde o acesso as fontes de informacdo e de
conhecimento, a pesquisa de recursos relevantes, a sua selecao e avaliacdo, aos direitos de

propriedade, a privacidade, a ética e aos valores»°2.

A abundancia e a dispersdo de informacédo e de recursos pela internet podem constituir um
obstaculo para professores e alunos que procuram uma resposta rapida e relevante, sendo a
gestdo de qualidade, a gestdo do tempo de procura e selecdo de recursos adequados, as
dificuldades mais relevantes. Face ao excesso de informacao existente no ambiente digital, José
Ramos, no estudo estratégico sobre RED, refere ainda a importancia do trabalho de curadoria
de informacéo, para encontrar, selecionar, organizar e propor um conjunto de informacdes e
recursos validados, de forma a ajudar e a orientar o utilizador na sua pesquisa.>® Nesse sentido,
0 excesso de informacdo, torna o papel dos repositorios digitais fundamental, permitindo
através de um sistema de armazenamento, organizacao e preservacdo de dados, a realizagdo de
pesquisa e acesso a colegdes de dados internos do repositério, e outras fontes de informacgdes

externas, devidamente validadas.

O conceito de repositério digital tem sido bastante debatido entre os especialistas da area, e tem
sofrido diversas alteracfes consoante as conce¢des adotadas pelos autores, tal como destaca
Costa no seu trabalho ao abordar a evolugéo do conceito de repositorio digital®*. Neste trabalho ndo
se pretende abordar ou refletir a evolugdo do conceito, mas recolher as principais carateristicas

desta ferramenta de forma a entender o funcionamento e as potencialidades da sua utilizacéo.

Em 1996, a Task Force on Archiving of Digital Information da Commission on Preservation &
Access define repositdrio digital como arquivos digitais®® . Em 2003, Clifford Lynch refere que
«0 repositorio institucional € um conjunto de servi¢os que uma universidade oferece aos

membros da sua comunidade para a gestdo e divulgacdo de materiais digitais criados pela

52 José Luis Ramos et al., Portal das Escolas-Recursos educativos digitais para Portugal: estudo estratégico,30.

53 Cf. Daniela Ramos, «Anotacdes para a compreensdo da atividade do “Curador de Informacdo Digital», em
Curadoria digital e o campo da comunicacao, org. Elizabeth N. Saad Correa (Sdo Paulo: ECA-USP,2012), 13-14.

4 Cf. Joaquim Costa, «A comunicacdo cientifica das ciéncias sociais e das humanidades nos repositorios
institucionais das universidades publicas portuguesas: estudo comparado» (Tese de Doutoramento, Universidade
Fernando Pessoa, 2015), 37- 41. http://hdl.handle.net/10284/5332.

55 Cf. Donald Waters e John Garrett, Preserving digital information, report of the task force on archiving of digital
information (Washington D. C.: Comission on Preservation and Acess e Research Group, 1996), iii.
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instituicdo e seus membros da comunidade»®® e em 2005, as co-autoras Rachel Heery e Sheila
Anderson do documento “Digital Repositories Review”, no &mbito do Digital Repositories
Programme, do Joint Information Systems Committee (JISC), consideram os repositdrios,
colecdes de objetos digitais, que se diferenciam de outras colecGes digitais pelas seguintes

caracteristicas:

- 0 contetdo é depositado no repositorio, seja pelo criador de contetdos, proprietario ou
terceiro,

- a arquitetura do repositério gere contetidos, assim como metadados,

- 0 repositério oferece um conjunto minimo de servicos basicos, por exemplo, colocar, obter,
pesquisar e controlar o acesso,

- 0 repositorio deve ser sustentavel e confidvel, bem apoiado e bem gerido.>’

De uma forma ampla conclui-se que, um repositério digital € um sistema de armazenamento
onde se encontram depositados e organizados conteudos digitais, no qual é permitida a pesquisa

e recuperacdo dos conteudos para uso posterior.

Os repositorios digitais podem ser classificados em repositdrios tematicos e repositorios
institucionais. Os repositorios tematicos reunem conteudos de disciplinas ou assuntos
especificos de uma comunidade. Os repositorios institucionais trabalham com a producéo
cientifica criada numa determinada instituicdo. No documento “Boas praticas para a
construcdo de repositorios institucionais da producdo cientifica” considera-se que um
repositério institucional de acesso aberto constitui um servico de informacdo cientifica e
«contempla a reunido, armazenamento, organizacdo, preservacao, recuperacao e, sobretudo, a

ampla disseminacio da informacao cientifica produzida na institui¢io».*®

Na 62 Conferéncia Ibérica de Sistemas e Tecnologias de Informacéo, Cornélia Castro, Sérgio
André Ferreira e Antonio Andrade, consideraram que 0s recursos publicados nos repositérios
institucionais em relacdo aos recursos publicados por via informal, tm maior visibilidade,
aceitacdo, rigor cientifico, respeito por aspetos legais, cumprem regras de seguranca,
autenticidade, integridade dos dados e tém uma qualidade mais controlada e destinados a
publicos especificos. No ambito educacional, os mesmos autores referem que, 0
desenvolvimento de repositérios facilita a disponibilizacdo e disseminacdo dos recursos

educativos pela comunidade educativa, facilita a atividade dos professores perante a existéncia

% Clifford Lynch, « Institutional Repositories: Essential Infrastructure for Scholarship in the Digital Age», em
ARL Bimonthly Report 226(2003), 2.

57 Rachel Heery e Sheila Anderson, Digital repositories review (Bath: Joint Information Systems Committee,
2005), 1-2.

8 Fernando Leite et al, Boas préaticas para a construcdo de repositdrios institucionais da producdo cientifica
(Brasilia: Ibict,2012), 7.
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de um amplo conjunto de possibilidades e proporciona o acesso a uma cole¢do mais
diversificada de contetidos.®® Para José Ramos e os seus colaboradores, um repositorio de

recursos educativos:

[E] entendido como um espaco virtual de ligagdo permanente a Internet, onde estdo armazenados
e mantidos dados em formato digital de origem e de natureza diversas, que possam ser alvo de
operacdes por parte dos utilizadores como, entre outras, 0 acesso, a inser¢éo, a classificacéo, a
catalogacdo, a consulta, a pesquisa, a organizagao, a marcagao, o comentario e a avaliagdol...].
Implica, pois, a existéncia de uma plataforma tecnoldgica destinada a armazenar e a
disponibilizar recursos aos professores, aos alunos e as escolas e a proporcionar 0 acesso a
colecdes de recursos de entidades parceiras neste projeto.®

O autor apresenta uma proposta de repositorio acessivel a toda a comunidade educativa que
permite aos utilizadores realizar operaces que dinamizam e atualizam o espaco digital em

beneficio de todos.

2.4.2. Repositérios REA

Os repositorios de contetidos de acesso livre e aberto, nos quais se inserem 0s repositorios de
recursos educativos abertos, para autoras Rachel Heery e Sheila Anderson, distinguem-se dos
outros tipos de repositorios por facultar o acesso livre ao seu contetdo e metadados.
Acrescentam ainda que, nestes ambientes deve ser possivel a partilha de experiéncias, a partilha

de ferramentas e o trabalho colaborativo entre os utilizadores. %1

Considerando a revisdo de leitura realizada, sobre os principios e 0s conceitos de REA e de
repositorios digitais, entende-se que um repositdrio de recursos educativos abertos € um sistema
de armazenamento, catalogacdo e organizacdo de recursos, de diversos formatos, de acesso
aberto, que possibilita ao utilizador pesquisar, reutilizar, modificar, criar e partilhar recursos de
qualidade. Os repositorios de REA facilitam o processo de democratiza¢do da aprendizagem e
0 acesso a recursos de apoio a aprendizagem de qualidade de forma acessivel e eficaz

potenciando uma melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Seguindo os principios dos REA, os materiais partilhados nos repositérios abertos, devem ter

acesso e licenciamento aberto explicito de modo a permitir a utilizagdo, adaptacéo e partilha

59 Cf. Cornélia Castro, Sérgio André Ferreira e Antonio Andrade, «Repositdrios de Recursos Educativos Digitais
em Portugal no Ensino Basico e Secundario: que caminho a percorrer?», Conferéncia Ibérica de Sistemas e
Tecnologias de Informacao, VI, Chaves, Portugal - Proceedings CISTI'2011 - 62 Conferéncia Ibérica de Sistemas
e Tecnologias de Informacéo (2011):489-490.

%0José Luis Ramos et al., Portal das Escolas - Recursos educativos digitais para Portugal: estudo estratégico, 30.

61 Cf. Rachel Heery e Sheila Anderson, Digital repositories review (Bath: Joint Information Systems Committee,
2005), 2-3.
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dos recursos derivados e como forma de protecdo dos direitos de autor, ja que o contetdo

original sera sempre atribuido ao seu autor original®?.

Para a autora Ana Nobre, 0s repositorios abertos devem dispor de um conjunto de
caracteristicas, nomeadamente: a divulgacdo de materiais revistos por pares, o cumprimento

dos padrdes de acesso aberto e a partilha de diversos documentos®.

J& os autores Javiera Atenas e Leo Havemann , salientam o facto dos repositorios de REA terem
de cumprir a funcéo de apoiar os professores no acolhimento de praticas educativas abertas, tais
como a procura e recuperacao de conteddos, a reutilizacdo e a adaptacao dos recursos conforme

necessario, sem barreiras econémicas ou restricdes de direitos de autor.®*

2.4.3. Metadados

No contexto dos repositdrios educacionais, de acesso livre, cujo objetivo é fazer com que 0s
documentos digitais circulem dentro de uma estrutura dindmica, resultante das praticas ativas
de partilha, reutilizacdo, criacdo e colaboracdo, os metadados, ttm um papel fundamental para

assegurar um servico adequado e eficaz.

Os metadados sdo dados associados aos objetos que tém por objetivo descrever e identificar um
documento, a fim de facilitar o processo da recuperacdo da informacdo. Segundo o artigo
publicado na revista Ciéncia da Informacdo, os autores Edna Silva, Ligia Café e Araci
Cataplan, os metadados «permitem a descricdo e posterior recuperacdo para reutilizacdo dos
objetos de aprendizagem nos repositdrios desenvolvidos para esse fim, ou seja, 0s metadados
tornam os objetos de aprendizagem acessiveis».®® Face a esta discrigdo, a autora Edna Nobre,
acrescenta que o objetivo dos metadados é: «facilitar a busca dos REA na internet; garantir a
interoperabilidade dos recursos numa variedade de plataformas; facilitar a gestdo e o arquivo
dos REA; gerir e proteger os Direitos de Autor e reduzir o esforco e os custos atraves da

reutilizacio de REA em varios contextos».®® Para a escolha de metadados, é fundamental a

62 Cf. Neil Butcher, Asha Kanwar e Stamenka Uvalic-Trumbic, A Basic guide to open educational resources,
(Paris:UNESCO,2011),8.

63 Cf. Ana Nobre, REA: de A a .... Manual para identificar, procurar, utilizar, reutilizar, produzir e partilhar
recursos educacionais abertos, 34.

64 Cf. Javiera Atenas e Leo Havemann, «Questions of Quality in Repositories of Open Educational Resources: A
Literature Review», Research in Learning Technology 22 (2014):1.

% Edna L0cia da Silva, Ligia Café e Araci Hack Catapan, « Os Objetos Educacionais, os Metadados e os
Repositorios na Sociedade da informacg&o», Ciéncia da Informacéo 39, n. °3 (2010): 96.

® Nobre, REA: de A a .... Manual para identificar, procurar, utilizar, reutilizar, produzir e partilhar recursos
educacionais abertos, 34-35.
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adocdo de padrdes, isto é: « um conjunto de regras e normas que especificam como deve
realizar-se um determinado servigo, como deve ser produzido determinado produto ou como
deve ser realizado determinado processo, visando garantir relativa qualidade e compatibilidade

com produtos similares».®’

2.4.4. Indicadores de qualidade de um repositério de REA

O documento «Guia para la evaluacion de repositorios institucionales de investigacion»
oferece um conjunto de orientacBes que garantem a funcionalidade e a qualidade dos

repositorios institucionais.
Ter esta ferramenta de autoavaliagdo € uma ajuda importante quando se trata de detetar pontos
fortes e areas para melhorar, 0 que contribui para aumentar o alcance e visibilidade dos
repositorios entre a comunidade cientifica. Além disso, para os repositorios que estdo em fase

de planeamento, este documento oferece as orientagcBes necessarias para ter em conta a criagao
de uma infraestrutura robusta e visivel. %

Muito embora, este guia de trabalho esteja especificamente dirigido para repositérios
institucionais abertos de investigacdo cientifica, apresenta uma boa base de trabalho para
analisar a qualidade, ou implementar em qualquer tipo de repositorio. O guia apresenta 64
critérios de avaliacdo de qualidade divididos em oito dimensdes:

— Visibilidade

— Politicas

— Aspetos juridicos

— Metadados descritivos

— Interoperabilidade dos Metadados descritivos

— Registos e Estatisticas

— Seguranca, Autenticidade e Integridade dos dados
— Servigos e Funcionalidades de valor acrescentado.

Os autores Javiera Atenas e Leo Havemann , apresentam, igualmente, um conjunto de
indicadores de qualidade para a concecdo e implementagdo de um repositério de REA. Segundo
eles, constitui um leque de carateristicas sociais e técnicas, e fornece uma estrutura de apoio
para as praticas educativas abertas, tais como a pesquisa e recuperacdo de conteddos que

permitirdo a reutilizacdo, adaptacdo, modificacdo e partilha sem barreiras econdmicas ou

67 Silva, Café e Catapan, «Os Objetos Educacionais, os Metadados e os Repositorios na Sociedade da
Informagéo», 96.

8 Cristina Azorin et al., Guia para la evaluacion de repositorios institucionales de investigacion (FECYT,2021),
8.
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restricGes de direitos de autor.®® O artigo apresenta um conjunto de 10 indicadores de qualidade

divididos nas dimensdes sociais e técnicas.

Quadro 3 — Indicadores de qualidade de Javiera Atenas e Leo Havemann

Indicador de
qualidade

Recursos em destaque

Ferramentas de
avaliacéo do utilizador

Reviséo por pares

Autoria dos recursos

Palavras-chave dos
recursos

Inclusdo de metadados
(Dublin Core
IEEE LOM OAI-
PMH)

Suporte multilingue

Incluséo de ferramentas
de midia social para
partilha de recursos

Especificacdo do tipo
de Licencas Creative
Commons por
recurso
Cdbdigo fonte ou
ficheiros originais
disponiveis

Descricéo do indicador

Capacidade de funcionalidade e
recursos de destaque que séo
potencialmente de alto interesse para
os utilizadores
Ferramentas para que 0S recursos
sejam avaliados pelos utilizadores
com o objetivo de classificar um
recurso.

Revisdo por pares como politica de
revisao e analise de cada recurso para
garantir a sua qualidade.

Analisar se os repositdrios incluem o
nome do ou dos recursos do autor.

Metodicamente descrever 0s recursos
para facilitar a recuperagéo dos
materiais em determinadas areas
especificas
Introduzir formatos padronizados de
metadados para descrever OER como
Dublin Core IEEE LOM OAIPMH
para cumprir
normas internacionais de qualidade
fazendo descricBes interoperaveis entre
ROER
Desenhar a interface de forma
multilingue para alargar o ambito dos
utilizadores, permitindo-lhes realizar
pesquisas de contetidos em diferentes
idiomas.

Introduzir ferramentas de redes sociais
para permitir que os utilizadores
partilhem os recursos dentro das
plataformas de redes sociais.
Especificar o tipo de Licenga Creative
Commons por cada recurso ou forneca
informacdes sobre o tipo especifico de
licenga para todos 0s recursos.
Permitir o download do cédigo fonte
ou ficheiros originais para obter
recursos.

Caracteristicas

Social

Social

Social

Social

Técnico

Técnico

Técnico

Social e
Técnico

Técnico

Técnico

Temas

Pesquisar;
partilhar; colaborar

Colaborar

Colaborar

Pesquisar;
reutilizar

Pesquisar

Pesquisa; partilhar;
reutilizar

Pesquisar;
partilhar;
reutilizar:
colaborar

Pesquisar;
partilhar;
reutilizar:
colaborar

Pesquisar;
reutilizar;
colaborar

Reutilizacao;
colaborar

(Quadro de Javiera Atenas e Leo Havemann, «Questions of Quality in Repositories of Open Educational

Resources: A Literature Review», Research in Learning Technology 22 (2014):9.)

89 Cf. Atenas e Havemann, «Questions of Quality in Repositories of Open Educational Resources: A Literature

Review», 1-7.
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A concecdo e desenvolvimento de um repositorio deve estar ancorado a um conceito que
permita a sua compreensdo e funcionalidade. Assim esta proposta, considera que as
caracteristicas sociais e técnicas, os indicadores de qualidade e os temas devem configurar
neste tipo de repositorio, de forma a cumprir o objetivo de apoiar professores e alunos, segundo

0s principios REA.

2.4.5. Potencialidades

Os autores Cornélia Castro, Sérgio Ferreira e Antonio Andrade, elencam um conjunto de
potencialidades na implantacdo e utilizacdo de um repositério educativo (algumas das quais
estabelecidas pela OCDE):

— Facilitar a alteracdo das praticas pedagogicas;

— Estimular préticas de ensino mais interativas e construtivistas;

— Induzir e agilizar a producdo e a utilizacdo de ferramentas, de conteudos, de recursos e
de informacdo em suporte digital/eletrénico;

— Promover a utilizacdo de RED como complemento ou substituto do ensino em sala de
aula;

— Agilizar as abordagens colaborativas no ensino;

— Minimizar a infoexcluséo, permitindo o acesso remoto e de baixo custo a conteidos, a
modulos e a cursos;

— Potenciar a inclusdo no ensino e aprendizagem de cidaddos com necessidades especiais;

— Desenvolver e fortalecer a cultura de aprendizagem ao longo da vida.”

Sobre as potencialidades da utilizacdo dos repositérios, Jan Hylén também refere que estes
potenciam a partilha de conhecimento local e global, ajudam a reduzir custos inerentes a
aquisicdo de materiais e conteidos pedagdgicos e a visibilidade dos contetdos do repositério

atraem e potenciam novos alunos/utilizadores.’*

Para o sucesso da implantacdo de um repositério de recursos educativos, além da qualidade dos
fatores técnicos e sociais, o papel ativo e colaborativo dos seus utilizadores (professores e
alunos) é fundamental. Nesse sentido, José Ramos e 0s seus colaboradores, considera que o0
modelo de repositorio que melhor se adequa ao contexto educacional portugués, € o modelo
utilizado pelo projeto MERLOT — Multimedia Educational Resource for Learning and Online
Teaching (http://www.merlot.org), por assentar no conceito de “comunidade”. Com este

conceito, entende-se que todos os elementos/utilizadores do repositorio partilham o mesmo

0 Cornélia Castro, Sérgio André Ferreira e Antonio Andrade, «Repositérios de Recursos Educativos Digitais em
Portugal no Ensino Bésico e Secundério: que caminho a percorrer?», Conferéncia Ibérica de Sistemas e
Tecnologias de Informacao, VI, Chaves, Portugal - Proceedings CISTI'2011 - 62 Conferéncia Ibérica de Sistemas
e Tecnologias de Informacéo (2011):490.

L Jan Hylén, «Open education Resources: opportunities and challenges», acedido a 11 de maio de 2022,
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/summary?doi=10.1.1.182.5134.
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interesse e colaboram para o crescimento do grupo através da sua participacao ativa sempre que

partilham, reutilizam, adaptam e avaliam 0s recursos dos seus pares.
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CAPITULO 3 | RECURSOS DIGITAIS: UM CONTRIBUTO PARA A EMRC

3.1. O valor teologico e didatico dos recursos digitais na disciplina de EMRC

Como referido anteriormente, o termo «recursos educativos digitais» refere-se a objetos de
aprendizagem que resultam do uso de suportes tecnoldgicos para manipular informacéo e

promover comunicacao, sejam eles um dispositivo ou programa.

O valor teoldgico de um recurso digital resulta da possibilidade de este poder contribuir para o
conhecimento da mensagem do Evangelho e da promog¢&o humana, dando assim resposta ao
mandamento de Jesus: “Ide pelo mundo inteiro e anunciai a Boa Nova a toda a humanidade”
(Mc16,15). E o uso dos recursos digitais como proposta didatica da EMRC resulta da missao

e identidade da disciplina.

3.1.1. A perspetiva da Igreja sobre as novas tecnologias

A Igreja, desde cedo, olha para os meios técnicos e tecnolégicos, que foram surgindo ao longo
da histéria, como resultado do progresso da sociedade, fruto do trabalho e necessidade do
homem, e compreendeu que cada um deles, na sua particularidade, sdo instrumentos que
oferecem grandes potencialidades para o individuo e as comunidades. Assim, esta ndo se deve
manter distante do progresso da tecnologia, mas pelo contrario, deve estar e participar nele,
assim como procurar, sempre, compreender e interpreta-lo a luz da fé (Joo Paulo 11, XX1V MDCS,

1990).

A perspetiva da Igreja, sobre as tecnologias da informacdo e comunicacdo, parte da profunda,
convicgdo que sdo «maravilhosas descobertas da técnica» e «dons de Deus» (IM,1) para a
humanidade. Por isso, os beneficios que oferecem, devem ser colocados ao servico da

humanidade.

As tecnologias da informagdo e comunicagdo oferecem grandes possibilidades para a
transmissdo do Evangelho e para a promo¢do humana. Segundo o Papa Jodo Paulo II, na
mensagem alusiva ao Dia Mundial da Comunicacgéo Social, do ano 1990, enumera um conjunto
de potencialidades que as «telecomunicagdes computadorizadas e os chamados sistemas de

computadorizados» (Jodo Paulo I, XXIV MDCS, 1990) podem oferecer ao servigo da Igreja:

— novos métodos de comunicacéo,
— acesso imediato a informacéo,
— informar mais rapidamente o mundo sobre o0 seu credo,
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— explicar as razfes da sua posicéo,
— escutar a voz da opinido publica,
— debater com 0 mundo que a rodeia.

— Armazenamento de informacao. (Jodo Paulo 11, XXIV MDCS, 1990)

As novas tecnologias além de proporcionarem novos instrumentos e novas potencialidades,
atualmente, também séo porta de entrada (Jodo Paulo II, XXXVI MDCS, 2002, n.1) para um novo
espaco social e cultural (Jo&o Paulo 11, XXXVI MDCS, 2002, n.2) um novo lugar rico de humanidade
e de possibilidades de encontro, didlogo, amizade, respeito e solidariedade, onde a Igreja é
chamada a estar presente, a fazer parte dela, a escutar, a dialogar com ela, a anunciar e
testemunhar o Evangelho, como resposta ao pedido de Jesus: «lde pelo mundo inteiro,
proclamai o Evangelho a toda a criatura» (Mc16,15). O Papa Bento XVI na mensagem do Dia
Mundial das Comunicagfes Sociais de 2013, a respeito destes novos espacos de encontro,
referiu que os fiéis, cada vez mais se ddo conta da importancia destes ambientes digitais para o

anuncio da Boa Nova, porgue reconhecem que:

«O ambiente digital ndo é um mundo paralelo ou puramente virtual, mas faz parte da realidade
guotidiana de muitas pessoas, especialmente dos mais jovens. As redes sociais sdo fruto da
interacdo humana, mas, por sua vez, dao formas novas as dindmicas da comunicacdo que cria
relagfes: por isso uma solicita compreensdo por este ambiente é o0 pré-requisito para uma
presenca significativa dentro do mesmo». (Bento XVI, XLVII MDCS, 2013)

Embora as tecnologias da informagéo e comunicagdo ndo substituam a experiéncia profunda de
Deus, que s6 a vida concreta, litirgica e sacramental da Igreja pode oferecer (Jodo Paulo 11, XXXVI
MDCS, 2002, n.3), a utilizagdo das novas linguagens, permite que «a riqueza infinita do Evangelho
encontre formas de expressao que sejam capazes de alcangar a mente e o coragdo de todos»
(Bento XVI, XLVII MDCS, 2013), e podem desempenhar um papel importante no primeiro anuncio,
destinado aos néo crentes e dos cristdos mais afastados, oferecendo informacdes e suscitando o

interesse e na educacéo e aprofundamento da fé dos cristéos.

A tecnologia da informacéo e comunicagéo, para aléem de um poderoso instrumento ao servigo
da evangelizagéo, € um fator de desenvolvimento humano. Quando s&o utilizados ao servico do
bem comum, com o propdsito de contribuir para a dignificagdo da pessoa humana, promovem
o0 desenvolvimento e relacionamento humano de diversas formas; ajudam a resolver problemas

e sdo grandes aliados da educacéo, paz e justica.

Apesar do reconhecimento do enorme potencial para o bem, a Igreja, alerta que a utilizagédo
impropria e afastada dos principios éticos pode criar situagdes de grande prejuizo para a pessoa.

Essa preocupacdo é manifestada em diversos documentos, mas é no documento «Etica e
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Internet», do Pontificio Conselho para as Comunicacfes Sociais, aprofunda a questdo da

utilizacdo ética da internet, centrado no respeito pela dignidade da pessoa humana.

Por diversos motivos, a Igreja, considera 0s meios de comunicagao instrumentos poderosos.
«Contudo, esta moeda tem também o seu reverso [...] podem ser usados inclusive para explorar,
manipular, dominar e corromper» (PCCS, Etica na Internet, 2000, n.1). Este aspeto paradoxal da
utilizacdo da tecnologia da comunicacdo e informacao, € um aspeto fundamental para Igreja
que, por um lado, reconhece as suas potencialidades, para o progresso das sociedades, mas, por

outro lado, o documento alerta para os perigos e desafios que ela coloca:

— As consequéncias, positivas ou negativas, dependem da escolha e uso que cada um faz.

— O uso indevido destes instrumentos coloca questfes relacionadas com: a privacidade, a
seguranca e credibilidade de dados, os direitos de autor e de propriedade intelectual, a
pornografia, incitacdo ao édio e violéncia, as noticias falsas, explora¢do, manipulacao,
e outros aspetos.

— Os beneficios conseguidos com o progresso das novas tecnologias, atualmente, ndo
estdo equitativamente distribuidos e que o mundo ja se encontra dividido, de forma
discriminatorio, entre os que tém, ou ndo, acesso a informagdo e comunicacio. E,
portanto, urgente selar a “divisdo digital”, que separa os povos em duas partes. Por isso,
considera é imprescindivel encontrar formas e servicos, na Internet, disponiveis
gratuitamente para todos, de modo a diminuir o fosso digital entre os povos e garantir o
acesso a informacgdo e conhecimento para que o progresso da humanidade possa
acontecer de forma equitativa. Colocando assim estes instrumentos, reflexo da

solidariedade humana, ao servico do bem comum.

3.1.2. A missdo e identidade da EMRC e as novas tecnologias

A EMRC, é uma disciplina curricular que contribui para a concretizagdo da miss@o educativa
da escola, respondendo «as necessidades resultantes da realidade social, contribuindo para o
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade dos individuos, incentivando a
formacédo de cidaddos livres, responsaveis, autdbnomos e solidarios e valorizando a dimens&o

humana do trabalho».8

Na sua missdo educativa, a disciplina de EMRC deve contribuir, para a «interpretagéo religiosa

8 | ej n.244/86 de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo, Art® 2, 4.
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e ético da realidade através de uma chave de leitura cristd, em que a dimenséo religiosa surge
ndo s6 como objeto e produto da cultura, mas também como processo de leitura, interpretacdo
e conhecimento da cultura e da realidade».®® De modo a formar personalidades ricas de
interioridade, dotadas de competéncias religiosas, competéncias ético-moral, capazes refletir e
interpretar a realidade mediante a chave de leitura cristd, tomar decisbes responsaveis e
orientadas pelos valores da justica, solidariedade e paz para a dignificagdo do ser humano em

todas as suas dimensdes.

Segundo, a Conferéncia Episcopal Portuguesa (CEP), é na dimensao religiosa que a disciplina
encontra a sua especificidade, pois «ndo havera educacdo integral, se a mesma néo for tomada
em consideragdo, nem se compreenderd verdadeiramente a realidade social, sem o
conhecimento do fendmeno religioso e das expressdes e influencias culturais» (CEP, EMRC:

Um valioso contributo para a formacéo da personalidade, n.5).

O desafio que se coloca a disciplina de EMRC, quanto a utilizacdo das novas tecnologias,
reside na sua missdo e identidade. De que modo ela pode e deve exercer a sua misséo
educativa, sem se esquecer da sua identidade cristd? Além do conhecimento sobre a fé e a
vivéncia cristd no mundo, que experiéncias humanas e religiosas ela deve oferecer, através
dos seus recursos e materiais pedagogicos, de modo a contribuir para o desenvolvimento pleno

e harmonioso da personalidade dos individuos que recorrem ao ambiente digital?

Muito embora as novas tecnologias e recursos digitais ndo substituam a relagdo que se cria na
sala de aula entre os professores e alunos, ndo devem ndo devem ser considerados meros
suportes para a aprendizagem de conhecimentos, mas devem ser vistos como um ambiente
propicio para promover a relacdo com o outro e com o transcendente, pelo testemunho pessoal

ou comunitério da experiéncia de fé.

Tal como diversos documentos da Igreja demonstram, a Internet e outros recursos e
ferramentas digitais, ocupam um lugar importante na vida dos jovens, logo a Igreja ndo pode
ser indiferente a este facto, mas deve ambientar-se e recorrer a esses ambientes como
testemunha da manifestacdo do Amor de Deus pela humanidade. Do mesmo modo a disciplina
de EMRC deve integrar e utilizar a linguagem da cultura digital e também ai concretizar a sua
misséo respeitando o ritmo de cada individuo, nesse processo de pesquisa, aprendizagem e

relacao.

Aos professores de EMRC é pedido que adquiram competéncias basicas na area das

tecnologias da educacdo para poderem compreender e movimentar-se no ambiente digital; que

8 Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catélica, edigdo de 2014,155.
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criem um espaco digital de relacdo, para todos aqueles que quiserem aceder, no qual todos
professores possam participar, colaborar e elaborar materiais e recursos com qualidade
teoldgica, cientifica e didatica, que tenham em consideracao os desafios e carateristicas dos
jovens atuais, de forma a proporcionar conhecimento e experiéncias de relacdo que suscitem

neles, a necessidade de um encontro mais proximo com o outro e com Deus.

3.2. As possibilidades dos recursos digitais na EMRC

E incontornavel que as tecnologias digitais fazem parte da vida quotidiana das pessoas, e de
modo especial dos jovens. Oferecem grandes possibilidades, em diferentes areas e contextos da

sociedade, e contribuem para o desenvolvimento humano.

A importéncia que as tecnologias digitais tém, vdo para além dos aspetos técnicos. Estas
proporcionaram a abertura a um novo ambiente; nova linguagem; novas formas de aprender;

novas formas pensar; novas formas de comunicar e estabelecer relagoes.

A integragdo da tecnologia digital no contexto educativo, esté a transformar a forma de ensinar
e aprender, possibilitando: novas abordagens e estratégias pedagogicas que colocam o aluno no
centro da aprendizagem; a criacao de recursos educativos digitais, quer na sua forma comercial
ou aberta; o acesso ao conhecimento e informacdo, a uma comunidade diversificada de

utilizadores, através da aprendizagem a distancia ou repositérios.

Além das vantagens e potencialidades dos recursos educativos digitais, comum a todas as areas
disciplinares, j& mencionadas na revisdo literaria deste trabalho, esta reflexdo pretende
contribuir para o esclarecimento das potencialidades da utilizacdo de recursos digitais, na

disciplina de EMRC, interpretada a luz da fé da Igreja e do Evangelho:

a) O interesse da EMRC na utilizacdo dos recursos digitais, fundamenta-se na sua misséo e
identidade no contexto educativo e o0s beneficios que estes podem trazer para o
desenvolvimento integral do aluno nas suas diferentes dimensdes, nomeadamente a religiosa.
A EMRC, proposta da Igreja no processo educativo da pessoa, (CEP. Educacéo: direito e dever
— missdo nobre ao servigo de todos, n.3) é uma disciplina curricular que contribui para a
concretizacdo da missdo educativa da escola, respondendo «as necessidades resultantes da
realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade
dos individuos, incentivando a formacdo de cidaddos livres, responsaveis, autonomos e

solidarios e valorizando a dimensdo humana do trabalhos.%

9 |ei n.244/86 de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo, Art® 2, 4.
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A tecnologia digital, nomeadamente, a internet e as redes sociais tém um lugar especial na vida
dos alunos. E para eles um espaco de encontro e relacionamento; de comunicacéo; de partilha;

de diversdo e ao qual recorrem, com frequéncia, para esclarecer as suas dividas e anseios.

E, portanto, um novo espaco de sociabilizacdo, afirmacéo da individualidade ou pertenca, que
influéncia a construcdo da identidade do adolescente e jovem, do ponto de vista religioso,

moral, ético e social.

A EMRC, tendo em vista o desenvolvimento pleno e harmonioso do aluno, ndo deve olhar para
ele descontextualizado desta nova realidade. Mas integrar nela, utilizar a sua linguagem e
modos de comunicacdo para fazer chegar até ao aluno os seus conhecimentos e 0 seu
testemunho de fé no Evangelho. Compreender e aceitar esta realidade, implica conhecé-la e
integré-la no contexto educativo num processo de ensino e aprendizagem mais centrado no

aluno, mais personalizado, motivador, envolvente e colaborativo.

b) A tecnologia digital, d& acesso a uma nova realidade social e cultural: o mundo digital, no
qual a EMRC é chamada a compreender e estar presente. Através de uma linguagem que lhe é
prépria (a imagem, o som, animacdo, o texto, jogos, simulacdo) esta a transformar o0 modo de
comunicar, relacionar, aprender e pensar das pessoas, €, de modo mais expressivo, Nnos

adolescentes e jovens.

A elaboracdo e disponibilizacdo de recursos digitais no espago digital, no modelo de
aprendizagem a distancia, possibilita: o acesso a conteudos especificos da disciplina, a uma
comunidade, vasta e diversificada, de utilizadores, e apresenta «a componente religiosa como
um fator insubstituivel para o crescimento» (CEP. EMRC: Um valioso contributo para a

formacéo da personalidade, n.6) e entendimento da realidade.

Embora os recursos digitais, ndo substituam a experiéncia humana do encontro, que sé a vida
concreta em comunidade oferece, possibilita que muitas finalidades da disciplina alcancem o
maior numero de alunos possivel, e ajudem «a formar personalidades juvenis ricas de
interioridade, dotadas de forca moral e abertas aos valores da justica, da solidariedade e da paz,
capazes de usar bem a propria liberdade».%

c) A utilizacdo de recursos digitais facilita o processo de identificagcdo dos alunos com o
contetdo abordado, tornando a aprendizagem mais motivadora. A integragdo simultanea de:
elementos multimédia; texto; simulacdes; jogos e outros elementos interativos tornam a

mensagem clara e percetivel. Como escreve o Papa Bento XVI:

% Programa de Educacdo Moral e Religiosa Catélica, edigdo de 2014, 163.
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No ambiente digital, a palavra escrita aparece muitas vezes acompanhada por imagens e sons.
Uma comunicacao eficaz, como as parabolas de Jesus, necessita do envolvimento da imaginacdo
e da sensibilidade afetiva daqueles que queremos convidar para um encontro com o mistério do
amor de Deus. Alids sabemos que a tradicdo cristd sempre foi rica de sinais e simbolos
[...].(Bento XVI, XLVII MDCS, 2013)

Seguindo o exemplo de Jesus, o professor de EMRC, deve ter a capacidade de ir ao encontro,
utilizar uma linguagem adequada e percetiva, para se fazer proximo, ser entendido e

proporcionar a reflexdo do aluno sobre si, 0s outros e o transcendente.

d) A integracdo dos recursos digitais nas aulas de EMRC, permite desenvolver novas
metodologias pedagdgicas e envolver os alunos na aprendizagem, incentivando a préaticas de

principios e valores cristdos no mundo digital.

e) Face aos multiplos desafios e obstaculos inerentes ao mundo digital, a disciplina oferece
ferramentas que permite os alunos escolher e agir em responsabilidade e consciéncia segundo
os valores cristdos de fraternidade, justica, solidariedade, liberdade e paz. Fazendo sobressair o

melhor de cada aluno na relagdo com os outros em ambiente digital.

3.3. O Repositdrio Digital e a EMRC

A necessidade da criacdo de um repositorio de recursos educativos para a EMRC, surge em

contexto da PES mediante quatro evidéncias:

a. A rapida evolucdo da tecnologia digital e o uso que se faz dela, tem vindo a alterar o
contexto social e cultural com novas linguagens, formas de comunicar, relacionar,
pensar e aprender. Surge, por isso, a necessidade de promover competéncias digitais nos
cidaddos e impulsionar a inovacgdo na educacgéo. Esta exige a reestruturacdo do ambiente
de trabalho, do processo e préaticas de aprendizagem, de modo que o aluno passe a
assumir um papel mais relevante na construcdo do seu conhecimento. Neste contexto,
0s recursos educativos digitais sao fundamentais para o desenvolvimento de estratégias
e praticas mais significativas para os alunos, desafiando o professor de EMRC a
desenvolver competéncias digitais que permitam a criacdo e utilizacdo correta desses
recursos.

b. Os recursos digitais utilizam uma linguagem que permite uma comunicagéo atrativa,
clara e percetivel para os alunos.

c. O excesso, a dispersao e a qualidade de informacéo e recursos na internet, constituiu um
obstaculo para os professores e alunos que procuram uma resposta confiavel, rapida e

relevante que colmate as suas necessidades.
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d. A escassez de sitios institucionais da disciplina de EMRC, na internet, que
disponibilizem recursos educativos digitais com qualidade cientifica, teologica,
pedagogica, didatica e gréfica, que respeite as questdes de direito de autor e

licenciamento que permita colocar em pratica os principios dos REA.

Um repositério digital, de recursos educativos digitais abertos, para a disciplina de EMRC,
segundo um modelo que assente no conceito de “comunidade”, beneficia 0s alunos, professores

e a disciplina nos seguintes aspetos:
1. O repositorio, como espaco de aprendizagem para os alunos:

a.  Um repositorio digital da disciplina permitird que a disciplina cumpra a sua
missdo educativa e tudo a que isso diz respeito, mas permitira sobretudo, criar
uma comunidade no mundo digital que viva e reflita a sua experiéncia de
comunhdo com a Trindade, quer atraves do seu modo de funcionamento, 0s
contetidos, os materiais e recursos pedagdgicos, tornando ela proprio espaco de
conhecimento e testemunho do Evangelho.

b. O repositério, facilita aos alunos o acesso a conteidos de qualidade e confiaveis,
para uma aprendizagem autonoma respeitando o seu ritmo, possibilitando-o

assumir um papel mais ativo na construcdo do seu conhecimento.

c. O repositdrio, através dos conteldos presentes nos recursos educativos, oferece
elementos que ajudam o aluno a construir uma consciéncia livre, madura e

responsavel a partir de humanisticos e humanizantes do Evangelho.

d. O repositério permite ao aluno, integrar-se numa comunidade que partilha os
mesmos valores, facilitando o processo de identificacdo dos alunos com a

disciplina.
e. O repositorio possibilita o acesso dos conteldos da disciplina, a uma
comunidade alargada e diversificada, so possivel atraves da internet.

2. O repositorio, como comunidade de apoio aos professores:

a. O repositorio, convida a pratica da vida cristd em comunidade. No qual cada
professor de EMRC € convidado a participar, dialogar, colaborar e contribuir
para o crescimento do grupo, numa atitude de solidariedade ao servico do bem

comum.

b. O repositorio, permite apoiar o professor de EMRC na pesquisa, selecao,
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reutilizagdo de recursos educativos com qualidade cientifica, pedagogica,

didatica e gréafica, que apoiem a sua missao educativa.

c. O repositorio, aumenta a confianca da utilizacéo dos recursos educativos abertos

da disciplina.

d. O repositorio, facilita 0 acolhimento de praticas educativas inovadora, ao qual

todas as disciplinas séo desafiadas a desenvolver.
3. O repositdrio, como espaco de visibilidade e qualidade da disciplina:

a. O repositério, promove a partilha e a visibilidade do trabalho realizado na
disciplina, dando a conhecer a sua identidade e finalidade.

b. O repositério, faculta o armazenamento de recursos produzidos pela
comunidade, permitindo a sua reutilizacdo, mediante critérios de utilizacao
REA.
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CAPITULO 4 | PROPOSTA PEDAGOGICA: REPOSITORIO DIGITAL DE EMRC

4.1. Proposta de um projeto de repositorio digital de recursos educativos paraa EMRC

O objetivo deste capitulo é a apresentacdo de uma proposta pedagogica resultante do estudo e

reflexdo de forma a responder as necessidades verificadas na PES.

Apos a constatacdo, das potencialidades dos recursos educativos digitais e dos beneficios que
um repositorio, podem oferecer aos alunos, professores e a disciplina de EMRC, conclui-se que

a criacdo de um repositorio digital de recursos educativos abertos constitui uma solucéo valida.

Nesta proposta apenas serdo considerados os aspetos relacionados com a etapa da concecao, ja
que, o0 que se pretende é apresentar um plano de funcionamento do repositorio do ponto de vista

do utilizador. Deixando os aspetos técnicos e graficos para uma fase posterior do projeto.

Esta proposta constituira a base de trabalho do projeto kEMRC ONLIFE» para a conclusdo do
curso de Mestrado de Recursos Digitais em Educacéo pela Escola Superior de Educacéo de
Santarém no ano letivo de 2022/2023. No qual o objetivo sera desenvolver e implementar os

aspetos técnicos e graficos da proposta aqui apresentada.

Para a criacdo de um repositorio digital o trabalho colaborativo é fundamental. Prevé-se, que
na fase de desenvolvimento, implementacdo e manutencdo seja necessaria uma equipa de
trabalho constituida por elementos com conhecimentos e competéncias cientificas, pedagdgicas
e digitais, para desempenhar fungdes distintas de: coordenacéo, designer/programacao de web,

revisao de conteudo e validacdo cientifica e pedagdgica.

4.2. Metodologia de construcéo do repositorio

Os procedimentos da concecdo, desenvolvimento e implementacdo do repositorio de EMRC

enquadram-se na metodologia Design-Based Research (DBR):
“uma abordagem metodolégica, com enfoque intervencionista, realizada em colaboracao entre

pesquisadores e participantes, em contextos do mundo real, através de ciclos iterativos de
design, implementacdo, analise e redesign, tendo por objetivos proporcionar solucfes para 0s
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problemas/desafios da educacdo, criar artefactos e praticas pedagogicas, gerar novas teorias e
principios de design.”®

Segundo o documento “Boas préaticas para a construcdo de repositorios institucionais da
produc&o cientifica” *° é fundamental passar por diversas etapas para garantir a funcionalidade

e qualidade do repositorio:
12 etapa:

o Definigdo das politicas do repositorio:
o Funcionamento
o Objetivos
o Servigos
o Equipa responsavel
o Tipo de conteudos
o Definigdo da estrutura do repositdrio:

o Organizacdo do contetido em comunidades e cole¢des
2% etapa:

e Escolha de esquemas de metadados

e Definicdo da URL do repositério
32 etapa:

e Povoamento do repositério:
o Selecdo dos conteudos
o Armazenamento dos contetidos
o Nomeacéo do arquivo do conteudo
o PermissGes para 0 armazenamento

o Licencas e direitos de autor

Os autores Rosiclei Aparecida, Cavichioli Lavermann e Edgardo Fernandez , listam um
conjunto de etapas metodoldgicas que seguiram para a construcéo do repositorio digital
REDETER:

1. Analisar repositorios digitais ja existentes
2. Desenvolver o modelo organizacional e catalogacdo dos metadados para 0s recursos;
3. Pesquisar as tecnologias disponiveis para a implementagdo do repositorio;

% Ana Nobre et al., «Principios tedrico-metodoldgico de design-based research (DBR) na pesquisa educacional
tematizada por Recursos Educacionais Abertos (REA)», Revista San Gregério, 16 (2017):131.
http://hdl.handle.net/10400.2/6892.

% Cf. Fernando Leite et al., Boas praticas para a construcéo de repositorios institucionais da producéo cientifica
(Brasilia:lbict,2012), 10.
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4,

Implementar e implantar o repositério
5. Realizar testes operacionais;
6. Efetuar alteragOes necessarias a partir dos testes realizados.'®

Tendo por referéncias as trés fontes acima citadas, elaborou-se um quadro de procedimentos

metodoldgicos para a concecdo, desenvolvimento e implementagéo do repositério de EMRC,

que se encontram listados no quadro 4.

Quadro 4 — Procedimentos metodol6gicos para a construcdo do repositorio

ETAPAS | FASES DA DBR TOPICOS
Fase 1: Analise do problema. | Definir o problema.
Analisar e selecionar o modelo de repositorio.
Desenvolver principios de funcionamento da proposta;
3 - g)bje_tlvos
. —  Servicos
9_,%" Fase2A: Desenvolvimento Utili Qd
s da proposta de solucdo B I |za’ ores
S : - Conteldos
responsiva. .
— Licengas
— Equipa responsavel
Desenvolver o modelo de estrutura e organizacdo de
conteddos.
c Desenvolver o modelo de catalogacdo dos metadados para os
g _ contedidos;
S Fase gB: [_)esenvolvlmf;nto Pesquisar e selecionar tecnologia para implementagdo do
g8 de principios de design, | repositorio
P o
2 técnicas Definir URL
o Povoar do repositério
Implementar a intervencgéo
Testar
S Coletar informagdes
O . - ~
£ Fase 3: Ciclos iterativos de | Analisar informacdes
g aplicacdo e refinamento em | Implementar a intervencéo
%_ praxis da solucdo. Testar
(S

Fase 4: Reflexdo para
produzir  “Principios  de
Design” e melhorar

implementacdo da solucéo.

Coletar informac6es
Analisar informac6es
Implementar a intervengéo
Principios de design.

Artefacto implementado.
Desenvolvimento profissional.

100 Rosiclei Aparecida, Cavichioli Lavermann e Edgardo Fernandez, «Repositdrio Digital Aberto do GEPETER:
Uma estratégia para democratizar o acesso ao conhecimento», em REA: teoria e pratica, org. por Elena Mallmann,
Juliana Jacques, Andrea Reginatto e Tais Alberti (Sdo Paulo:Pimenta Cultural,2020), 253.
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4.3. Desenvolvimento da proposta

O repositério digital de EMRC sera um sistema de informacdo digital dedicado ao
armazenamento, organizacao e disponibiliza¢do de recursos educativos abertos da disciplina de
EMRC. O acesso aos conteudos é aberto, mas o acesso a determinadas funcionalidades

necessita de registo.

Devido ao objetivo e ao tipo de informacéo do repositdrio, todos os recursos serdo catalogados
e disponibilizados como REA, através do licenciamento da Creative Commons, para que todos
o0s utilizadores possam reutilizar, adaptar, modificar e redistribuir os conteldos consoante as

suas necessidades.

Com base nestas especificidades, serdo elencados um conjunto de principios de funcionamento
e utilizacdo do repositorio, que além de estabelecem critérios sobre o funcionamento, os
servicos e as atividades dos utilizadores, orientardo o desenvolvimento e implementacdo do

repositorio.

4.3.1. Modelo do repositorio

Face as carateristicas e necessidades desta comunidade educativa, 0 modelo mais adequado

para a modelacdo do repositorio, € o modelo utilizado pelo projeto MERLOT

(http://www.merlot.org), pela Plataforma Integrada MEC RED
(https://plataformaintegrada.mec.gov.br) e pela Plataforma REDA (https://reda.azores.gov.pt),

por se assentarem no conceito de comunidade. Este conceito fundamenta-se na partilha e
colaboracéo entre todos os utilizadores do repositério. Sempre que um utilizador partilha um
recurso, esta a colaborar para o crescimento do grupo. Sempre que um utilizador avalia ou
comenta sobre o resultado da utilizagcdo de um recurso do repositorio, esta a colaborar para o
crescimento do grupo. Sempre que um utilizador recupera um recurso, modifica e partilha o
recurso derivado no repositdrio, esta a colaborar para o crescimento do mesmo. A vida desta
comunidade é mais rica e possibilita o crescimento de todos os seus elementos, quanto mais

colaboracéo existir.
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4.3.2. Estrutura e organizacao dos conteudos

A estrutura e organizacdo dos conteidos indica o caminho que o utilizador ir&4 seguir para

chegar ao contetido que pretende.

A hierarquia dos recursos, armazenados no repositorio, estardo organizados por ciclos de
ensino, anos de escolaridade e unidades letivas. Para a tarefa de catalogacdo atraves de
metadados, cada recurso serd identificado com dados gerais e especificos para cada tipo de
recurso. Pois, como ja foi referido anteriormente, os metadados s&o imprescindiveis para a

identificacdo, recuperacéo, partilha e gestdo dos recursos digitais.

Figura 2 — Organizacdo da informag&o e catalogacéo

4.3.3. Comunidades e colecdes do repositdrio

1. 1°Ciclode EMRC

e 1%ano
— Terum Coragédo Bondoso
— Jesus nasceu
— Crescer em Familia
— Cuidar da Natureza

e 2%ano
— Ser Amigo
— A Mae de Jesus
— A Pascoa dos cristdos
— Deus é Amor

e 3%ano
— A Dignidade das Criangas
— Ser Solidéario
— Dialogo com Deus
— Algreja

e 4°ano
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— Ser Verdadeiro

— Crescer na Diversidade
— O Perdéo

— ABiblia

2. 2°Ciclo de EMRC

5% ano

— Viver juntos

— Advento e Natal

— A Familia, Comunidade de Amor
— Construir a Fraternidade

6° ano

— A Pessoa Humana

— Jesus, um Homem para 0s outros
— A Partilha do Pao

3. 3°Ciclo de EMRC

4. Ensino
[ ]

7°ano

— As Origens

— As Religides

— Riqueza e sentido dos Afetos
— A Paz universal

8° ano

— O Amor Humano

— O Ecumenismo

— A Liberdade

— Ecologia e Valores

9° ano

— A Dignidade da Vida Humana
— Deus, o grande Mistério

— O Projeto de Vida

Secundario

Politica, Etica e Religido

Valores e Etica Cristd

Etica e Economia

A Civilizacdo do Amor

A Religido como Modo de Habitar e Transformar o Mundo
Um sentido para a Vida

Ciéncia e Religiédo

A Comunidade dos Crentes em Cristo
A Arte Cristd

Amor e Sexualidade
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4.3.4. Campos de identificacdo para catalogacao

QUADRO 5 — CAMPOS DE IDENTIFICAGAO E INFORMAGAO DE RECURSOS

Campos gerais Campos especificos
Titulo Tipo de recurso
Autor(es) Tamanho
Descricao URL
Ano de escolaridade Resolucéo
Unidade Letiva Competéncias essenciais

Palavra-chave
Data de publicacao
Data de criacéo
Licenca de uso
Idioma

4.3.5. Tipos de recursos por colecao

QUADRO 6 — PROPOSTA DE CONTEUDOS POR COLECAO

Conteudos Link externos

— Animagéo — Sitios da Internet

— Apresentacgdo de contetdos em — Repositdrios abertos
diapositivos — Software e ferramentas
— Audio digitais com fins educativos
— Cartaz — Blogs

— Historias e contos — Jogos

— Imagem

— Infografico

—Jogo

— Livro/E-book

— Mapa Conceptual

— Mapa geografico

— Planificacéo

— Projeto de alunos

— Texto

—Video
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4.3.6. Principios de funcionamento e utilizagédo

O repositdrio digital de EMRC é um sistema de informacao digital dedicado ao armazenamento,
organizacao e disponibilizagéo de recursos educativos abertos da disciplina de EMRC. O acesso

aos contetidos é aberto, mas o0 acesso a determinadas funcionalidades necessita de registo.

Devido ao objetivo e ao tipo de informacao do repositorio, todos 0s recursos serdo catalogados
e disponibilizados como REA, através do licenciamento da Creative Commons, para que todos
os utilizadores possam reutilizar, adaptar, modificar e redistribuir os contelidos consoante as

suas necessidades.

Com base nestas especificidades, serdo elencados os principios de funcionamento e utilizaco
do repositdrio, que além de estabelecem um conjunto de critérios sobre as atividades dos
utilizadores e dos servigos do repositorio, orientardo o desenvolvimento e implementacéo do

repositorio.

FIGURA 3 — ESTRUTURA E ORGANIZAGCAO DO REPOSITORIO DO PONTO DE VISTA DO UTILIZADOR

Repositério Digital de
EMRC

Ensino Secundario
* Diviséo por UL

Utilizadores Recursos Po!ilicas de
funcionamento
Professores
Alunos
Comunidade Tipos de recursos — Comunidades e — Campos de | Termos de utilizacio
P Colegoes identificagao &
Conteldos 1° Ciclo: Campos gerais: - Utilizadores
Registados Visitantes: + Animaggio + vano « Titulo
« Apresentagdo de ° Divisdo por UL Al
. . osiivis . « Autor (es)
« Pesquisar « Pesquisar diapositivos s 2rano « Descricio
« Reter . Retar — Divis&o por UL =Lhke
- Reutilizar r . 2 ano * Ano de _— Licencas
z « Reutilizar < Divisao por UL escolaridade
» Depositar + 4ano | « Unidade Letiva
« Criar || °Joge Divisao por UL « Palavra-chave
colegdes « Data de
« Utilizar RED 20 Ciclo publicagéo
s seano « Data de criagéo
« Projeto de alunos ™ 6:’ Divisdo por UL « Licenga de
. oan -
. Cf}icunwmu de texto A En?\siio por UL utilizagao
* Video * Idioma
Ligacdes externas: 3% Ciclo
- Sitios da Internet = 7°ano Campos especificos:
-+ Repositdrios abertos = Diviséo por UL
- Software e ferramentas *1 - &ano Tipo de fecurs
o Tamanho
digitsis = Divisao por UL
> 'B‘;Jus = 9°ano URL
+ Diviséo por UL —| Resolugéo
« Jogos o
Competéncias
essenciais
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4.3.7. Carateristicas do repositério

O repositdorio de EMRC sera de acesso aberto a toda a comunidade educativa e ao publico em
geral. No entanto, determinadas ferramentas estéo reservados a utilizadores registados.

O repositorio, convida a préatica da vida cristd em comunidade. No qual cada professor de
EMRC ¢ convidado a participar, dialogar, colaborar e contribuir para o crescimento do grupo,

numa atitude de solidariedade ao servico do bem comum.

O repositorio terd uma base de dados de descricao e ligagdes para os recursos educativos e

respeitard as normas internacionais de metadados e de catalogacdo de acesso aberto.

O objetivo deste repositorio é reunir e disponibilizar contetdos de licenca aberta da area
temética da disciplina de EMRC, disponibilizados por organizagdes parceiras e docentes,
fomentar a participacéo e colaboracéo ativa dos utilizadores no repositério, através da criacéo,
utilizacdo, modificacdo, partilha e avaliacdo de recursos educativos com qualidade cientifica,

pedagdgica, didatica e grafica para a disciplina de EMRC.

Além de recursos proprios, o repositério permitira o armazenamento de recursos, de acesso e
licenca aberta, criados e partilhados pelos utilizadores registados e facilitard o acesso para
conteddos externos ao repositorio. O repositorio proporcionara funcionalidades e ferramentas
de pesquisa e recuperacdo de recursos, que por sua vez poderdo ser reutilizados, adaptados,

modificados e partilhados consoante a necessidade dos professores e alunos da disciplina.

O repositorio serd gerido por um editor coordenador, em colaboracdo com outros editores
responsaveis por cada comunidade tematica. Os editores serdo professores de EMRC

voluntéarios, que se devem comprometer para a realizacdo da tarefa no espaco de um ano.

4.3.8. Termos de utilizacéo

a. A utilizacdo do repositorio ndo exige registo. No entanto, para aceder a determinadas

funcionalidades tera que o fazer.

b. A utilizacdo do repositorio, dos contetudos e informacdes disponibilizados, € Unica e
exclusivada responsabilidade do utilizador.

c. A utilizagdo dos conteudos publicados destinam-se para uso exclusivo educacional.

d. A utilizacdo dos contetdos publicados no repositorio pressupdem o respeito pelas
licencas que protegem esses contetidos. Os conteddos ndo podem ser utilizados para fins

comerciais, incluindo remuneracao.
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e. A utilizagdo dos conteudos e informacdes

f. A violacdo dos termos de utilizacdo resultard na remoc¢éo da conta.

g. O utilizador registado pode:

Pesquisar,

Reter,

Reutilizar,

Criar colecdes pessoais,

Comentar e avaliar os recursos de forma construtiva e respeitosa,

Depositar recursos de sua autoria, desde que os dados e informacgbes dos
recursos sejam devidamente preenchidos (metadados),

Acesso a RED especificos.

h. O utilizador visitante pode:

Pesquisar
Reter

Reutilizar

i. O utilizador do repositério ndo pode:

Submeter no repositorio contetdos que sejam ilegais, que promovam qualquer
tipo de discriminacdo, incitem a violéncia ou sejam considerados ofensivos ou
suscetiveis de ferir a sensibilidade de outrem.

Retirar ou editar qualgquer contetdo cujo a licenca ndo seja aberta.

Retirar ou editar qualquer aviso de direito de autor, logotipo, marca ou outros
elementos indicativos de autor.

O utilizador é o Unico respondavel pelas informacdes que fornece e o repositorio reserva

o direito de conferir a veracidade dos dados, caso considere necessario.

k. Os recursos partilhados pelos utilizadores registados podem ser revistos pelos editores

antes da sua publicacéo.

I.  Os recursos podem ser avaliados de modo sintético pelos editores e pelos utilizadores

registados.
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4.3.9. Licenca de contetdos

a. O utilizador registado que depositar recursos da sua autoria, garante que detém todos os
direitos e autorizagdes para a publicagdo do contetido e devera escolher uma das licengas
Creative Commons elencadas no formulario no momento de submissao e preenchimento

de dados sobre o recurso.

b. No repositério serdo aceites os seguintes tipos de licenca da Creative Commons, de
forma a garantir o devido crédito de autor original:

Licenca PermissOes e Implementagdo dos 5Rs
Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
E';;',E,H?N construam o material em qualquer meio ou formato, sem

condicdes.

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
construam o material em qualquer meio ou formato, desde que a
atribuicdo seja dada ao criador. A licenga permite o uso comercial.

©)
(2]

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e
construam o material em qualquer meio ou formato, desde que a
atribuicdo seja dada ao criador. A licenca permite o uso
comercial. Se vocé remixar, adaptar ou desenvolver o material,
deverd licenciar o material modificado sob termos idénticos.

©)
<0}
©

S

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e

@ ® @ construam o material em qualquer meio ou formato apenas para
v NG fins ndo comerciais e apenas enquanto a atribuicdo for dada ao
criador.

Permite que os utilizadores distribuam, remixem, adaptem e

construam o material em qualquer meio ou formato apenas para

@@@@ fins ndo comerciais e apenas enquanto a atribui¢cdo for dada ao

s criador. Se vocé remixar, adaptar ou desenvolver o material,
deverd licenciar o material modificado sob termos idénticos.

c. O utilizador registado ao depositar o recurso de sua autoria no repositorio, concorda e
autoriza o licenciamento ao escolher uma das licencas abertas descritas no formulario
de publicacdo, de forma a permitir o reconhecimento da sua autoria e permitir a

reutilizacdo, modificacdo e partilha do contetido original.

d. Os recursos estardo identificados pelo formato, licenga, cole¢des, comunidades e

palavras-chaves.

e. Cabe ao utilizador verificar a licenga de cada recurso e agir em conformidade.
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CONCLUSAO

A Pratica de Ensino Supervisionado representa uma etapa muito importante na formacéo de
professores. A experiéncia da pratica pedagdgica permite continuar a aprender em contexto
escolar; definir e gerir opc¢des curriculares; materializar conhecimentos teoldgicos e cientificos
e pedagogicos em situacdes de ensino; selecionar e adequar metodologias; desenvolver
estratégias de ensino e aprendizagem tendo em conta as especificidades individuais e
contextuais e avaliar o processo de ensino. Sob a orientacdo de professores orientadores e
cooperantes, os professores estagiarios sdo motivados a pensar de forma critica e refletiva sobre
a EMRC, o Programa, o desempenho profissional, os alunos as dificuldades, os obstaculos e

desafios que possam surgir.

O presente trabalho resulta da articulagdo de um conjunto de experiéncias de prética letiva
vividas na PES e de um trabalho de investigacdo, cujo a problematica surge a partir da procura
de estratégias e recursos educativos digitais que permitam cativar os alunos e melhorar o

processo de ensino e aprendizagem.

Numa disciplina onde a relacdo e a experiéncia fisica da realidade sdo fundamentais, a
utilizagdo das tecnologias na EMRC, como forma e lugar de transmisséo de conhecimento e de
vinculo de relagcdo com o outro e com o transcendente, nem sempre € bem aceite pelos docentes,
quer por falta de competéncias digitais, quer por incompreensao das suas potencialidades ou

preconceito.

A tecnologia como forma de chegar e estar com os alunos, implica mudancas e empenho de
todos os agentes responsaveis pela educacao cristd de forma a facilitar e objetivar a presenca
da disciplina no ambiente digital, também ele espaco educativo e de evangelizacdo. Muito
embora, desafiante, € uma realidade que os professores de EMRC terdo de saber abracar, uma
vez que, tanto o sistema educativo, como a Igreja apelam a utilizacéo das tecnologias e recursos
digitais.

Enquanto a Escola apela ao uso das tecnologias para a transmissao de conhecimento e aquisi¢éo
de competéncias essenciais, para Igreja a sua utilizacgdo é um dever fundamental da

evangelizagéo: ir e estar em todos os lugares onde esta 0 Homem e levar até ele a Salvagéo.

Se por um lado os docentes de EMRC sdo chamados a mobilizar conhecimentos através da

utilizacdo dos recursos digitais em contexto educativo, por outro lado, enquanto agentes

pastorais na escola, sdo desafiados a ir ao encontro dos alunos nos lugares onde habitam, estar

com eles e através da sua linguagem transmitir os valores, a cultura e a vivéncia crista e ser
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testemunho de fé. No mundo digital, onde facilmente os alunos sdo chamados e cativados a
entrar em “sitios” sombrios onde instigam o ddio, a intoleréncia, a mentira e a violéncia urge a
presenca de espacos digitais que comuniquem com 0s jovens e 0s ajude a viver valores éticos

e morais humanisticos, quer no mundo fisico como no mundo digital.

A criacdo de um repositorio digital de recursos educativos de EMRC tem um enorme potencial
para funcionar como uma comunidade, que vive e reflete a sua experiéncia de comunhdo com
o Evangelho, quer através do seu modo de funcionamento, contelildos, materiais e recursos
pedagdgicos, tornando o repositorio espaco de conhecimento, comunicacdo, vivéncia e
testemunho do Evangelho. Para que isso seja possivel, todos os professores de EMRC séo
convidados a participar, contribuir e colaborar numa atitude de solidariedade, para o
crescimento desta comunidade digital e torna-la num lugar confiavel e relevante capaz de ajudar
a formar pessoas ricas de interioridade, dotadas de valores da verdade, liberdade, justica, paz,

solidariedade e fraternidade.

O repositorio digital enquanto espaco de armazenamento, interligagdo, organizacdo, partilha,
reutilizacdo e curadoria de recursos educativos, sera capaz de dar unidade a fragmentacéo de
conteddos, recursos e materiais educativos existentes na internet, facilitando a pesquisa e a
selecdo de informacdo. Possui caracteristicas que facilitam a navegacdo entre hiperligactes
internas e externas do repositorio orientando o utilizador por espacos e recursos significativos
capazes de responder as suas necessidades. E numa atitude de permanente escuta sobre 0s
anseios de quem recorre ao repositorio, através da analise dos acessos e dos comentarios
deixados pelos utilizadores possibilita perceber quais os contedidos, recursos e materiais que 0s

utilizadores mais procuram e necessitam e maior resposta.

Neste esforco de descobrir e demonstrar de que modo os recursos digitais podem contribuir na
missdo educativa da disciplina de EMRC, assim como os beneficios que a criagdo de um
repositorio digital podera trazer aos alunos e professores, tornou-se evidente que a area tematica
das novas tecnologias, nomeadamente o que diz respeito a utilizacdo da internet e todos 0s seus
recursos digitais, é algo que também diz respeito a Igreja e por conseguinte a disciplina de
EMRC. Muito mais do que um instrumento de transmissao a internet e todos 0s seus recursos
digitais e tecnologicos, refletem no seu conjunto uma nova cultura, com formas de estar e atuar

no mundo muito distintos, logo desafiante para todo e qualquer agente educativo ou pastoral.

Numa disciplina que privilegia a proximidade e relacdo fisica, o receio que a utilizagdo dos

meios tecnoldgicos acentuem o risco de isolamento e individualismo é real. No entanto, ndo

84



podemos esquecer que nesses lugares também ha humanidade e por isso temos de nos fazer

presentes.
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ANEXOS

Anexo 1
PLANIFICACAO ANUAL - 6° ANO - EMRC
Calendério Conteudos R.e_sporlsavels _pela ~
planificacéo e lecionacao
Més | 33f Licdo | Aula Unidades Letivas Temas
13 1 Acolhimento aos alunos.
- Apresentacéo dos estagiarios.
& 20 2 Critérios de Avaliacgo.
27 3 1 A Pessoa Humana Quem é uma pessoa? Carolina Assungdo
4 4 2 A Pessoa Humana As dimensdes da pessoa humana.
i 11 5 3 A Pessoa Humana A dimensdo religiosa: filiacdo divina.
p=
o 18 6 4 A Pessoa Humana Autenticidade.
25 7 5 A Pessoa Humana A vocacao da pessoa é a felicidade. Carolina Assungdo
8 8 6 A Pessoa Humana Deveres.
A Organizacoes que lutam pela Plano de estudo para
= 9 / (A FEE R R defesa da dignidade humana. o teste.
-§ g 21 Ficha de Avaliacéo (data definida pelo CAD)
= z Deus estabelece com todos uma
a e2 10 Y (PSR R relacdo pessoal. Como "ser pessoa'.
= Jesus, um Homem para 0s a %
29 11 1 — Quem é Jesus?
Correcdo e entrega do teste de . ~
N 6 12 9 A Pessoa Humana avaliacao. Autoavaliacio. Carolina Assuncao
B 13 13 Celebragéo do Natal.
Aulas previstas: 13 Interrupcdo letiva do Natal
3 14 2 L Ll s e Jesus um marco para a histéria.
outros
10 15 3 Jesus, um Homem para 0s T R 6T
outros
c Jesus, um Homem para 0s - ~
3 17 16 4 outros A confianca e a exclus&o.
24 17 5 L Ll s el O Bom Samaritano.
outros
31 18 6 25 LD [ B0 231 e O perdao de Deus.
outros
7 19 7 Jesus, um Homem para 0s Interpelacdo aos poderosos € a
8 outros oracéo.
*% s 7 20 8 Jesus, umgggsm para os Os julgamentos de Jesus. Carolina Assung&o
(5]
o L
& 21 21 9 L Ll s e Cruxificacao.
outros
28 Interrupcao letiva do Carnaval
7 22 10 LR o R Ressurreigéo. Carolina Assungdo
outros
Jesus, um Homem para 0s -
. 14 23 11 outros Deus quer a vida.
=
21 24 12 0, Ll I R s Os escuteiros.
outros
28 25 13 Jesus, um Homem para 0s outros Correge_\o e~entrega o '_I'es~te i
Avaliacdo. Autoavaliacao.
<o 4 26 Celebragédo da Péscoa.
Aulas previstas: 13 Interrupgdo letiva da Pascoa
2 27 1 A partilha do Péo A alimentacao.
9 8 2 A partilha do Pio A smbologlf{ do alimento e da
- . refeicdo.
=) © i 1 icao ini
8 < 16 29 3 A partilha do Pio A distribuicao m;u'sta dos bens
) essenciais.
; 23 30 4 A partilha do Péo A entrega de Jesus por amor.
30 31 A partilha do Péo Ser p&o para 0s outros.
S < 8 32 Autoavaliacéo.

Aulas previstas: 6
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Total de aulas previstas: 32

Anexo 2

DO PLANO DE AULA
6° Ano Unidade Letiva: A Pessoa Humana Aula n.’1 Licdon.’3
Puzzle — Reproduzir o puzzle em formato Al ou maior. Depois sera entregue uma peca para cada aluno.
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Anexo 3

6° Ano

DO PLANO DE AULA
Unidade Letiva: A Pessoa Humana

Aula n.°5 Licdon.t7

- Guido de exploragdo do texto.
- Conto e ficha de trabalho para os alunos.

GUIAO DE EXPLORACAO DO CONTO TRADICIONAL “BRANCA DE NEVE”

Contos de Grimm = Jacob e Wilhelm Grimm

Contendo

Identificacdo dos momentos chaves da histona

Descodificacio da mensagem da hastona

Ser coerents

com aquilo

que seéese
aparenta ser.

- Apesar da sua beleza, o receio de existir alguém
mais linda do que ela levou-a a cometer maldades.

- Para a rainha a beleza extenor ema tudo.

Aparentava ser algo que nio era: mostrava-se
preocupada com a Branca de Neve, mas na

realidade tinha inveja da sua beleza e juventude.

- A beleza exterior da Branca de Neve reflecte a sua
bondade. Apesar de todas as diversidades que
passou ac longo da sua vida nio deixou de serela

propria.

- Por vezes o medo da rejeicio efou da crtica
faz-nos mudar a nossa maneira de ser para que
o outro goste de nos.

- E fundamental para a nossa felicidade sermos
nos mesmos em qualquer sitacio e em
qualquer lngar.

verdadeiro e
procurar a
verdads.

- A rainha sabia que podia confiar nas respostas do
espelho, porque ele era verdadeiro. Mesmo quando
a verdade ndo agradava a rainha, este nio mentia.
No entanto, ndo era ammogants, encontrava semprs

as melhores palavras para lhe dizer a verdade.

- Ao confrarie, a ranha era uma pessoa muito
orgulhosa. Apesar de todas as suas mentimas e
disfarces, no final do conto ela nio sam vitoriosa.

- 0 medo da rejeigio ou de magoar os oufros
por vezes fazem-nos dizer mentiras.

- As menftiras vio crescendo cada vez mais e
impedem o nosso bem-estar, a  nossa
felicidade, porque estamos constantemente
preccupados que os outros descubram.

- A mentira pode gerar a falta de confianca dos
outros em nos.

- Facilmente descobre-se a mentira.

- As mentiras apagam aos poucos aquilo que

S0IN0S.

- E importante para o nosso bem-estar, para a
nossa realizacio pessoal falar claramente o que
pensamos, sem que 1550 implique a partida
MAZOar ¢ outro.

Aceitagdo de
51 mesmo

- A rainha ndo se aceitava tal como era, por i1sso,

munca foi feliz e estava sempre sozinha.

- A ramnha estava constantemente a procura de
formulas e feiticos que a deixassem sempre jovem

e bonita, pois ndo se aceitava tal come ela era.

- A Branca de Neve na sua simplicidade aceitavaa
sua condigdo de princesa empregada e abandonada.

- A aceitacdo de si mesmo oferece a pessoa
bem-estar e 1550 reflecte-se na nossa relagéo
COm 05 outros.

- Aceitacio de si mesmo sabendo que todos
temos virtudes e defeitos.
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: Colégio do Amor de Deus
i Educacio Moral e Religiosa Catdlica
i 6" Ano - Umidade Letiva “A Pessoa Humana™

“A Branca de Neve”

Hﬁ muito tempo, num remno distante, viviam um rel, wma ramnha e a sua filha, a princesa Branca

de Weve. A sua pele era branca como a neve, os seus labios vermelhos como o sangue e os seus cabelos
pretos como o ébano.

Um dia, a rainha adoecen & morren. Um ano depois, o rei casou-se de novo. A sua nova esposa era
uma bela mulher, mas nmuuto orgulhosa, vaidosa e altiva. Ela tinha um espelho magico & quando se
olhava nele, perguntava:

- Espelho meu, espelho verdadeiro, quem € a mais bela do mundo mteiro?

E o espelho respondia:

- Minha rainha, vés sois a mais bela do nundo inteiro.

E ela ao ouvir estas palavras ficava tranquila porque sabia que o espelho dizia sempre a verdade.

Entretanto, a Branca de Neve crescia e ficava cada vez mais bonita, encantadora e meiga. Todos
gostavam muito dela. exceto a ramnha, pois tinha medo que Branca de Neve se tornasse mais bonita que
ela. Eum dia, quando a Branca de Neve ja tinha sete anos, a ramha pergunton novamente ao espelho:

- Espelho meu, espelho verdadeiro, quem ¢ a mais bela do nmndo mteiro?

Ele respondeu:

- Minha ramha, so1s mais bela que a rosa, mas Branca de Neve é nul vezes mais formosa.

Ao ouvir estas palavras a ramha assustou-se e ficou amarela e verde de mveja. Por 1sso0. mandou
chamar o cacador e disse-lhe:

- Leva esta crianga para a floresta. Vais mati-la e tens de me trazer o figado e os pulmédes como
prova.

O cacado obedeceu e levou a Branca de Neve, mas quando tirou o punhal para a matar, arrependen-
se ¢ deixou-a fugir. Branca de Neve corren muito assustada para o grande bosque. Cormren tanto quanto
as pernas lho permitiram

Entretanto, o cagador matou um pequeno javali que por ali passava. Tirou-lhe os pulmdes e o
figado e levou-os como prova a rainha. Esta ficou bastante satisfeita, pensando que a Branca de Neve
estava morta.

Ao cair da noite, Branca de Neve encontrou wma casa nuito pequena onde entrou para descansar.
Era tudo tio pequenino, mas tio hmpo e delicado que é dificil imaginar. De tanta fome e sede que
tinha, comeu um pouco de legumes e po de cada prato e bebeu um pequeno gole de vinho de todos os
copos que se encontravam na mesa. Depois dettou-se muma das camas. Quando ja era muito de noite,
os donos da casa regressarany; eram os sete andes que trabalhavam nas montanhas. Ao entrarem na sua
pequena casa percebemm que alguém tinha entrado, pc-is as coisas nio estavam como tinham deixado.
E ficaram muito admirados quando viram uma bela menina deitada numa das suas sete camas. Ficaram
tio surpreendidos com tamanha beleza que nio acordaram a menma, deixando-a dormir. Quando
Branca de Neve acordou contou-lhes a sua historia e os andes disseram-lhe:

- Se quiseres fazer o trabalho da casa, cozmmhar, fazer as camas, lavar a roupa, coser e tricotar,
podes ficar connosco e nada te faltars.

- Quero — responden Branca de Neve. — Aceito com todo o meu coragio.
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O tempo passou... Um dia, a ramha resolveu consultar novamente o seu espelho e descobriu que a
princesa continuava viva. Furiosa, foi para um quarto secreto e solitirio onde minca entrava minguém
e preparou uma maci envenenada Quando a magd ficou pronta, pintou a cara e dlsfm;ou—&e de
camponesa & fo1 4 casa dos sete andes. Bateu a porta e Branca de Neve pds-se 4 janela e disse: -Nio
devo deixar ninguém entrar, porque 05 sete andes proibiram-mo.

-Paciéncia — disse a camponesa. — Nio me sera dificil vender as macas. Viou-te dar uma.

-Nio - disse Branca de WNeve- nio devo aceitar nada.

-Nio me digas que tens medo que esteja envenenada? — disse a velha. — Entio olha, vou cortar a
maci em duas. tu comes a metade vermelha e en a branca. A Branca de Neve apetecia-lhe tanto a bela
maci que quando viu a camponesa comé-la ndo consegum resistir. Foi entio que estendeu a mao e
aceitou a metade da maca que estava envenenada. Assim que a trincou Caill morta.

Ao chegar a casa, os andes encontraram a Branca de Neve caida no chio. Estava morta! Quiseram
enterra-la, mas ela parecia viva. Vendo o seu o belo rosto rosado decidiram coloca-la num caixio de
cristal onde poderiam olhar e velar por ela. E para que nio ficasse sozinha ficariam de vigia de noite e
dia, a espera que ela acordasse.

Um certo dia, um principe que passava pelo bosque viu o caixdo com a linda Branca de Neve e
mmediatamente se apamxonou por ela. Como ja nio consegma viver longe dela, pediu aos andes que
detxassem levar o corpo da princesa para o seu castelo, pmmetendo cudar muito bem dela. Os andes
concordaram. mas, quando estavam a erguer o camio, este cam, fazendo com que o pedaco de maci
que estava alojado na garganta da Branca da Neve saisse pela sua boca, desfazendo o feitico e
acordando a princesa.

Quando Branca de Neve v o principe apaixonou-se por ele e partitam para o castelo onde
preparam uma grande festa de casamento.

Convidaram também para a festa a madrasta da Branca de Neve sem que esta soubesse do sucedido.
Quando malvada a rammha acabou de pér o seu lindo vestido, foi para o espelho mmito orgulhosa da sua
beleza e perguntou:

- Espelho meu. espelho verdadeiro, quem € a mais bela do nundo inteiro?

O espelho respondeu:

- Minha rainha, sois mais bela que a rosa, mas a jovem rainha é mil vezes mais formosa.

'{,_'-'_-'u.

idenhﬁcﬂ e transforma uma situaciio nfio auténtica do conto para uma situacio auténtica.
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= Aceitar-se como &7
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Cnmpleta a frase com as palavras que se enconiram no quadro e encontra a mensagem
escondida no conto da Branca.

coracio ter felizes auténtico

Para sermos precisamos de um
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Anexo 4

Ficha de Avaliacao

6° Ano Unidade Letiva: A Pessoa Humana Aula n.°5 Licdon.t7
- Ficha de Avaliacéo
- Correcdo da Ficha de Avaliacéo
- Grelha de correcdo e cotacdo da Ficha de Avaliacdo

.ileégiG do Amor de Deus-Cascais

Teste de Avaliagéo

Educacio Moral e Religiosa Catdlica

Nome
ME Ano Turma Data / !
Enc. de Educagéo Prof.

Unidade Letiva: “A Pessoa Humana”
Grupo |

1. Enumera cinco caracteristicas que distinguem o ser humano dos outros seres vivos. (10

pontos)

Grupo |l
2. Faz corresponder nas frases apresentadas as dimensdes do ser humano ao numero

correspondente. (18 pontos)

Dimensdes do ser

humano: Frases:
D Distingue os seres humanos das restantes espécies;
D Estrutura os conhecimentos e os valores éticos e religiosos;
D Expressa-se na participagio em associagies e grupos que
1- Dimensao favorecem a cooperacdo e a superacao das capacidades
biolégica individuais;
9 . Dimens&o social D Corresponde & capacidade de pensar;
3 - Dimensio DAvaIia moralmente as atitudes e os comportamentos;
espiritual D Manifesta-se também na identidade sexual;

D Ea capacidade de se relacionar com Deus;

D E a dimensdo que integra a heranga genética;

D Desenvolve-se através das relagbes interpessoais.
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2.1. Assinala com X as frases que correspondem as respostas corretas. (10 pontos)

A dimensao espintual:
D & uma caraterisfica comum a todos os seres vivos.
D permite que o ser humano pense e decida de acordo com valores é&ticos e religiosos.
D leva a destruigao da obra do Cnador.
D possibilita que, pela inteligéncia, possamos ser egoistas.
D facilita o nosso relacionamento com os outros.
D dificulta o relacionamento do individuo com Deus.

D exprime-se na capacidade de amar, que & a marca da presen¢a de Deus em cada ser
humano.

D permite que gquem ama procure o bem, o que muitas vezes nédo passa pela verdade.

D exprime-se também na sexualidade humana, como capacidade de amar e criar lagos de
comunhéo.

D permite olhar para la das aparéncias, ou seja, para la do que se vé.

Grupo lll
3. Lé o texto

“Nos amamos, porque Ele nos amou primeiro. Se alguém disser: «Eu amo a Deus», mas tiver
odio ao seu irméo, esse & um mentiroso; pois aquele que ndo ama o seu irméo, a quem Vvé, nao
pode amar a Deus, a quem néo vé. E nds recebemos dele este mandamento: quem ama a Deus,

ame também o seu irmao”. (1 Jo 4, 19-21)

3.1 O texto desafia-nos a uma tarefa. Indica, justificando, quais as tarefas que o texto nos

desafia. (15 pontos)
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3.2. Observa o Banco de Palavras.

INTEGRO FUTIL DUVIDOSO CONSUMISTA FRANCO SINCERO
FINGIDO EGOISTA SOLIDARIO LEAL

3.3. Usando as palavras que se encontram no Banco, distingue na tabela fornecida as

palavras segundo os critérios de wautenticidade» ou «ndo autenticidade»: (10 pontos)

Autenticidade Mao autenticidade

3.4. Utilizando no minimo trés palavras do exercicio anterior, explica o sentido da frase:

«Cada pessoa vale pelo que é e ndo pelo que tems. (10 pontos)
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Grupo IV

4. Pelo facto de sermos pessoas, todos somos portadores de direitos e de deveres. Mas

nem sempre & assim.

4.1 Enumera trés situagdes que conhegas em que os direitos humanos nio séo respeitados.

(9 pontos)

4.2. Indica o objetivo que esteve na origem da criagdo da UNICEF. (8 pontos)

Grupo V

5. A Igreja Catdlica, sempre contribuiu para a defesa dos mais desfavorecidos, através de

varias organizagoes.

5.1. Faz corresponder a cada uma das associagoes seguintes a atividade principal a que

cada uma se dedica: (10 pontos)

Educagao

Bem estar - Familia

Associagbes:

Afividade principal:

Santa Casa da Misericardia

Caritas Diocesana

Escolas Catdlicas

UNICEF

AJU

Bom trabalhao!
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Teste de Avaliagao - Corregao
Educacdo Moral e Religiosa Catdlica

Nome M*
Ano Turma Data / / Classificagao
Enc. de Educacéo Prof.

Unidade Letiva: “A Pessoa Humana”
Grupo |

1. Enumera cinco caracteristicas que distinguem o ser humano dos outros seres vivos. (10
pontos)

R.: A liberdade, a racionalidade (razdo, o pensamento, inteligéncia); a comunicagdo, os
sentimentos, os direitos e deveres; a dimenséo moral, a dimensdo espiritualireligiosa, abertura an
transcendente.

Grupo Il
2. Faz corresponder nas frases apresentadas as dimensdes do ser humano ao numero

correspondente. (18 pontos)
Dimensodes do ser

Frases:
humano:
3- Distingue os seres humanos das restantes espécies;
3- Estrutura os conhecimentos e os valores éticos e religiosos;
2- Expressa-se na parficipacéo em associagbes e grupos que
. . favorecem a cooperagéo e a superagao das capacidades individuais;
1 - Dimenséo _
biolégica 3- Corresponde & capacidade de pensar;

2- Dimensao social | 3. Ayalia moralmente as atitudes e os comportamentos;
3 - Dimensédo

espiritual 1- Manifesta-se também na identidade sexual:

3-Ea capacidade de se relacionar com Deus;
1- E a dimensdo que integra a heranga genética;

2- Desenvolve-se através das relagtes interpessoais.

2.1. Assinala com X as frases que correspondem as respostas corretas. (10 pontos)
A dimensédo espintual:
€ uma carateristica comum a todos os seres vivos.

permite que o ser humano pense e decida de acordo com valores éficos e religiosos.
leva & destruicdo da obra do Criador.
possibilita que, pela inteligéncia, possamos ser egoistas.

facilita o nosso relacionamento com o35 outros.
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dificulta o relacionamento do individuo com Deus.

exprime-se na capacidade de amar, que & a marca da presenga de Deus em cada ser humano.
permite que guem ama procure o bem, o que muitas vezes ndo passa pela verdade.

exprime-se também na sexualidade humana, como capacidade de amar e criar lagos de
comunhdo.

permite olhar para & das aparéncias, ou seja, para la do que se vé.

Grupo lli
3. Lé o texto

“Nos amamos, porque Ele nos amou primeiro. Se alguém disser: «Eu amo a Deus», mas tiver
odio ao seu irméo, esse & um menfiroso; pois aquele que ndo ama o seu iMméao, a quem vé, ndo
pode amar a Deus, a quem ndo vé. E nos recebemos dele este mandamento: quem ama a Deus,
ame também o seu irmao”. (1 Jo 4, 19-21)

3.1 O texto desafia-nos a uma tarefa. Indica, justificando, quais as tarefas que o texto nos
desafia. (15 pontos)

R.: O cristdo deve amar o seu semelhante como a si proprio, sem discriminar ninguém, porque ter
fé em Deus implica atuar em favor dos outros.

3.2. Observa o Banco de Palavras.

3.3. Usando as palavras que se encontram no Banco, distingue na tabela fornecida as
palavras segundo os critérios de «autenticidade» ou «ndo autenticidade»: (10 pontos)

Autenticidade Nao autenticidade
Integro il
Franco Duvidoso
Sincero Consumista
Solidario Fingido

Leal Egoista

3.4. Utilizando no minimo trés palavras do exercicio anterior, explica o sentido da frase:
«Cada pessoa vale pelo que é e nao pelo que tem». (10 pontos)

R.: A verdadeira rigueza pessoal consiste no que somos e nos valores que orienfam a nossa
vida, tal como a integridade, a franqueza, a sinceridade, a solidariedade e a lealdade, porque nés
nao somos apenas aquilo que os outros veem exteriormente.
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Grupo IV

4. Pelo facto de sermos pessoas, todos somos portadores de direitos e de deveres. Mas
nem sempre é assim.

4.1 Enumera trés situagdes que conhegas em que os direitos humanos nio sido respeitados.
(9 pontos)

R:.Abandono, falta de cuidados de saude, falta de acesso & educagéo e ensino, falta de alimentos,
maus tratos, frabalho forgado, falta de abnigo.

4.2. Indica o objetivo que esteve na origem da criagdo da UNICEF. (8 pontos)

R.: A UNICEF foi ciada para defender e salvaguardar os direitos e as necessidades basicas das
cniangas de todo o mundo, nomeadamente o acesso & saude, educacéo, igualdade e protecéo,
para garantir o seu pleno desenvolvimento.

Grupo V
5. A Igreja Catdlica, sempre contribuiu para a defesa dos mais desfavorecidos, através de
varias organizagoes.

5.1. Faz corresponder a cada uma das associagtes seguintes a atividade principal a que
cada uma se dedica: (10 pontos)

Educagdo - Bem estar - Familia

Associagbes: Atividade principal:
Santa Casa da Misericordia Bem-estar
Caritas Diocesana Bem-estar
Escolas Catolicas Educacao

UNICEF Bem-estar / Educacao
AJU Familia / Bem-estar
Bom trabalha!
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Objetivos do Programa Grupo|

Letive 2016/2017
1° Periodo = 6° Ano = Turma B
Teste de Avaliacio
Unidade Letiva: “A Pessoa Humana™

Grupo Il

Grupo IV

Grupo V
Conhecer oTganizacdas
catolicas que trabalham

pela promocao da
dignidade humana.

a1

Nome

10 pontos

Cotacdo
fimal
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Anexo 5

DO PLANO DE AULA

6° Ano Unidade Letiva: Jesus, um Homem para 0s outros Aula n.°8 Licdo n.° 20

-Plano da sala de aula
- Acesso a ferramenta Prezi:
http://prezi.com/chfr_1uq6g_8/?utm_campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0share

- Regras e funcionamento do jogo : “Gloéria de Jesus”

1. Disposicio da sala de aula: para a realizacdo do Jogo “Gloria de Jesus™ as mesas
deverdo estar dispostas sob a forma de um pentagono desde o inicio da aula. Em cada

lado deverio ficar sentado seis alunos iue formario uma eiuiia.

2. Prisio, julgamento e morte de Jesus: apresentacdo do contetido e dialogo com os

alunos com apoio na apresentagio:
http://prezi.com/chfr lugbg 8/7utm campaign=share&utm medium=copy&rc=ex0shar

€
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Parlicipantes:
N&o ha um numero preciso. Poderd ser jogado individualmente ou por

equipas.

Obijetive do jogo:
Ser a primeira equipa a chegar ao fim do jogo com os cito espacgos da
grelha preenchidos correspondentes a cada categoria do jogo.

Regras e funcionamento do jogo:

1. Cada equipa deverd escolher um pedo para se deslocar no tabuleiro.

2. O tabuleiroc & composto por 48 casas divididas em oito categorias. Cada
categoria temn uma cor comespondente e um fema especifico da
Unidade Letiva: "Jesus, um homem para os outros™.

3. Cada equipa langa o dado para ver qual &€ a primeira a jogar. Quem
obtiver o nimero mais elevado no langamento do dado & o primeiro a

jogar.

4. Na vez da equipa a jogar:

a.
b.
C.

Langar o dado.

Deslocar o nimere de casas indicado no dade.

Responder a uma pergunta da categoria que sera lida pelo
professor,

Cada equipa terd um minuto para responder & questdo e apenas
tera uma oporfunidade para responder coretamente.

. Respostas certas:

i. S5 ainda ndo preencheu a ficha comespondente &
categoria, preenche.

ii. 52 ja preencheu a ficha corespondente & categoria,
avanga uma casa.

Respostas eradas:

i. Se a equipa errar a resposta, a sua jogada termina, dando
possibilidade a outra equipa de responder cometamente.

ii. Caso o outra equipa responda comretamente, pode
avangar o seu pedo uma casa.

5. 5e na jogada seguinte, a equipa que errou a questdo anterior, verificar
que ao langar o dado o seu pedo passa para a categoria seguinte pode
optar por ficar na mesma casa e responder a uma questdo dessa
categoria.

Componentes do jogo:
Um tabuleiro
Regras do jogo

Um dado

Uma ampulheta de um minuto
Seis grelhas de respostas
Cinco Pedes
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Tabuleiro

Quem & Jesus

ww‘mﬁ.\mﬂ

Avangar

2
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Grelha de respostas

W

i
Blorie de Jesus

Quem é
Jesus?

Jesusum
marco na
historia

O Deus de Os poderosos

e a prisd@o
Jesus de Jesus

Julgamento
civil

Jesus
crucificado
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Anexo 6

6° Ano

DO PLANO DE AULA

Unidade Letiva: Jesus, um Homem para 0s outros Aulan.°10 Licdo n.° 22

- Guido de exploracdo do texto Act10, 34-43

- O discurso de Pedro em casa de Cornélio

- Guido de exploragdo “Vivéncias da Pascoa”

- Acesso a ferramenta digital de apresentacéo:
http://prezi.com/lInfjhoztdgl/?utm_campaign=share&utm medium=copy

Guido de exploracio do texto Act 10, 34— 43

u Deus ndo faz acepgdo de pessoas »n Deus ndo escolhe pessoas.

uSejam tementes a Deus e pratiquem o bemn O Temor de Deus € uma
expresstGo hebraica, que neste contexto traduz a fé em Deus (dos
convertidos a Deus). Deus acolhe fodas as pessoas, desde que essas

fambém acclham Deus no seu coragdoe e na sua vida.

u Ele que & o Senhor de todos » Jesus quando nasceu, momreu e

ressuscitou foi para todos, ndo s6 para o povo judeu.

uA Ele, que mataram, suspendendec-o de um madeiro, Deus
ressuscitov-on Fundamenfo da fé crista: Jesus Filho de Deus fez-se

homem, morreu e ressuscitou.

tE mandou-nos pregar ao povo e confirmar que Ele é que foi
constituide, por Deusn Os que t&m fé& em Jesus Crsto devem

testemunhar. Os cristGos sdo testemunhas do mistério de Jesus Cristo.

Sintese: Deus acolhe fodas as pesscas que tém fé em Jesus Cristo

morto e ressuscitado e a festemunham na sua vida.
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mulégiu do Amor de Deus - Cascais

Educacdo Moral e Religiosa Catolica

Jesus, um Homem para os outros

MNome: .2 Turma Data_ / /

O discurso de Pedro na casa de Cornélio

Ento Pedro comegou o

falar: wAgora compreendo que

Deus ndo foz acepcdo de pessoas!
Pelo confraric! Ele aceita as pessoas
de gualguer povo desde que sejam
tementes a Deus e pratiquem o

bem! Enviou a sua palavra aos filhos

de lsrael, anunciando-lhes a Boa

Mova da paz, por Jesus Cristo, Ele

que & o Senhor de todos. Sabem o que aconteceu em foda a Judeia, a
comegar pela Galileia, depois do baptismo que Jodo pregou: como
Deus ungiu com o Espirito Sanfo & com o poder a Jesus de Nazaré, o gqual
andou de lugar em lugar, fazendo o bem e curando os que eram
oprimidos, porque Deus estava com Ele. E nds somos testemunhas do que
Ele fez no pais dos judeus & em lJerusalém. A Ele, que mafaram,
suspendendo-o de um madeiro, Deus ressuscitou-o, ao ferceire dia, e
permitivlhe manifestarse, ndo a todo o povo, mas s festemunhas
anferiormente designadas por Deus, a nds que comemos e bebemos
com Ele, depois da sua ressurreigdo dos mortos. E mandou-nos pregar ac
povo e confirmar que Ele & gque foi constituido, por Deus, juiz dos vivos e
dos mortos. E dele que todos os profetas déio testemunho: guem acredita

nele recebe, pelo seu nome, a remissdo dos pecados.an [Act10, 34-43)
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Guido

Vivéncias da Pascoa

e Infrodugdo: A vivéncia da Pascoaq, desde o tempo quaresmal, o friduo
Pascal, o Domingo de Aleluia e todos os costumes e tradigcdes locais
sado manifestagdes de fé e de testemunho em Jesus Cristo

Ressuscitado.

¢ Endereco elefrénico da apresentacdo sobre as Vivéncias da Pascoa:

http://prezi.com/linfihoztdgl/2utm campaign=share &utm_ medium=c

opy

e Cruz gloriosa: lembra a Ressumeicdo de Cristo; o anuncio e
testemunho de cristo ressuscitado.
¢ DistribuigGo de um cruxifico em cartolina branca a cada
aluno.
¢ Em familia:
1. Mo coragdo deverdo escrever qual o significado da
Pdascoa para a sua familia.
2. DeverGo decorar o crucifixo ao seu gosto (pinfura,
desenho, colagem...)

3. Trazer na aula seguinte.
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